UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA ORIENTAL
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

Universidad de El Salvador
Azciie bn bobbetlacd frot. fox caiblivten

TRABAJO DE GRADO:

“EL PROCESO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LA RESOLUCION DE
PROBLEMAS EN LAS ASIGNATURAS DE CIENCIA SALUD Y MEDIO
AMBIENTE Y ESTUDIOS SOCIALES CON UNA PERSPECTIVA
CONSTRUCTIVISTA EN LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO CICLO DE
EDUCACION BASICA DE CINCO INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL
DISTRITO 12-05, DEL MUNICIPIO DE SAN MIGUEL, DEPARTAMENTO DE
SAN MIGUEL”.

PRESENTADO POR:
MORALES DE SORTO, SONIA MARGARITA
UMANA VILLATORO, MARVIN

VIGIL ARRAZOLA, JAIME JOSE
VIGIL ARRAZOLA, ROSA MARIA

PARA OPTAR AL TITULO DE:

LICENCIADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION EN LA ESPECIALIDAD DE
PRIMERO Y SEGUNDO CICLO DE EDUCACION BASICA.

ASESOR
LIC. EMILIO AVILES CORDERO.

CIUDAD UNIVERSITARIA, 09 DE DICIEMBRE 2014

SAN MIGUEL EL SALVADOR CENTROAMERICA



UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

AUTORIDADES.

Ing. Mario Roberto Nieto Lovo
Rector.

MS.D. Ana Maria Glower de Alvarado
Vice-Rectora académico.

Maestro: Oscar Noé Navarrete
Vice-Rector administrativo.

Dra. Ana Leticia de Amaya
Secretaria General.

Lic. Francisco Cruz Letona
Fiscal General.



FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA.

AUTORIDADES.

Lic. Cristébal Hernan Rios Benitez
Decano.

Lic. Carlos Alexander Diaz
Vice-Decano.

Lic. Jorge Alberto Ortéz
Secretario General.

Lic. Rubén Elias Campos Mejia
Jefe del departamento.

Licda. Elba Margarita Berrios Castillo.
Coordinadora General de Proceso de graduacion



AGRADECIMIENTOS.

AGRADECIMIENTOS A LA UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR, en especial a
la Facultad Multidisciplinaria Oriental, por darnos la oportunidad de culminar la

preparacion académica.

AL ASESOR DE TESIS: Lic. Emilio Avilés Cordero por su responsabilidad y
orientacion en el transcurso del seminario de grado. A NUESTROS

DOCENTES; Por haber compartido sus sabios conocimientos.

A NUESTROS COMPANEROS/AS DE SEMINARIO Y DE LA CARRERA Por
su compafiia en todo momento y compartir experiencias gratas de buenos

recuerdos.

A CADA UNA DE LAS PERSONAS, que nos brindaron su orientacion y

colaboracién para enriquecer la presente investigacion.

Grupo de Trabajo de Grado.



DEDICATORIA.

A DIOS PADRE MADRE: por permitirme llegar a una meta mas en mi vida por

darme la salud, la sabiduria y la bendicién de llegar a ser una profesional

A MIS PADRES: Roberto Morales Mira y Martha Isolina Ramos de Morales, por

todo el sacrificio, amor, dedicacion y apoyo incondicional.
A MI ESPOSO: Carlos Salvador Sorto por su gran amor paciencia y apoyo.

A MIS HERMANOS: Silvia Isolina Morales Ramos y familia, José Roberto
Morales Ramos y familia y Oscar Armando Morales Ramos, por su carifio

preocupacion y apoyo en los momentos dificiles.

A MIS COMPANEROS DE TESIS: Jaime, Mery y Marvin por su apoyo

paciencia y amistad.

A MIS AMIGAS: Gaby, Carolina Oneida, Rhina y Karla por acomparfarme en el

proceso y por sus alegrias.

Sonia Margarita Morales De Sorto



DEDICATORIA.
A DIOS TODO PODEROSO: Por darme existencia, inteligencia y sabiduria
para lograr finalizar con éxito mi objetivo.

A MIS PADRES: Jests Umarfia Umafa y Abigail Villatoro de Umafia por sus

consejos, comprension, apoyo espiritual, moral y econémico.

A MIS HERMANOS: Héctor, Aracely, Debora y Sara por su inmenso apoyo y
amor, por compartir junto a mi alegrias, tristezas y pruebas, por creeren mi y

servirme de inspiracion.

A M|l SOBRINO: Adiel, el nuevo integrante de la familia.

A MIS COMPANEROS DE TESIS: Jaime Arrazola, Rosa Maria Arrazola y
Sonia Morales por haber compartido sus alegrias, esfuerzos y sus

conocimientos para terminar la investigacion.

A MIS AMIGOS/AS: Por ofrecerme su amistad y por estar pendientes en el

desarrollo de mi carrera.

A LOS DOCENTES: por su ensefianza durante el proceso de mi formacion, por

instruirme y compartir conocimientos para alcanzar mi meta.

Marvin Umaria Villatoro.



DEDICATORIA

A Dios creador del universo y duefio de mi vida que me permite escalar un

nuevo peldafio hacia el éxito.

A mis padres, Saul Vigil y Rosa Maria Arrazola de Vigil, por el apoyo

incondicional, que me dieron a lo largo de la carrera.

A mis hermanos/as, Saul y Mery, por dar de una forma pura y sincera de su

apoyo en lo largo de mi vida.

A mi abuelo, José Rodrigo Arrazola por aconsejarme y motivarme en todas las
facetas de mi vida, simplemente EL es el mejor abuelo del mundo; y a mi tio
Rodrigo Arrazola, porque siempre que necesite de su apoyo nunca dudo en

aportar a este proceso de su carifio y generosidad.

A mi novia el amor de mi vida, Jessica Contreras, por entenderme, apoyarme y
brindarme de su amor incondicional en los momentos mas duros de este

proceso.

A toda mi familia en general, porque de una u otra forma abonaron

positivamente a que este proceso culminara satisfactoriamente.



A los/as protagonistas de esta investigacion, Mery, Marvin y Sonia por su
participacion activa en el proceso ya que me permitieron crecer y sentir un poco

mas la vida.

A mis amigos/as, porque siempre dieron su apoyo de una forma desinteresada
y motivarme en momentos dificiles de mi carrera, gracias por brindarme

sinceridad.

Al docente asesor de tesis, Mstro. Emilio Avilés, por ser de este proceso un
orientador y dinamizador de conocimientos, por su dedicacién y comprension en

cada una de las reuniones establecidas.

A mis docentes en general, por compartir de sus saberes y llenarme de ideas
para afrontar nuevos retos ya que fueron facilitadores de herramientas que me

permitiran ejercer en el campo de trabajo.

Jaime José Vigil Arrazola



DEDICATORIA

Agradezco al creador de todo el universo a Dios, quien fue mi guia en mi vida y
me dio fuerza para continuar y la fe para creer lo que me parecia imposible
terminar. Infinitamente agradecida porque ElI me dio la sabiduria, inteligencia y

paciencia, sin El nada de esto hubiera sido posible. Todo se lo debo a El.

A mis padres Saul Vigil y Rosa Maria Arrazola de Vigil, por su amor, trabajo y
sacrificios en todos estos afios, gracias a ustedes he logrado llegar hasta aqui y
convertirme en lo que soy. Ha sido un privilegio ser su hija, son los mejores
padres, los amo con todo mi corazén. Gracias a ustedes estoy a punto de

cumplir uno de mis grandes anhelados suefios de la vida.

A mis hermanos Saul y Jaime que siempre han estado junto a mi brindandome

su apoyo incondicional, gracias por confiar y creer en mi.

A mi abuelo Rodrigo Arrazola quien siempre tuvo una palabra de motivacion a
mi vida y por su gran apoyo, gracias por creer en que lo podia lograr, eres el

mejor abuelo.

A mi tio Rodrigo Arrazola le doy muchas gracias desde el fondo de mi corazén
por estar dispuesto a ayudarme siempre. Mil palabras no bastarian para

agradecer el apoyo que me dio.



A mi familia en general, por haberme brindado su apoyo incondicional y por
compartir buenos y malos momentos, por sus palabras de &nimo que fueron mi

fuerza en los momentos dificiles.

A mis profesores este logro no fuera posible sin su instruccion. Son un pilar
muy importante en mi vida, me siento muy orgullosa de haber tenido a unos
maestros/as tan buenos, seguiré aplicando todo lo que me ensefaron dia con

dia.

A mis compaferos de tesis les doy gracias, Jaime, Marvin y Sonia porque
sin su apoyo y su comprension nada de esto hubiera sido posible, ahora
terminamos una etapa mas de la vida, pero iniciamos la siguiente con una

sonrisa y muchas expectativas de que nos traiga mucha felicidad.

Rosa Maria Vigil Arrazola.



120010 of o [ ] N I i-iii
CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

SITUACION PROBLEMATICA. ceun et eeeeeeeeesesesesensensensensensensenssmnnes 1- 6
ENUNCIADO DEL PROBLEMA. ... teieeeeteeeeeeeeeeaeesesesensesensesensensnnss 7

JUSTIFICACION . et tuttteesees e easeas e easeaseaseasenseerennsansnnsnnsnnsnnsnnsnnsnns 8- 11
(@) 23] = 117 1 12 - 13
ALCANCES Y LIMITACIONES. .. c cueueeueeeeeeeasereseareaseaseaseasneseasnnees 14 - 15
CAPITULO Il

MARCO TEORICO

INDICE ANALITICO M eteieeeeteeseeeaseasnseseenssnsnensensnsesnsenseensnnensen 16 - 17
ANTECEDENTES DEL PROBLEMAL.....ceuitnieeetesesesesesesesesensess 18 - 24
BASE TEORICA. . et ettt eeeaeeeeareaeasesms e se e sensersnsensnsensnnensnensees 25 - 107
TERMINOS BASICOS. .. uiueeeeeeeieeeseeassensensensensensensesnsensesensenns 108 - 110
CAPITULO IlI

SISTEMA DE HIPOTESIS. e tuntueuiieeeaenenenenenensenssnnsensensssnnssssnseersens 111
HIPOTESIS ESTADISTICAS .. uiueeieeeeeeereeeeserensensensensensnnsnnsens 112 - 114
OPERACIONALIZACION DE HIPOTESIS..cuiuiiieeeeeeeaeeeeeereeeeaenaennns 115-118

CAPITULO IV
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

TIPO DE ESTUDIO . eutuinteteeseeeesessesseassnseseasasnseseasasnsesessaseeesenasns 119 - 137
=0 =] X1 [0 TR 138 - 141
MUE S TR A . ettt teeee e s seaeea s se e aeasasaseaeaensaseaesearasnsesearasnseeeararnns 142 - 149
COMPROBACION DE HIPOTESIS. . euiuiuieteeeeeereeaeaearasnsearasasnsneene 150 — 190
CAPITULO V

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS....cuiieeeeeerneernnns 191 - 229
CAPITULO VI

CONCLUSIONES. .. ettte et eeee e e e e aeae e e earasnaeasaenrnseasasnsnsnnnenns 230 - 234
BIBLIOGRAFI A ettt ettt ettt et et e e e e aeee e reereresesenseasnseasnaeasenenses 235 - 236
ANEXOS

PROPUESTA: GUIA DIDACTICA



INTRODUCCION
Este estudio es el resultado de una investigacion realizada a los docentes y

estudiantes del distrito 12-05 del municipio de San Miguel, en donde se
relaciona el impacto que tiene didacticamente el pensamiento critico, con
enfoque constructivista en la solucidbn de problemas en las asignaturas de
Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales; revisando la metodologia
didactica que utilizan los docentes al impartir estas asignaturas, puesto que lo
programas exigen a los educadores dejar atras la metodologia tradicional, por
una donde el educando sea el protagonista, y el aprendizaje sea el vehiculo
transformador; el facilitador de un pensamiento critico, capaz de formular
objetivos e hipétesis educativas, creando un espacio didactico rico en
dinamicas, aprendizaje ladico, participativo y generador de nuevos
aprendizajes, mediante una percepcién positiva y activa al proceso ensefianza-

aprendizaje.

Para efectos explicativos se presenta a continuacion el capitulado y un resumen

de lo que contiene:
En el capitulo I: Planteamiento del Problema.

Consta de la situacion probleméatica donde se describe el fenomeno estudiado,
posteriormente el enunciado del problema, asi como también la justificacion
planteando por qué y para qué de la investigacion, se describen los objetivos de

la investigacion, tanto general y especificos que son los logros a alcanzar



Ademas, se justifica el propdsito por el cual se realizé la presente estudio, como

también los alcances y limitaciones del proceso investigativo. .

En el capitulo II: Marco Tedrico

Se presenta la base tedrica, en donde se fundamenta el proceso de
investigacion detallando historia, definicion, componentes, destrezas, virtudes,
habilidades, elementos, caracteristicas del pensamiento critico y definicién de
resolucion de problemas en ciencia salud y medio ambiente, y estudios

sociales.

En el capitulo Ill: Sistema de Hipotesis

La hipétesis general y las especificas, asi como también la operacionalizacion
de las hipétesis planteadas por el equipo investigador, las cuales quedan
expuestas a comprobaciones a partir de datos recolectados durante el proceso

de investigacion.

En el capitulo IV: Metodologia de la investigacion

Se explica el tipo de investigacion que se ejecuta en todo el proceso,
determinandose que es un estudio mixto cualitativo y cuantitativo debido a la
naturaleza de estudio, las hipdtesis se comprobaran, mediante la t student

estadistica.



Para la recoleccion de informacion se utiliza el instrumento usado en la
investigacion es el cuestionario que se aplicé a los directores, docentes y
alumnos, con reactivos redactados en forma de pregunta u en forma de

afirmacion.

Capitulo V: Presentacion y analisis de resultados

Se presentan las tablas de resultados obtenidos, seguidamente los graficos, asi
mismo el analisis e interpretacion de los datos obtenidos como producto del

instrumento aplicado a docentes.

En el capitulo VI, se establece la propuesta para que docentes desarrollen el
pensamiento critico en la soluciébn de problemas en las/as estudiantes de
segundo ciclo de Educacién Basica del distrito 12 — 05, para mejorar el proceso
de ensefianza y aprendizaje. En la propuesta se presenta una guia de técnicas
didacticas para que el docente de ciencia salud y medio ambiente y estudios

sociales, aplique y genere pensamiento critico en el aula.

En el capitulo VII Se presentan las conclusiones que cOmo equipo investigador
desarrollamos partiendo de la realidad observada y el producto de la

investigacion.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO
DEL PROBLEMA



1.1 SITUACION PROBLEMATICA

El modelo de educacién tradicional del siglo pasado, que aun persiste en las
escuelas, no contribuye a motivar la necesidad educativa de los alumnos/as;
sino por el contrario, frena y hasta entorpece su desarrollo para enfrentarse a la
sociedad del siglo XXI; histéricamente estos modelos han tenido diversas
transformaciones que han llevado cambios no muy significativos, debido a las
percepciones de Gobernantes o de los mismos docentes que se encasillan en
modelos rigidos, carentes de criticismo metodoldgico, que son
implementados por los/as docentes, que se han venido generando hasta el
tiempo actual con la repitencia de textos, conocimientos mecanizados y
aprendizajes no significativos, estos por ende no han ayudado al estudiantado a
generar autonomia, reflexion, y criticidad para la resolucion de problemas que
se le presentan en el proceso educativo y en su vida diaria. Creando estas
dinamicas un modelo educativo desfasado, e incongruentes con la nueva
doctrina educativa.

A pesar de los resultados de la investigacion educativa de los dltimos veinte
afos y de los propésitos de la educacion formal, la modificacion de planes de
estudio hacia una orientacion al desarrollo de competencias, la ensefianza
actual se sigue apoyando en un enfoque pedagogico orientado esencialmente
hacia la adquisicion de conocimientos, por medio de la ensefianza de

asignaturas escolares basicas. Se piensa que un buen dominio de la lengua



hablada y escrita, el aprendizaje de nociones matematicas, la adquisicion de
conocimientos en historia, en geografia, entre otras disciplinas, garantizarian el
desarrollo intelectual potencial de los alumnos/as.

En ese sentido, la mision de la escuela no es tanto ensefiar al nifio y la nifia una
multitud de conocimientos que pertenecen a campos muy especializados, sino
ante todo, aprender a aprender, procurar que el alumno/a llegue a adquirir una
autonomia intelectual.

En El Salvador los programas de estudio actuales, estan disefiados en base a
procedimientos para lograr un aprendizaje significativo, en ellos estan inmersos
todas las unidades y contenidos de cada asignatura, estos organizados en tres
grupos relacionados con el saber, saber hacer o el ser; es decir, los contenidos
conceptuales (hechos, conceptos y sistemas conceptuales), los contenidos
procedimentales (habilidades, técnicas, métodos, estrategias) y los contenidos
actitudinales (actitudes, normas y valores); pero en la practica el/a docente
planifica con anterioridad el contenido a desarrollar, implementa metodologias
gue no necesariamente motivan al estudiante a participar, criticar y crecer en su
conocimiento, negando hasta cierto punto al estudiante, como un actor de su
propio aprendizaje, siendo éste participativo, investigativo y dindmico; y esto
generard en el educando un auto—aprendizaje.

La postura del aprendizaje significativo rechaza totalmente el pensamiento del

estudiante como un ser pasivo, mero receptor o reproductor de saberes; este



enfoque prevé el desarrollo personal del estudiante, el aprendizaje significativo
reconoce en el estudiante la capacidad de generar aprendizajes significativos
propios y mediante éste construye sus propios significados, aprende a
seleccionar, organizar, y transformar la informacion que proviene de diversas
fuentes y de esa manera se aproxima a los contenidos, atribuyéndole un
determinado significado. Es decir que este tipo de aprendizaje es generador
de diversas formas de pensamiento que en definitiva seran instrumentos

para resolver problemas en su realidad.

Aspecto importante a tomar en cuenta en el proceso ensefianza-aprendizaje
actual es que el docente, primeramente tendra que autoformarse para ser un
ente transformador, desarrollar conocimientos y habilidades interdisciplinares
como: En el ambito tecnolégico, facilitar las tareas complejas convirtiéndolas en
simples, fortalecer el trabajo en equipo, lograr la coordinacion inteligente entre
percepcion y reaccion, mayor manejo intelectual y menor esfuerzo fisico,
combinacion de pensamiento—accion, mayor autonomia en la toma de
decisiones por parte de los estudiantes, relacion continua entre los grandes

componentes de una competencia; "saber, saber - hacer y saber ser o convivir".

La educacién como reflejo de las necesidades, expectativas, intereses y
contextos culturales, no puede estar separada de los cambios que estan
sucediendo en la comunidad global, y no debe subestimar las capacidades

creativas, comunicativas y de curiosidad de los estudiantes.
3



Los movimientos de renovacion educativa se consolidan en el trabajo docente
dentro del aula a través de la redefinicion de la educacion. La tarea como
educadores es la de estimular el pensamiento critico de los estudiantes y
ofrecer condiciones que faciliten su desarrollo y expresion para lograr un
aprendizaje significativo.

Uno de los principales elementos para desarrollar el pensamiento critico son las
herramientas cognitivas. Estas representaciones graficas ayudan a visualizar
estrategias para la soluciéon de problemas, y desarrollan patrones logicos vy
efectivos de pensamiento.

Un programa de desarrollo cognitivo transforma a los estudiantes mediante un
proceso dinamico, derivando en un funcionamiento individual permanente, que
inicia en la comprensiéon efectiva y resolucién de problemas en asignaturas,
hasta la toma de decisiones y a resolver problemas, en la vida, permite a su vez
optimizar la comunicacién y convivencia en su realidad, construyendo un
aprendizaje eficaz; explicandose entonces que la teoria del constructivismo esta
fundamentada en la construccion del conocimiento, donde el individuo
construye de manera activa interactuando con el objeto de estudio,
desarrollando su creatividad, autonomia y actitud critica, por lo que a criterio
de los investigadores este enfoque permite al docente planificar y aplicar

técnicas participativas.



El problema surge en el hecho, que los métodos utilizados en la ensefianza y
aprendizaje de las asignaturas Ciencias Salud y Medio Ambiente y Estudios
Sociales, siguen centrados en una educacion memoristica y dogmatica,
extendiéndose a la relacion docente-alumno, tipos de técnicas de ensefianza y
la evaluacion del aprendizaje, que se evidencian en los resultados que se
obtienen en estas asignaturas. Donde el aprendizaje es de corto plazo, y el

pensam ilento es concreto.

En la actualidad en las escuelas, especificamente en la sala de aula el docente
poco se ocupa porque el estudiante construya un aprendizaje critico, donde la
dialogia caracterice a los contenidos y sus aplicaciones en la vida practica.
Para negar a un ser reprimido y casi impotente para resolver problemas

comunes de la vida cotidiana.

Hay que iniciar y desarrollar en los estudiantes un proceso de planteamiento de
preguntas (método de indagacion), ensefiar una metodologia, en la que ellos
busquen informacion, discriminen lo util y relevante para responder con

propiedad a las preguntas/*

! Revista “El Educador”, Afio 4, n.°16 noviembre 2008
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El estudiante con un pensamiento critico es capaz de defender sus posturas,
argumentar su porqué y para qué; analizando y aceptando posturas diferentes a
las de sus compafieros, los problemas que aparecen en el desarrollo de
contenidos los resuelve en equipo recogiendo ideas, escuchando y creando sus

propias soluciones.



1.2ENUNCIADO DEL PROBLEMA

¢ Posibilita el Pensamiento Critico, con perspectiva constructivista, la solucion
efectiva de problemas, en las asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia Salud
y Medio Ambiente, en estudiantes inscritos en el segundo ciclo de educacion
bésica de las Instituciones Educativas del distrito 12-05 del Municipio de San

Miguel, Departamento de San Miguel?



1.3JUSTIFICACION.

Conscientes que este mundo esta globalizado y que la educacion esta
demandando nuevas metodologias educativas, para enfrentar los retos que la
dinamica social actual plantea para resolver, considerando los teéricos que el
papel del pensamiento critico o reflexivo en los procesos de aprendizaje,
determina en gran medida, los bordajes que el estudiante emita en su realidad,
ya el sistema educativo dentro del curriculo nacional plantea como base la
ensefianza humanista, constructivista y socialmente comprometido, enfocado
en el desarrollo de la persona como un ente social y creativo; dejando de lado

lo tradicional y repetitivo.

En consecuencia, se hace urgente que los/as estudiantes y profesores/as
trabajen procesos educativos que les faciliten entender y comprender los
conceptos dentro y fuera del aula, lo cual permite a los estudiantes una
percepcion basada en la realidad, de manera objetiva; lo que conlleva a
reestructurar y reorganizar la informacién obtenida a través de los sentidos,
para que las acciones o conductas se dirijan razonamientos l6gicos-empiricos,
que contribuira a que los protagonistas del aula sean capaces de interpretar y
producir un conocimiento que permita otro y que a su vez pueda ser

contrastado con otros conocimientos, que fundamente nuevos aprendizajes.



Lo que hace trascendente este estudio, es el enfoque constructivista del
pensamiento critico. Ya que se pretende replantear los métodos pedagdgicos,
desde una perspectiva participativa, con objetivos que se extrapolen a la vida
actual y futura de los educandos, definiendo que el pensamiento critico en la
sala de aula, es herramienta imprescindible en la formacién académica, social,
politica, econdémica, religiosa y cultural de los/as estudiantes en la educacién
basica y en todos los niveles educativos, pues desarrolla capacidades
intelectivas, que a la vez les permitiran adquirir un conocimiento critico de los
fendmenos, explorar y descifrar los acontecimientos, hechos, pensamientos
personales e individuales. Y es el caso que las asignaturas de Ciencia Salud
y Medio Ambiente y Estudios Sociales, son percibidas por los/as docentes
como de menos dificultad que las Matematicas, por lo que el proceso
ensefianza-aprendizaje en éstas, se implementa con métodos tradicionales,
donde la participacion esta centrada en el/a docente, y las técnicas didacticas
son aburridas, poco motivadoras, obstaculizando el desarrollo pleno de las
habilidades y destrezas del educando, lo que impacta en el aprendizaje y en el
pensamiento adquirido en el estudiante.

La investigacion determinara los métodos y técnicas que se estan aplicando en
la ensefianza de las asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios
Sociales, con la finalidad de elaborar e implementar una guia, que dote al/a

docente de elementos pedagdgicos operacionales, dirigidos a la formacion de



pensamiento critico en el/a educando, optimizando en el/a docente, sus
habilidades y destrezas educativas, que se concreten en las actividades de su
planificacibn de acuerdo a las necesidades reales de los/as educando para
desarrollar las habilidades del pensamiento critico en los mismos, sin olvidar
qgue el enfoque constructivista generara que en las clases se deje de ser una
aburrida presentacion de conceptos y teorias para ceder su lugar a actividades

dinamicas y motivadoras.

El estudio configura a un/a docente facilitador/a del/a educando da la libertad
de hacer el proceso de ensefianza aprendizaje un momento importante para
expresar creativamente de forma oral y escrita todo su entorno, lo que le parece
y lo que piensa que debe ser cambiado, este reto no es del/a estudiante sino
del/a docente; por medio de herramientas y técnicas para el trabajo en equipo
donde el/la alumno/a escuche las criticas constructivas de sus comparieros/as;

observe los distintos puntos de vista para que analice y obtenga conclusiones.

En el pais, para poder construir cada dia una nueva sociedad, marcar limites
en educacion y valores morales, es urgente que los ciudadanos estén
consientes y comprometidos con la sociedad, con los entes que la conforman;
para ello es importante tarea de los/as docentes el formar personas con un

pensamiento amplio, reflexivo y autbnomo, por lo que las habilidades del

10



pensamiento critico constituyen hoy dia una de las prioridades y retos de la
educacién en el contexto de un mundo en constante cambio que demanda
actualizacion profesional permanente, donde se propicie la adquisicion vy
generacion de conocimientos, la resolucion de problemas y una actitud de
aprendizaje continuo que permita la autoformacion a lo largo de toda su vida.

La educacién basica es fundamental para promover la formacion del
pensamiento critico a través de una permanente ejercitacion en el aula. Los
estudiantes necesitan tomar el control de sus propias mentes, para reconocer
sus propios valores mas profundos, para tomar acciones que contribuyan a su
propio bien y al bien de los demas. Para hacer esto durante el proceso deben

aprender a aprender y a ser aprendices de toda la vida.
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1.40BJETIVOS DE LA INVESTIGACION

OBJETIVO GENERAL

1- Estudiar la relacién del pensamiento critico con perspectiva constructivista,
con la solucién efectiva de problemas en las asignaturas de Ciencia Salud y
Medio Ambiente y Estudios Sociales en los/as estudiantes de segundo ciclo de
educacion basica de cinco Instituciones Educativas del distrito 12-05 del

municipio de San Miguel

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1- Identificar la efectividad de los métodos tradicionales de ensefianza, que
utilizan los/as docentes en el aprendizaje de las asignaturas de Ciencia Salud y
Medio Ambiente y Estudios Sociales en los/as estudiantes de segundo ciclo de
educacion basica de cinco Instituciones Educativas del distrito 12-05 del

municipio de San Miguel.

2- Analizar el impacto pedagdgico del pensamiento critico, en el aprendizaje de

resolucion de problemas en la asignatura de Ciencia Salud y Medio Ambiente y

12



Estudios Sociales en los/as estudiantes de segundo ciclo de educacién basica

de cinco Instituciones Educativas del distrito 12-05 del municipio de San Miguel.

3- Aplicar una Guia Pedagodgica Didactica, en la ensefianza de las asignaturas
de Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales, y su incidencia en la
adquisicion de un pensamiento creativo, con perspectiva constructivista, en
los/as estudiantes de segundo ciclo de educacién basica de cinco Instituciones

Educativas del distrito 12-05 del municipio de San Miguel.
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1.5ALCANCES Y LIMITACIONES

1.5.1 ALCANCES

1- Perfilar los métodos de ensefianza vigentes en las asignaturas de Ciencia
Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales en los/as estudiantes de segundo
ciclo de educacion basica de las Instituciones Educativas del distrito 12-05 del

municipio de San Miguel.

2- Implementar a los/as docentes de segundo ciclo de educacion basica de las
Instituciones Educativas del distrito 12-05 del municipio de San Miguel de una
Guia Didactica practica que refuerce las habilidades y destrezas en el
educando, orientadas a la adquisicion de un pensamiento creativo con

perspectiva constructivista.
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1.5.2 LIMITACIONES

1-Resistencia de los/as docentes a brindar toda la informacién a los/as

investigadores.

2-La inseguridad delincuencial que rodean a los Centros Educativos

seleccionados para la investigacion.

3-Los niveles altos de Ausentismo, que presentan los/as estudiantes como

resultado de amenazas, agresiones y otros factores propios a la comunidad

educativa.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO



2.1 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA.

2.1.1 EDAD ANTIGUA.

El estudio del Pensamiento ha preocupado a la humanidad, desde el origen
mismo del hombre como ser “pensante”, dandose los primeros acercamientos
con el hombre primitivo, quien paso de un pensamiento ingenuo, a uno
concreto. Pero las teorizaciones mas importantes se presentan en el siglo VI
a.c., en Grecia, donde Tales de Mileto, Anaximenes, Anaximandro y otros,
plantearon mediante la gnoseologia, diversos enfoques del SER, del ALMA y
del PENSAMIENTO, dando inicio a nuevas formas de razonamiento o de
pensamiento para llegar a la verdad, dandose los primeros acercamientos a la
dialéctica y la mayéutica; pero no es hasta el siglo Il a.c. el famoso fildsofo
Sacrates, se dedica al estudio del pensamiento, sus formas y los razonamientos
metodologicos para que el hombre sea libre a través del conocimiento pleno de
las cosas, de su realidad y de si mismo; creando un método de
razonamiento que consistia en hacer preguntas que requerian respuestas

racionales. /?

/’Abbangano, N., y Fornero, G. (1.996). Historia de la Filosofia (vol. IV). Barcelona, pag.231.
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El método socratico ha contribuido al pensamiento critico por medio de
preguntas con las cuales cuestionaba a la sociedad y a sus contemporaneos,
este consiste en un método negativo de eliminacion de hipotesis, en el cual las
mejores hipétesis son encontradas mediante la identificacion y la eliminacion de
aguellas que conducen a contradicciones. Su forma basica es una serie de
preguntas formuladas como test de l6gica y hechos con la intencién de ayudar a
una persona O grupo a descubrir sus propias creencias sobre un tema,
explorando las definiciones, buscando caracterizar y catalogar las propiedades

compartidas por varias y diferentes premisas.

Platon alumno de Sdcrates registré las ideas de su maestro y a su vez las
difundio. Aristételes discipulo de platén extendié la ideas de los dos anteriores,
de acuerdo con los tres pensadores la mente debe de estar preparada para ver
debajo de las apariencias de la vida, creando este ultimo el método Ldgico, que
consiste en relacionar dos premisas, para llegar a una conclusion. Estos
tedricos consideraron que el pensamiento se aprende y se desarrolla
mediante el aprendizaje, por lo gue los razonamientos, son formas

especificas para entender, explicar y maodificar la realidad.
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2.1.2 LA EDAD MEDIA.

La edad media es el resultado de una serie de planteamientos religiosos sobre
el pensamiento, teniendo como base la teorizacién de un pensamiento rigido y
de trascendencia inmortal, alejandose de la educacion, relacionandolo a
experiencias divinas. La edad media se caracterizé por el obscurantismo
cientifico, siendo la educacion trabajo de clérigos, y el pensamiento labor de la
iglesia, negandose a cualquier enfoque propio del criticismo. Presentando

algunos planteamientos con orientacion critica./?

Santo Tomas de Aquino tedlogo de la edad media utilizo una técnica que
consistia en enunciar, considerar y responder sistematicamente todas las
criticas a sus propias ideas antes de empezar a escribir. En esta época el
pensamiento critico represento un avance importante, posteriormente se
encuentra un filosofo dialdgico, llamado Jonh Duns Scoto filésofo Francés se
basa en que “todo lo que pensamos conocer todo lo que tocamos, vemos,
sentimos, decimos que es, que existe, porque es ser. Yo soy, el objeto de mi
conocimiento es, mi acto de pensar’. Su forma de concebir el pensamiento
aporto bases para desarrollo de las teorias del pensamiento critico, puesto que

incorpora la aprension de realidad en los procesos cognitivos, mediante los

I*Copleston, F. (1.994b). Historia de la Filosofia: de San Agustin a Escoto. Barcelona: Ariel
Filosofia, Tomo 2, pag. 155.
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sentidos, los actos reflexivos, la auto percepcion y la percepcién misma de la
realidad.

Por su parte Guillermo de Ockham, considera que el empirismo y
nominalismo, son las bases del pensamiento, creando una ruptura entre la
relacion del pensar y el ser, caracteristica de la filosofia griega. Para Ockham el

pensar se desvincula del ser.

2.1.3 EDAD MODERNA.

La época del obscurantismo medieval, realmente anulo la evolucién del
pensamiento, entendiendo a este como el hacedor del desarrollo y
crecimiento de la humanidad, pero en la era moderna se da un resurgimiento de
la busqueda del hombre mediante los procesos de pensamiento y
razonamiento ante su realidad y ante si mismo; por lo que retoma las escuelas
escolasticas, en su parte flexible de la ensefianza.

Rene Descartes, pensador Francés, creo lo que podia llamarse un texto para
el pensamiento critico, “reglas para la direccidon de la mente” desarrollo un
método de pensamiento critico basado en el principio de duda sistematica.
Cada parte del pensar, deberia ser cuestionada, puesta en duda y verificada,
pero sosteniendo que el pensamiento se forma sobre la base de la
conciencia, y de la aprension de la realidad, reflejando entonces la presencia

una percepcion critica del medio y de si mismo. A su vez Bacon baso sus
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planteamientos en el hecho permanente que el conocimiento nunca se cierra,
no existe la dltima palabra en ningln campo, y aunque se puede aspirar a
generalizaciones cada vez mas amplias de ningin modo se puede pretender
adquirir verdades eternas. La ciencia no es la repeticion del conocimiento es
mas bien la produccion de conocimiento; critica la idea del conocer para el
hombre de su época y dice que este cree que es buscar las causas en los
hechos mas universales y esta equivocado. Afirma que el entendimiento
humano recibe lo que quiere recibir y esto engendra ciencias caprichosas y
arbitrarias, pues el hombre cree lo que quiere creer que asi es; rechazando de
esta manera lo dificil debido a la falta de paciencia en la investigacién vy

busqueda de conceptos reales y verdaderos./*

2.1.4 EDAD CONTEMPORANEA.

Es en esta era que se estructura un concepto doctrinario del pensamiento, y
es precisamente el psicélogo, John Dewey, en sus estudios pedagdgicos
quien introduce el término de pensamiento critico como sinénimo de solucién de

problemas, indagacion y reflexién, asi mismo Dewey prefiere el término

*/Wason, P. C., & Johnson-Laird, P. N. C. (1.972). Psicologia del Razonamiento. Madrid:
Debate, pag.211.
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pensamiento reflexivo que lo define como una consideracién activa persistencia
y cuidadosa de una creencia o forma de supuesto de conocimiento a la luz de

las bases que sustenta y a las conclusiones que implica.

Desarrollo una teoria del conocimiento que cuestionaba los dualismos que
oponen mente y mundo, pensamiento y accion, que habian caracterizado a la
filosofia occidental desde el siglo XVII. Para él, el pensamiento no es un
conglomerado de impresiones sensoriales, ni la fabricacion de algo llamado
“‘conciencia”, y mucho menos una manifestacion de un “espiritu absoluto”, sino
una funcién mediadora e instrumental que habia evolucionado para servir los

intereses de la supervivencia y el bienestar humano.

Esta teoria del conocimiento destacaba la “necesidad de comprobar el
pensamiento por medio de la accidon si se quiere que éste se convierta en
conocimiento”; Benjamin Bloom aporta una herramienta nueva para entender el
pensamiento, siendo la taxonomia de Bloom, la cual divide en tres dominios la
forma en que las personas aprenden. Uno de esos dominios es el Cognitivo,
que hace énfasis en los desempefios intelectuales de las personas. Este
dominio a su vez esta dividido en categorias o niveles. Las palabras claves que
se usan y las preguntas que se hacen pueden ayudar en establecer y estimular
el pensamiento critico, especialmente en los niveles superiores, pero, tal vez, lo

mas provechoso del pensamiento critico no es su concepcion, sino lo que este
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como herramienta permitira lograr con los educandos, es decir, la promocion
del nivel de pensamiento critico en los alumnos va mas alla del simple manejo y
procesamiento de informacién, porgue incentiva al alumno a construir su propio
conocimiento y porque esta orientado hacia el logro de una comprensién
profunda y a su vez significativa del contenido de aprendizaje, incide de manera
positiva en el manejo de una serie de capacidades subordinadas y, sobre todo,
porque desalienta el tipo de aprendizaje en el que el alumno es un elemento

pasivo”./?

La enseflanza en la escuela se ha caracterizado por muchos afios por ser del
tipo transmisiva. Es decir, el profesor provee al alumno informacion que debe
memorizar, sin importar su significado y relevancia. Se ha considerado a la
Historia, tanto por alumnos como por profesores, como un curso descriptivo que
no necesita, necesariamente, poner en practica procesos superiores del

pensamiento.

>/Bloom, Benjamin. La taxonomia en educacién. Ed. Interamericana, Espafa, 1996, Pag. 228.
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2.2 BASE TEORICA.
2.2.1 MODELOS EDUCATIVOS.

2.2.1.2 MODELO TRADICIONAL.

La educacion en El Salvador desde su historia ha tenido una ensefianza
tradicional y en la actualidad hay maestros/as que siguen esa misma guia
formando en los alumnos/as un pensamiento restringido donde el estudiante
no tiene la libertad de pensar por el mismo ni de solucionar los problemas que

se le presentan en las diferentes actividades de las asignaturas.

Dentro de esta concepcién educativa se pueden distinguir dos enfoques

principales:

e El primero es un enfoque enciclopédico, donde el/la profesor/a es un
especialista que domina la materia a la perfeccion; la ensefianza es la
transmision del saber que se traduce en conocimientos para el
estudiante. Se puede correr el peligro de que el docente que tiene los

conocimientos no sepa ensefiarlos.

e El segundo enfoque es el comprensivo, donde el profesor/a es un
intelectual que comprende l6égicamente la estructura de la materia y la
transmite de modo que los alumnos la lleguen a comprender como él

mismo.
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En ambos enfoques se da gran importancia al conocimiento relacionado con
otras disciplinas. En su modo de transmision y presentacion, el conocimiento
gue adquiere el estudiante se deriva del saber y de la experiencia practica del
maestro, quien pone sus facultades y conocimientos al servicio del alumno. En
esta perspectiva el aprendizaje es la comunicacién entre emisor (maestro) y
receptor (estudiante) tomando en cuenta la comprensién y la relaciébn con

sentido de los contenidos.

En este modelo el estudiantado es formado nada mas para acomodarse en una
simple transcripcion de lecciones del libro de texto hacia el cuaderno y el
dictado pero en ningdln momento existe una construccion—reflexion de
conocimiento, ya que se convive con la practica mecanicista del sistema
tradicional que crea graves dafios en el aprendizaje de los/as estudiantes a la
hora de poner a prueba conocimientos que se supone ya han sido analizados y
estudiados por ellos/as mismos/as y por tal motivo estas practicas empleadas
por maestros/as deben ser desfasadas del sistema educativo por que no suma
en pro de la creacion de un conocimiento autonomo en los/as educando ya que
el principal protagonista es nada mas el/a maestro/a y convierte al alumno/a en
un recipiente que lo ocupa para llenarlo de informacion en donde el/ella no es
capaz de pensar, de analizar, de investigar, de criticar y de resolver los

problemas que se le presentan en el ambiente aulico como en su vida cotidiana.
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Los programas del curriculo estan compuestos por tres componentes:
Conceptual, Procedimental y Actitudinal con el fin de que estos estén
vinculados con el estudiantado y no solo al maestro/a, que sean ellos y ellas
los actores/as de su propio aprendizaje que puedan desarrollar un pensamiento
critico como también habilidades y destrezas,/® pero los alumnos/as estan
acostumbrados a que el maestro les de respuesta y soluciones a los problemas
gue se presentan en el proceso de ensefanza y aprendizaje en las diferentes
materias ya que son ellos y ellas los protagonistas de la clase los educandos
solo son personas pasivas incapaces de cavilar ante las dificultades que se

presentan.

La educacion tradicional memoristica y acumulativa, influida por las teorias
conductistas, ha empezado a ser desplazada al cobrar relevancia en el trabajo
aulico desde el enfoque por competencias (Modelo Constructivista), debido a
que este pretende desarrollar conocimientos y habilidades interdisciplinares
como: En el ambito tecnoldgico, facilitar las tareas complejas convirtiéndolas en
simples, fortalecer el trabajo en equipo, lograr la coordinacion inteligente entre
percepcion y reaccion, mayor manejo intelectual y menor esfuerzo fisico,
combinacion de pensamiento — accién, mayor autonomia en la toma de

decisiones por parte de los estudiantes, relacion continua entre los grandes

®/ MINED Programa de estudio: cuarto grado, educacion basica/Ministerio de Educacién --1a.
ed--San Salvador, El Salv. : Ministerio de Educacion, 2008 pag. 6
27



componentes de una competencia; "saber; saber- hacer y saber ser o convivir".

2.2.1.3 MODELO CONSTRUCTIVISTA.

El constructivismo tiene como principal objetivo ensefiar a pensar, lograr el
auto-enriguecimiento interior de los estudiantes/as, con estructuras, esquemas,
y operaciones mentales internas que les permitan desarrollar sus capacidades

mentales en el proceso de aprendizaje.

El constructivismo es una doctrina pedagdgica que plantea como postulado
fundamental que el aprendizaje humano es una construccion mental progresiva
gue permite lograr avances en los niveles de complejidad, diversidad e
integracion del sujeto, mediante la activacién de sus estructuras y esquemas
previos; de esta manera, se transforman los elementos cognitivos presentes en
el y se incrementa su capacidad intelectual- pragmatica. Desde sus inicios el
constructivismo como corriente epistemoldgica se preocupa por discernir los

problemas referidos a la formacién del conocimiento en el ser humano.

Se distinguen cuatro corrientes:

1- Desarrollo de la capacidad de pensar

En este primer enfoque se tiene como meta educativa que cada individuo

acceda, progresiva y secuencialmente, a la etapa superior de su desarrollo
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intelectual de acuerdo con las necesidades y condiciones particulares. El
docente debe crear un ambiente estimulante de experiencias que faciliten en el
estudiante su acceso a las estructuras cognitivas de la etapa inmediatamente
superior. El contenido educativo es secundario, prima el afianzamiento y
desarrollo de la capacidad de pensar. Uno de los inspiradores de esta corriente
es Jean Piaget quien afirma en su teoria de Desarrollo Cognitivo Para Piaget,
“el desarrollo cognitivo era una reorganizacion progresiva de los procesos
mentales, como resultado de la maduracion biolégica y la experiencia
ambiental. Los nifios construyen una comprensiéon del mundo que les rodea,
luego experimentan discrepancias entre lo que ya saben y lo que descubren en

su entorno”’

2-Enfasis en el contenido y basada en el descubrimiento Jerome Bruner

es el iniciador

Asegura que cualquier contenido puede ser comprendido por los estudiantes, si
se les ensefia bien y se traduce a su lenguaje, facilitando que los estudiantes
entiendan por si mismos los conceptos basicos estructurales, y los modos de

investigar cada ciencia como en un aprendizaje por descubrimiento.

7 http://www.simplypsychology.org/piaget.html|
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Ausubel coincide en la ensefianza de contenidos como lo hace Bruner, con la
diferencia que en su concepto el estudiante no aprende por intuicidon sino por un
aprendizaje significativo en el que intervienen las experiencias previas que haya
tenido. EI maestro en este enfoque pone espacial interés en hacer preguntas
relacionadas con lo que ya saben y a la vez que vaya dando respuestas ante

las interrogantes que les conducen a nuevos conocimientos.

3- Formacion de habilidades cognitivas

En esta orientacion constructivista, autores como Hilda Taba propone el énfasis
de la ensefianza en el desarrollo de las habilidades de un pensamiento

inductivo.

4- Enseflanza Social cognitiva o social constructivista

Este enfoque constructivista tiene como base la interaccion y la comunicacion e
interaccion de los alumnos/as, en el debate y la critica argumentativa del grupo
para lograr resultados cognitivos, éticos colectivos y soluciones a los problemas

reales comunitarios mediante la interaccion tedrica practica.

La teoria del constructivismo estd fundamentada en la construccion del
conocimiento, donde el individuo construye de manera activa interactuando con
el objeto de estudio, desarrollando su creatividad, autonomia y actitud critica.

Cuando se habla de constructivismo se hace referencia, a que el conocimiento

es resultado de un proceso dinamico e interactivo que interpreta y reinterpreta
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la informacion recibida, construyendo modelos explicativos cada vez mas

complejos y potentes.

2.2.2 PENSADORES DEL CONSTRUCTIVISMO: JEAN PIAGET, LEV S.

VYGOSTKY, JEROME BRUNER, DAVID PAUL AUSUBEL.

El constructivismo se basa en como las personas construyen su propio
conocimiento y entendimiento sobre el mundo, a través de su experimentacion y
reflexion sobre las mismas. En cuanto a los precursores de esta teoria tenemos
a: Piaget y Dewey quienes desarrollaron teorias sobre el desarrollo educacional

infantil y luego se tiene a Vygostky, Bruner y Ausubel.

Jean Piaget.

La teoria de Piaget es constructivista ya que sugiere que el nifio, a través de
sus sentidos va conocimiento su mundo y va creando sus propios esquemas
(construcciones mentales) para interpretar su realidad y resolver problemas, a
través de las etapas del desarrollo; el nifio va desarrollando su inteligencia e
incrementa sus conocimientos y esto le permite resolver problemas mas

complicados hasta que desarrolla su propia capacidad de razonar.
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Constructivismo Cognitivista.

Segun Piaget, si el desarrollo intelectual es un proceso de cambios de
estructuras desde las mas simples a las mas complejas, las estructuras de
conocimiento son construcciones que se van modificando mediantes los
procesos de asimilacion y acomodacion de esquemas. La asimilacion que
consiste en la incorporacion al cerebro de elementos externos a él y la
acomodacion que se refiere al cambio de los esquemas o a la necesidad de
ajustar el esquema o adecuarlo a la nueva situacién. El logro cognitivo consiste
en el equilibrio entre la asimilacion y la acomodacion. Asi una estructura esta en
equilibrio cognoscitivo con el objeto de aprendizaje cuando esta en condiciones
de dar cuenta de ley de manera adecuada, es decir, cuando el aprendizaje es
asimilado correctamente después de haberse acomodado a sus caracteristicas.
Segun el constructivismo la ciencia no descubre realidades ya echas si no que

construye, crea e inventa realidades.

Procesos cognitivos segun Piaget.

Esquema: Concepto 0 esquema o estructura que existe en la mente de un
individuo para organizar e interpretar informacion.
Asimilacion: Proceso mental que ocurre cuando el nifio incorpora nuevos

conocimientos a los ya existentes.
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Acomodacion: Proceso mental que ocurre cuando el nifio ajusta la informacion

hacia nuevos esquemas.

., Acomodacion de la
Asimilacion
— mente a la nueva
de la < . .
. ) experiencia
experiencia
\ 4

Estados de equilibrio
adaptacién
progresivamente

En el desarrollo de un test de inteligencia normativo, Piaget observo que los
nifios de la misma edad tendian a cometer errores similares, del mismo tipo.
Estos patrones de errores agrupados por edad le llevaron a pensar en la
existencia de una secuencia evolutiva en el crecimiento intelectual. Sus
observaciones le llevaron a establecer la existencia de 4 periodos en el
desarrollo cognitivo: sensorio motor, preoperacional, operaciones concretas, y
operaciones formales.

La formulacion de los estadios del desarrollo de Piaget ayuda a comprender el
desarrollo humano y a interpretar las potencialidades y dificultades de los
alumnos/as en cada momento de su proceso. Los estadios del desarrollo son

un referente fundamental para el disefio de actividades educativas.

33



Etapas del desarrollo cognoscitivo de Piaget

Etapa sensorio motor (0 - 2afios). El nifio empieza a hacer uso de la
imitacién, la memoria y el pensamiento. Empieza a reconocer que los objetos
no dejan de existir cuando estan ocultos. Cambia las acciones reflejas a
actividades dirigidas.

Etapa preoperacional (3 - 7 afios). Desarrolla de manera gradual el uso del
lenguaje y la habilidad para pensar en forma simbdlica. Es capaz de pensar en
forma légica y en una direccion. Tiene dificultades para considerar el punto de
vista de otra persona

Etapa operaciones concretas (7 - 11 afios). Es capaz de resolver problemas
concretos (sumar, restar, multiplicar) en forma légica. Comprende las leyes de
la conservacion. Es capaz de establecer series (0-3-6-9-12...). Entiende la
reversibilidad.

Etapa operaciones formales o abstractas (11 afios en adelante). Es capaz
de resolver problemas abstractos en forma logica. Su pensamiento se vuelve
mas cientifico. Desarrollo intereses por aspectos sociales y la identidad

(personalidad).
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Vygostky

Vigotsky es un filosofo y psicologo ruso que trabajé en los afios treinta del Siglo
XX, que es frecuentemente asociado con la teoria del constructivismo social
gque enfatiza la influencia de los contextos sociales y culturales en el

conocimiento y apoya un modelo de descubrimiento del aprendizaje.

Teoria del Constructivismo Social.

Vigotsky enfatiza la influencia de los contextos sociales y culturales en la
apropiacion del conocimiento y pone gran énfasis en el rol activo del maestro
mientras que las actividades mentales de los estudiantes se desarrollan
“naturalmente”, atreves de varias rutas de descubrimientos: la construccion de
significados, los instrumentos para el desarrollo cognitivo y la zona de desarrollo

préximo. (ZDP).

Su concepto basico es el de la ZDP, segun la cual cada estudiante es capaz de
aprender una serie de aspectos que tienen que ver con su nivel de desarrollo,
pero existen otros fuera de su alcance que pueden ser asimilados con ayuda de
un adulto o de iguales mas aventajados. En este tramo entre lo que el
estudiante puede aprender por si solo y lo que puede aprender con ayuda de

otros, es lo que se denomina ZDP.
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En este sentido la teoria de Vigotsky concede al maestro un papel esencial al
considerarlo facilitador del desarrollo de estructuras mentales en el estudiante
para que sea capaz de construir aprendizajes mas complejos.

Se enfatiza y se valora entonces, la importancia de la interaccion social en el
aprendizaje; el estudiante aprende mas eficazmente cuando lo hace en forma

cooperativa.

Vigotsky propone también la idea de la doble formacion, al defender de toda
funcién cognitiva aparece primero en el plano interpersonal y posteriormente se
reconstruye en el plano interpersonal, es decir se aprende interaccion con los
demas y se produce el desarrollo cuando internamente se controla el proceso,
integrando nuevas competencias a la estructura cognitiva existente.

La interaccion entre los estudiantes y los adultos se produce atreves de el
lenguaje, por lo que verbalizarlos pensamientos lleva a reorganizar las ideas, lo
que facilita el desarrollo y hace que sea necesario propiciar interacciones en el
aula, cada vez mas estimulantes y saludables. En el punto de partida la
responsabilidad es el maestro y en el de llegada serd el estudiante, con la
consiguiente retirada del maestro.

Las contribuciones de Vigotsky, tienen gran significado para la teoria

constructivista y han logrado que el aprendizaje no sea considerado como una
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actividad individual y por lo contrario sea entendido como una construccién

social.

Desarrollo del lenguaje y pensamiento segun Vygostky.

Para Vygotsky el desarrollo humano se produce mediante procesos de
intercambio y transmisién del conocimiento en un medio comunicativo y social
(la cultura). La transmisién de los conocimientos de la cultura se realiza a través
del lenguaje.

El lenguaje es el principal vehiculo de esos procesos y es lo que influye
decisivamente en el desarrollo de la mente. Las funciones mentales se
interpretan como normas sociales interiorizadas como resultado de una cesion
de conciencia.

Lenguaje y pensamiento son dos cosas distintas con origenes distintos y que a
lo largo del desarrollo se produce una interconexion funcional en el que el
pensamiento se va verbalizando y el habla se va haciendo racional en un
determinado momento del desarrollo (hacia los dos afios) ambas lineas se
entrecruzan, para conformar una nueva forma de comportamiento: el
pensamiento verbal y el lenguaje racional. El pensamiento verbal no es una
forma innata, natural de la conducta pero esta determinado por un proceso
histérico-cultural y tiene propiedades especificas y leyes que no pueden ser

halladas en las formas naturales del pensamiento y la palabra.
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Para Vygotski el lenguaje infantil es inicialmente social y es exterior en forma y
funcién. Paulatinamente el lenguaje se interioriza y pasa por un periodo
egocéntrico con una forma externa pero con una funcién interna. Finalmente se

convierte en pensamiento verbal que tiene una forma interna.

' i Lenguaje
Lenguaje Lenguaje gu
Externo ::> Egocéntrico :> Interiorizado

Los principales principios Vigotskianos en el aula son:

1- El aprendizaje y el desarrollo son una actividad social y colaborativa que no
puede ser ensefiada; a nadie. Depende del estudiante construir su propia
comprension en su propia mente.

2- La zona de desarrollo proximo puede ser usada para disefar situaciones
apropiadas durante las cuales el estudiante podra ser provisto del apoyo
apropiado para el aprendizaje 6ptimo.

3- El docente debe tomar en consideracién que el aprendizaje tiene lugar en
contextos significativos, preferiblemente el contexto en el cual el conocimiento

va a ser aplicado.
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Jerome Bruner.

El aprendizaje consiste esencialmente en la categorizacion (que ocurre para
simplificar la interaccion con la realidad y facilitar la accion). La categorizacién
estd estrechamente relacionada con procesos como la seleccibn de
informacion, generacion de proposiciones, simplificacion, toma de decisiones y
construccion y verificacion de hipoétesis. El aprendiz interactia con la realidad
organizando los inputs segun sus propias categorias, posiblemente creando
nuevas, o modificando las preexistentes. Las categorias determinan distintos
conceptos. Es por todo esto que el aprendizaje es un proceso activo, de
asociacion y construccion.

Otra consecuencia es que la estructura cognitiva previa del aprendiz (sus
modelos mentales y esquemas) es un factor esencial en el aprendizaje. Esta da
significacién y organizacién a sus experiencias y le permite ir mas alla de la
informacion dada, ya que para integrarla a su estructura debe contextualizarla y
profundizar.

Para formar una categoria se pueden seguir estas reglas:

a) Definir los atributos esenciales de sus miembros, incluyendo sus
componentes esenciales; b) describir cdmo deben estar integradas sus
componentes esenciales; c) definir los limites de tolerancia de los distintos

atributos para que un miembro pertenezca a la categoria.
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Bruner distingue dos procesos relacionados con la categorizacion: concepto de
formacion (aprender los distintos conceptos) y adquisicion de conceptos

(Identificar las propiedades que determinan una categoria). Bruner sostiene
gue el concepto de formacion es un proceso que ocurre mas que el concepto de
adquisicidon en personas de 0 a 14 afios, mientras que el concepto adquisicion

ocurre mas que el concepto de formacién a partir de los 15 afios.

Las siguientes son las implicaciones de la teoria de Bruner en la educacioén, y

mas especificamente en la pedagogia:

- Aprendizaje por descubrimiento: el instructor debe motivar a los estudiantes a
gue ellos mismos descubran relaciones entre conceptos y construyan
proposiciones.

- Didlogo activo: el instructor y el estudiante deben involucrarse en un dialogo
activo (p.ej., aprendizaje socratico).

- Formato adecuado de la informacion: el instructor debe encargarse de que la
informacion con la que el estudiante interactia esté en un formato apropiado
para su estructura cognitiva.

- Curriculo espiral: el curriculo debe organizarse de forma espiral, es decir,

trabajando periédicamente los mismos contenidos, cada vez con mayor
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profundidad. Esto para que el estudiante continuamente modifique las
representaciones mentales que ha venido construyendo.

- Extrapolacion y llenado de vacios: La instruccion debe disefiarse para hacer
énfasis en las habilidades de extrapolacion y llenado de vacios en los temas por
parte del estudiante.

- Primero la estructura: ensefiarle a los estudiantes primero la estructura o
patrones de lo que estan aprendiendo, y después concentrarse en los hechos y

figuras.

David Paul Ausubel.

Teoria de Ausubel el aprendizaje significativo.
El principal aporte de la teoria de Ausubel al constructivismo es un modelo de
ensefianza por exposicion, para promover al aprendizaje significativo en lugar

del aprendizaje de memoria.

De acuerdo al aprendizaje significativo, los nuevos conocimientos se incorporan

en forma sustantiva en la estructura cognitiva de el estudiante, cuando este

relaciona los nuevos conocimientos con los anteriormente obtenidos.
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Otro aporte al constructivismo son los “organizadores anticipados”, los cuales
sirven de apoyo al estudiante frente a la nueva informacion, funcionan como un

puente entre el nuevo material y el conocimiento previo al alumno.

Para lograr el aprendizaje significativo ademas de valorar las estructuras
cognitivas del alumno, se debe hacer uso de un adecuado material y
considerar la motivaciéon como un factor fundamental para que el alumno se

interese por aprender.

Tipos de Aprendizaje Significativo.

Aprendizaje de representaciones: es cuando el/lla nifio/a adquiere el
vocabulario. Primero aprende palabras que representan objetos reales que
tienen significado para él. Sin embargo no los identifica como categorias.

Aprendizaje de conceptos: el/la nifio/a, a partir de experiencias concretas,
comprende que la palabra "mama" puede usarse también por otras personas
refiiéendose a sus madres. También se presenta cuando los nifios en edad
preescolar se someten a contextos de aprendizaje por recepcion o por
descubrimiento y comprenden conceptos abstractos como "gobierno”, "pais”,

"mamifero”.
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Aprendizaje de proposiciones: cuando conoce el significado de los
conceptos, puede formar frases que contengan dos o mas conceptos en donde
afirme o niegue algo. Asi, un concepto nuevo es asimilado al integrarlo en su

estructura cognitiva con los conocimientos previos.

2.2.3 EL CONSTRUCTIVISMO DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO A
TRAVES DE PROBLEMAS.

El aprendizaje significativo a partir de la resolucion de problemas muestra que
el proceso de aprendizaje tradicional se transforma al trabajar con problemas,
debido, que en el constructivismo el estudiante es el protagonista del
aprendizaje, este como ser pensante es capaz de construir sus propios
conocimientos desarrollando habilidades y destrezas ante la solucion de
problemas. En el tradicionalismo se brinda una ensefianza limitada donde el
estudiante solo es un receptor del proceso, no desarrolla sus capacidades
cognitivas.

El constructivismo en la solucion de problemas el docente presenta un
problema, con el fin de identificar las ideas previas, los contenidos a trabajar en
el curso, las necesidades de aprendizaje, ademas se busca la informacién

necesaria que lleva a la solucion del gran problema.
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El constructivismo implica cambiar el papel de alumno y el docente, el primero
se vuelve mas activo y responsable de su propio aprendizaje, resolviendo los
problemas, el docente crea instancias de aprendizaje y de interaccion en el
aula, el alumno a través de la busqueda de informacion, investigacion, solucién

de actividades de aprendizaje, vaconstruyendo el conocimiento.

Las actividades son trabajadas en equipo y de forma individual, abordando los
contenidos del curso a partir de estas situaciones para asi aprender conceptos
(saber), procedimientos (Saber hacer) y actitudes (saber ser/ sentir), que
lleven a adquirir un aprendizaje significativo para el desarrollo de estrategias de

aprendizaje profundas y elaborativas.

Los estudiantes van integrando una metodologia propia para la adquisicion de
conocimiento y aprenden sobre su propio proceso de aprendizaje. Los
conocimientos son introducidos en directa relacién con el problema y no de
manera aislada o fragmentada. Los estudiantes pueden observar su avance en

sus conocimientos y habilidades, tomando conciencia de su propio desempefio.
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2.2.4 CARACTERISTICAS DEL MAESTRO CONSTRUCTIVISTA.

a. Estimula y acepta la iniciativa y autonomia (independencia) del educando.

b. Utiliza informacion de fuentes primarias, ademas de recursos materiales

fisicos, interactivos y manipulables.

c. Usa terminologia cognitiva, a saber: clasificar, analizar predecir, crear, inferir,

deducir, elaborar, pensar, etcétera.

d. Permite que el estudiante dirija el aprendizaje, cambie la estrategia y

cuestione el contenido.

e. Investiga la comprension de conceptos que tienen sus alumnos, previo a

compartir con ellos su propia comprension de los conceptos.

f. Fomenta el didlogo y la colaboracion entre los alumnos y el maestro.

g. Estimula la curiosidad e interés del estudiante a través de preguntas amplias

y valorativas; igualmente, induce al alumno a inquirir.
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h. Insiste en que el educando repiense, elabore y complete su respuesta inicial.

i. Crea situaciones y experiencias que “contradigan” la hipotesis original, a fin de

estimular la reflexion.

j. Permite al estudiante “pensar” antes de contestar.

k. Provee tiempo al estudiante para establecer relaciones y crear metaforas.

[. Alimenta la curiosidad de los estudiantes a través del uso frecuente del

modelo de aprendizaje.®

2.2.5 PAPEL QUE DESEMPENA EL/LA MAESTRO/A CONSTRUCTIVISTA
EN LA SALA DE AULA.

1. Enseiflar a pensar - desarrollar en los educandos un conjunto de
competencias cognitivas que le permitan optimizar sus procesos de

razonamiento.

2. Enseiiar sobre el pensar - estimular a los alumnos a tomar conciencia de sus

propios procesos Yy estrategias mentales (metacognicion) para lograr

8/ Neco Quifiones, Modesto. El rol del maestro en un esquema pedagégico constructivista.
México 2005 pag. 5
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controlarlos (autonomia), mejorando el rendimiento y la eficacia en el proceso

personal de aprender a aprender.

3. Enseiarle sobre la base del pensar - esto es incorporar objetivos de

aprendizaje relativos a las habilidades cognitivas, dentro del curriculo escolar.’

2.2.6 EL CONSTRUCTIVISMO EN EL SALVADOR.

El modelo de la escuela actual en el sistema educativo salvadorefio, de acuerdo
a lo expresado en el Plan de Gobierno, estara basada en dos teorias generales

de la educacion: En el Neo humanismo y en el Constructivismo.

Cabe subrayar que las finalidades del nuevo sistema educativo estan
enraizadas en la formacién integral de educandos auto-dirigidos, capaces de
trabajar en equipo y con las actitudes y habilidades para aprender a lo largo de
la vida, desarrollando sus competencias innovadoras, creativas, emprendedoras

y criticas, con amplia y solida responsabilidad y compromiso social.

El constructivismo, entre otros elementos, aporta la posibilidad de formar a un
ser humano de acuerdo a su propio contexto socio-cultural; constructor de sus

propios aprendizajes y competencias para la resolucion de problemas

°/1BID
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personales y comunitarios, en la perspectiva del desarrollo cientifico —

tecnoldgico y del cambio social en mejora continua.*®/

Los/as docentes son entendidos como facilitadores y acompafiantes de los
educandos durante sus procesos educativos y no como proveedores de
soluciones y propietarios de la verdad. Los estudiantes son percibidos como
seres autonomos y auto dirigido capaz de construir sus propios aprendizajes, de
aprender a aprender durante toda la vida y de comprometerse con la mejora

continua de si mismos, de sus congeneres, de sus comunidades y del pais.

2.2.6.1 BASES CURRICULARES DEL MINISTERIO DE EDUCACION EN EL
SALVADOR.

El sistema educativo salvadorefio se basa en desarrollar un pensamiento critico
en los y las estudiantes y como se establece en la ley general de la educacion:

“El cultivo de la imaginacién, espiritu critico, habitos del pensar, planear y
actuar; los valores de la perseverancia, el trabajo cooperativo la

autodisciplina”.**

19/ Neco Quifiones, Modesto. El rol del maestro en un esquema pedagégico constructivista.
México 2006 pag. 4
11/ Bases Curriculares MINED, pag. 9
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En el documento oficial del Ministerio de Educacién Nacional denominado
bases curriculares plantea que el Curriculo Nacional de ElI Salvador se

caracteriza por ser humanista, constructivista y socialmente comprometido.

Humanista

Porque fundamentandose en las tesis filoséficas, socioldgicas y antropoldgicas
se desprenden las siguientes caracteristicas:

 Esta centrado en el ser humano integral (histérico, social y cultural), creador,
en proceso continuo de desarrollo y protagonista de la historia.

* Promueve la formacion de un sistema de valores positivos para cada
persona, su entorno social y natural; asi como la identidad personal, comunal y
nacional.

» Propone un desarrollo cientifico y tecnoldgico al servicio del ser humano y la
sociedad y orienta el proceso pedagdgico para responder a las necesidades de

sus beneficiarios.

Constructivista

Porque de las fuentes filosofica y epistemoldgica, psicoldgica, sociologica y

antropoldgica, derivan las siguientes caracteristicas:
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* Asume a la persona como eje, protagonista y constructor de sus aprendizajes
y considera al aprendizaje un proceso personal que se basa en la experiencia
socio- cultural.

» Organiza los procesos de aprendizaje respetando las etapas del desarrollo
evolutivo, asi como el interés, significacién y utilidad que los conocimientos
tengan para cada alumno.

» Garantiza flexibilidad en la organizacién de los procesos de aprendizaje.

* Considera al trabajo y a la actividad creativa, en todos sus niveles y
manifestaciones, como elementos de humanizacion, de dignificacion, igual que
como generadores de conocimientos.

* Promueve el debate y el didlogo como fuente de aprendizaje interactivo y
socializador.

* Concibe al maestro como facilitador y guia de los aprendizajes.

Socialmente comprometido

Porque al basarse en los fundamentos filosoficos, antropoldgicos y socioldgicos,

se desprenden las siguientes caracteristicas:

* Asume a la persona como un ser en permanente busqueda para satisfacer

sus necesidades globales.
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» Parte del conocimiento del proceso histérico y social especifico en que se
desarrollan el pais y sus comunidades a fin de favorecer su desarrollo junto con
el de cada individuo.

* Busca responder a las caracteristicas socio-culturales de las personas y las
colectividades.

» Genera actitudes de busqueda e intercambio cultural.

A pesar de que el Ministerio de Educacién cuenta con la base curricular, en la
sala de aula se vive otra realidad debido a que no se desarrolla los enfoques
curriculares humanista, constructivista y socialmente comprometido y en
algunos casos se trata de implementar pero no a plenitud, ya que el/la docente
llega a brindar su clase o a trabajar en el libro de texto sin darle una amplia
importancia a los enfoques antes mencionados. Por medio de la experiencia
vivida y visitas a diferentes centros educativos se puede constatar, que impera
una practica mecanicista, rutinaria, monétona y limitada basandose en una
simple transcripcion y no creando un conocimiento cimentado en un

pensamiento critico.
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2.3. CUADRO COMPARATIVO ENTRE EL MODELO TRADICIONAL Y EL
MODELO CONSTRUCTIVISTA: /*?

Modelo Tradicional Centrado en

el/la maestro/a.

Modelo Constructivista Centrado

en el alumno/a.

Su principal herramienta son
los libros.
Es un sistema rigido.

Esta centrado en la
ensefanza.

Enfasis en conocimientos ya
elaborados.
Aplica el
individualizado.
Los estudiantes reciben la
informacion pasivamente.

El rol del maestro es el de
ser el primero en dar la
informacion.

El énfasis esta puesta en las
respuestas correctas.
Emplea de forma adicional la
tecnologia.

La tecnologia no juega un
papel adicional.

El alumno/a pide y espera
gue el maestro le de
respuestas y soluciones.

aprendizaje

Es un sistema flexible vy
dinamico.

Esta centrado en el
aprendizaje.

Enfasis en el
descubrimiento,
aprender.

proceso de
aprender

Aplica el aprendizaje
individual y colaborativo.

Los estudiantes se
involucran activamente en la
generacion de informacion.
El rol del Maestro es el de
guiar, monitorear y facilitar.
El énfasis esta puesto en
generar mejores preguntas y
en aprender de los errores.
Emplea las nuevas
tecnologias para ser mas
eficaz el proceso de
enseflanza aprendizaje.

La tecnologia ayuda a los
estudiantes a explorar
recursos y construir sus
propias ideas.

El alumno busca e investiga
Sus propias respuestas vy
soluciones.

2 /1bid
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2.4 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO SEGUN AUTORES.

Se propone que los estudiantes deben “aprender a conocer, a hacer, a sery a
convivir’. Desde esta perspectiva, surge el paradigma del “aprendizaje
significativo” que se puede definir como el resultado de la interaccion de los
conocimientos previos y los conocimientos nuevos y de su adaptacién al
contexto, y que ademas va a ser funcional en determinado momento de la vida
del individuo.

El concepto de “aprendizaje significativo” fue propuesto originalmente por David
Ausubel, como un proceso a través del cual una nueva informacion se relaciona
con un aspecto relevante de la estructura del conocimiento del individuo. Este
aprendizaje ocurre en los niveles cognitivos cuando la nueva informacion se
enlaza con las ideas pertinentes de afianzamiento que ya existen en la

estructura cognoscitiva del que aprende.

Por lo tanto, las actividades del profesor como del estudiante cambian
ostensiblemente en el “modelo con énfasis en el proceso”: el profesor disefa
actividades de aprendizaje, privilegia los conocimientos previos, facilita la
adquisicion de saberes de todo tipo, ensefia a aprender y evalla ese
aprendizaje. En esta mediacion el profesor orienta y guia la actividad mental
constructiva de sus estudiantes, a quienes proporciona ayuda pedagoégica

ajustada a sus competencias. “El trabajo del docente no es ensefar, el trabajo
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del docente es propiciar que sus alumnos aprendan”. Mientras que el estudiante
realiza actividades, reflexiona y las contrasta con la realidad, construye su
propio aprendizaje y se autoevalla. Su papel en este modelo no es sélo activo

sino proactivo.

Vygotsky no se refiere a un aprendizaje que implica meramente un aumento
cuantitativo en el dominio de informacion, sino uno de caracter cualitativo, cuyo
impacto es transformador, favoreciendo en el ser humano la autorregulacion de
sus procesos psicologicos y el desempefio en tareas de mayor complejidad y
abstraccién, al enriquecerlo con el acervo de herramientas cognitivas
desarrolladas en su cultura.

Este tipo de aprendizaje ocurre en lo que dicho autor denominé la "Zona de
desarrollo préximo”, una forma de espacio virtual que se localiza entre el nivel
real de desarrollo, aquel en el cual el sujeto es capaz de desempefarse en
forma autonoma; y el desarrollo potencial, el que el sujeto puede lograr, si
recibe la ayuda que necesita en su desempefio. La relacion entre aprendizaje y
desarrollo en esta teoria es estrecha.

Vygotsky plantea que es el primero el que impulsa al segundo. Entre todas las
herramientas cognitivas, Vygotsky destaca especialmente al lenguaje. Atribuye
especial importancia a la palabra como representacion de significado, en su

doble constitucion: objetiva, en su significado socialmente compartido; subjetiva,
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portadora de las significaciones personales de cada individuo. En el dominio de
las palabras muestra especial interés por el desarrollo conceptual, distinguiendo
dos tipos de conceptos: los conceptos espontaneos y conceptos cientificos o

académicos.

Mientras que los primeros se adquieren en la experiencia cotidiana, los
conceptos cientificos, al ser de segundo orden, requieren para su aprendizaje
de una ensefianza sistematica, como la que se desarrolla en el contexto
escolar. Las instituciones educativas, por lo tanto, poseen una gran importancia

en el desarrollo cognitivo.

Arievitch y Stetsenko (2000), han sefialado la importancia de otras herramientas
culturales que se adquieren en la educacion formal, tales como esquemas,
diagramas y algoritmos de resolucion de problemas, ademas de los lenguajes
especificos de las diversas disciplinas.

En los ultimos afios, se ha puesto especial énfasis en las herramientas
cognitivas especificas, tales como conceptos, criterios, esquemas y modelos,
que se le proporcionan a los alumnos para un dominio de resolucion de

problemas y validando su impacto en el desarrollo de su aplicacion contextual.
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2.5 PENSAMIENTO CRITICO

La palabra “critico” viene de la palabra griega Kritikos, que significa “preguntar”,

“cuestionar” o también analizar o dar sentido.

También significa el “arte del juicio”. Es decir, la aplicacién o uso de nuestro
propio juicio en la toma de accion de aceptacién o rechazo de una informacién u

otros.

El pensamiento critico se concreta a través de preguntas, de darle sentido a las

cosas, de analizar lo que examina nuestro pensamiento y el de los demas.

Es una capacidad de gran complejidad que tiene su base en el desarrollo de
habilidades intelectuales que se usa con fines determinados entre ellos el de
analizar cuidadosamente y logicamente la informacion para determinar su
validez, la veracidad de su argumentaciéon o premisas y la solucién de un

problema.

Nuestro sistema cognitivo recibe, percibe y recupera informacién para pensar y
comunicarnos cuando pensamos resolvemos problemas, tomamos decisiones

y emitimos juicios.
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2.5.1 CONCEPCION DE PENSAMIENTO CRITICO.

El pensamiento critico como tendencia educativa, ha sido estudiada por
diversos tedricos preocupados, por el quehacer de la ensefianza-aprendizaje,
y sobre todo por una educacion que construya seres independientes, creativo,
propositivos, y modificadores de su entorno. Linda Elder y Richard Paul,
creadores de la Fundacion para el Pensamiento Critico y mencionados en mas
de un libro sobre el tema. “El pensamiento critico es ese modo de pensar —
sobre cualquier tema, contenido o problema — en el cual se mejora la calidad
del pensamiento inicial. El resultado es un pensador critico y ejercitado que
formula problemas y preguntas vitales con claridad y precision; acumula y
evalla informacion relevante y usa ideas abstractas, llega a conclusiones y
soluciones, probandolas con criterios y estandares relevantes; piensa con una
mente abierta y se comunica efectivamente. En resumen, el pensamiento critico
es auto dirigido, auto disciplinado, autorregulado y autocorregido. Supone
someterse a rigurosos estandares de excelencia y dominio consciente de su
uso. Implica comunicacion efectiva y habilidades de solucién de problemas y un
compromiso por superar el egocentrismo y socio centrismo naturales del ser
humano”.

Se atribuye a John Dewey el haber usado por primera vez el término
pensamiento reflexivo en sus textos, denominacibn que mas adelante se

equipard con la de pensamiento critico. Dewey define el pensamiento reflexivo
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como: “razonamiento que se basa en la cuidadosa evaluacion de premisas y
evidencia, a través del cual se llega a conclusiones pensadas por medio de un
proceso de valoracion de todos los factores pertinentes; En 1985, Robert
Ennis, definid el pensamiento critico de manera mas simple: “razonamiento
reflexivo y razonable, dirigido a decidir qué creer o qué hacer”. Desde entonces,
se le ha considerado el tedrico mas influyente del pensamiento critico, por lo
gue su definicion se ha impuesto y es aceptada por la mayoria de estudiosos
del tema; a pesar de que en la ultima década, la definicion del pensamiento
critico se ha enriquecido gracias a las contribuciones de la psicologia cognitiva,
la filosofia y los nuevos paradigmas curriculares.

Por su parte Ennis (1989), plantea que este pensamiento es: Reflexivo: porque
analiza resultados, situaciones, del propio sujeto o de otro. Razonable: en él
predomina la razon sobre otras dimensiones de pensamiento. Cuando el
estudiante, es capaz de analizar situaciones, informacién, argumentos, busca la
verdad en las cosas y llega a conclusiones razonables con base en criterios y
evidencias. Evaluativo: al decidir qué creer o hacer, implica un juicio de valor
de las acciones y situaciones que se presentan. Incluye también la resolucién
de problemas y la toma de decisiones, pues se evidencia en su resolucion,

gue se requiere de una posicion y accion frente a ellos.
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Para Richard Paul se define como una manera sistematica de formar y de
moldear nuestro pensamiento. Funciona deliberada y exigentemente. Es un
pensamiento disciplinado, comprensivo, bien razonado y esta basado en
estandares intelectuales, Peter A. Facione aporta el concepto de que es el
juicio deliberado y autorregulado que se usa para interpretar, analizar, evaluar e
inferir; asi como para explicar las consideraciones conceptuales, metodoldgicas,
de criterio, de evidencias y contextuales en las cuales se basa el juicio dado;
para finalizar se mencién a John Chaffee que sostiene que es un proceso
cognitivo activo, deliberado y organizado que usamos para examinar
cuidadosamente nuestro pensamiento y el de otros, para clasificar y mejorar

nuestra comprension.

2.5.2 BREVE HISTORIA DEL PENSAMIENTO CRITICO.

El término "pensamiento critico” tiene sus raices en los ultimos afios del siglo
XX, pero es un concepto que ya venia desarrollandose a lo largo de los ultimos
2500 afios.

Las raices intelectuales del pensamiento critico son tan antiguas como su
etimologia, Sécrates establecio la importancia de buscar pruebas, examinando
de cerca el razonamiento y las hipotesis, el analisis de conceptos basicos, y el

rastreo de las consecuencias no solo de lo que se dice sino de lo que se hace.
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Su método de interrogatorio que hoy se conoce como "cuestionamiento
socratico”, es la mas conocida estrategia de enseflanza pensamiento critico.

La practica de Sécrates fue seguida por el pensamiento critico de Platén,
Aristoteles y los escépticos griegos, todos los cuales hicieron hincapié en que
las cosas son a menudo muy diferentes de lo que parecen ser, y que solo la
mente entrenada esta preparada para ver la forma en que realmente estan por
debajo de la superficie (las mas profundas realidades de la vida). A partir de
esta antigua tradicidon griega, surgi6 la necesidad de comprender las realidades

mas profundas, a pensar de forma sistematica.

En la Edad Media, la tradicion del pensamiento critico sistematico esta
consagrada en los escritos y las ensefianzas de pensadores como Tomas de
Aquino, quien plantea que nuestro conocimiento aumenta, no soélo por el poder
potencial de razonamiento, sino también de la necesidad de un razonamiento

gue se cultiva de forma sistematica e "interrogado”.

En el Renacimiento (siglos XV y XVI), los eruditos de Europa — Descartes,
Francis Bacon, Erasmo, Thomas Moore, Maquiavelo- comenzaron a pensar
criticamente acerca de la religion, el arte, la sociedad, la naturaleza humana, el
derecho y la libertad. Se supuso que la mayoria de los dominios de la vida

humana estaban en necesidad de buscar el andlisis y la critica.
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Descartes, en Francia, defendié la necesidad de pensar con claridad y
precision. Desarroll6 un método de pensamiento critico basado en el principio
de la duda sistematica. El pensamiento critico de estos eruditos del
Renacimiento, abrieron el camino para el surgimiento de la ciencia y para el
desarrollo de la democracia, los derechos humanos y la libertad de

pensamiento.

Hobbes y Locke (en los siglos XVI y XVII), ambos miraron a la mente critica
para abrir nuevas perspectivas de aprendizaje. Hobbes adoptd una vision
naturalista del mundo en el que todo iba a ser explicado por la evidencia y el
razonamiento. Locke defendié un andlisis de sentido comun de la vida cotidiana
y el pensamiento. El sento las bases tedricas para el pensamiento critico sobre
los derechos humanos basicos y las responsabilidades de todos los gobiernos a

presentar a la critica razonada de ciudadanos reflexivos.

Robert Boyle (siglo XVII) y Sir Isaac Newton (en el XVIII), extendieron el
pensamiento critico de Copérnico, Galileo y Kepler.

Otra importante contribucion al pensamiento critico fue hecho por los
pensadores de la llustracion francesa: Bayle, Montesquieu, Voltaire y Diderot.

Todos ellos iniciaron con la premisa de que la mente humana, cuando esta
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disciplinada por la razén, es mas capaz de averiguar la naturaleza de la politica

y la sociedad en el mundo.

En el siglo XIX, el pensamiento critico se amplié alin mas en el dominio de la
vida social humana por Comte y Spencer. Aplicado a los problemas del
capitalismo, se produjo la critica social y econémica de Karl Marx. En la historia
de la cultura humana y la base de la vida bioldgica, encontramos a Darwin y en
la mente inconsciente, se refleja en las obras de Sigmund Freud. En el
lenguaje, se estudié la Linguistica y a las funciones de los simbolos en la

comunicacion.

En el siglo XX, la comprensién del poder y la naturaleza del pensamiento critico
se han convertido cada vez mas en formulaciones explicitas. Estudiosos como
William Graham Summer, John Dewey, Ludwig Wittgenstein y Piaget,
aumentaron el conocimiento del pensamiento humano y de la especial
necesidad de desarrollar un pensamiento critico capaz de razonar en multiples

puntos de vista, y para ser elevado al nivel de "comprension consciente”.

En resumen, las herramientas y los recursos del pensador critico se han

incrementado enormemente en virtud de la historia del pensamiento critico.

62



Cientos de pensadores han contribuido a su desarrollo. Cada disciplina ha

aportado una contribucion importante al pensamiento critico.

2.6 COMPONENTES DEL PENSAMIENTO CRITICO.

Si se considera el pensamiento critico como el “proceso para juzgar de una
manera razonada y reflexiva qué hacer o qué creer”, parece claro que para
poder llevar a cabo ese proceso necesitamos de un conjunto de habilidades
cognitivas tales como: el analisis, la interpretacion, la evaluacion, la inferencia,
etc. Durante mucho tiempo, las habilidades fueron el Unico objetivo en la
instruccion y evaluacion del pensamiento critico. Estas se consideraban como
suficientes para poder ejercitar este tipo de pensamiento. Sin embargo, hoy se
considera que la adquisicion y pericia de estas habilidades del pensamiento
critico no garantiza en si el proceso de pensar criticamente. Una persona
puede conocer Yy dominar las habilidades pero puede no aplicarlas. Es
necesario ademas estar dispuesto y motivado para ejercitarlas cuando las
circunstancias lo requieran.

Esta es la opinion de la mayoria de los tedricos en el tema: pensar criticamente
requiere de un conjunto de habilidades y de disposiciones. El pensamiento
critico, asi concebido, estd compuesto de habilidades que son el componente

cognitivo y de disposiciones que serian el componente o aspecto motivacional.
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Estos dos aspectos conjuntamente, y la puesta en accion de ambos, se
traducirian en el componente conductual del pensamiento critico, que permitiria

la realizacion de este tipo de pensamiento.

Lo que se pretende resaltar es que las habilidades por si solas no son
suficientes para capacitar a una persona a pensar criticamente, si no posee la
disposicion o motivacion para llevarlas a cabo, no habra pensamiento critico.
Igualmente, poseer la disposicién tampoco es suficiente; si una persona esta
dispuesta y motivada a pensar criticamente, pero no sabe como hacerlo
tampoco lo lograra. EI pensamiento critico necesita de la activacion y puesta
en marcha de los dos, esto es, el pensar criticamente (el acto) sobre algo

requiere de ambos componentes (disposiciones y habilidades).

a) Componente Cognitivo

Unanimemente se acepta que las habilidades representan el componente
cognitivo, el saber qué hacer. Si bien, el conjunto concreto de las habilidades
gue conforman el pensamiento critico varia de unos autores a otros. Por
ejemplo, Ennis (1987) propone habilidades tales como: centrarse en la
cuestion, analizar argumentos, plantear y responder a cuestiones de
clarificacion y/o desafio, juzgar la credibilidad de las fuentes, observar y juzgar

observaciones, deduccion, induccion, juicios de valor, definir términos,
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identificar suposiciones, decision e interaccion con los otros. Swartz y Perkins
(1990) plantean categorias mucho mas generales, como son el pensamiento
creativo, el pensamiento critico, la toma de decisiones, la resolucién de
problemas cotidianos y la resolucion de problemas matematicos. Esta falta de
acuerdo tratd de ser resuelta por un grupo de expertos internacionales (APA,
1990) que quisieron llegar a un consenso sobre el concepto y significado del
pensamiento critico. Dicho grupo de especialistas identific6 las siguientes
habilidades como centrales para dicho concepto: interpretacién, analisis,

evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion.

b) Componente Disposicional

Con respecto a las disposiciones hay una mayor discrepancia, no soélo en
cuanto al conjunto concreto que cada tedrico sefala, sino también en cuanto a
su concepto. Asi, hay un grupo de autores que definen la disposicién del
pensamiento critico como una tendencia, una propension, o una susceptibilidad
a hacer algo en determinadas condiciones. Seria, por tanto, una motivaciéon
general para desplegar el pensamiento critico cuando se den las circunstancias
para aplicarlo. De hecho Ennis sefiala que un buen pensador critico tiene que
poseer tres grandes disposiciones: cuidar que las creencias sean ciertas y las
decisiones estén justificadas, representar una posicion o punto de vista

honestamente, y cuidar la dignidad y el valor de todas las personas. Cada una
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de éstas se concreta en otras disposiciones mas especificas. Por ejemplo, la
disposicion a cuidar que las creencias sean ciertas y las decisiones justificadas,
incluye otras disposiciones mas especificas, y que estarian interrelacionadas,
tal como: buscar alternativas, adoptar una posicion en la medida en la que
esté justificado, estar bien informado, considerar seriamente otros puntos de
vista distintos al propio; la otra segunda gran disposicibn mantenida por Ennis
es la de representar una posicion honestamente, ésta incluye disposiciones a
hacer lo siguiente: disposicibn a ser claros en cuanto a lo que se dice, se
escribe, 0 se comunica, disposicién a determinar y mantenerse centrado en la
conclusién o en la pregunta, disposicidbn a tener en cuenta la situacion global,
disposicion a buscar y ofrecer razones, disposicion a tratar de mantenerse
bien informados, disposicibn a buscar alternativas, ser consciente de las
propias creencias basicas; y la ultima gran disposicion es la de cuidar la
dignidad y el valor de todas las personas, lo cual se concreta en disposiciones
tales como: descubrir y escuchar otros puntos de vista y razones, tener en
cuenta otros sentimientos y niveles de comprension, cuidar el bien estar de
otras personas. Como vemos las disposiciones de Ennis, se llevan a cabo
ejecutando habilidades cognitivas concretas, es decir serian tendencias o
motivaciones para ejecutar conductas cognitivas tales como: buscar
alternativas, adoptar un punto de vista cuando esté justificado, tratar de estar

bien informado, etc.
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Otros autores consideran las disposiciones como atributos caracteroldgicos,
actitudes intelectuales o habitos de la mente, y las definen como una
“consistente motivacién interna para actuar de una determinada manera”. Su
conceptualizacién se acerca mas a la dimensién actitudinal. Sugieren que un
pensador critico debe exhibir las siguientes actitudes intelectuales: analitico,
sistematico, imparcial, curioso, juicioso, buscador de la verdad y confiado en la
razon. Un enfoque distinto es el propuesto por Perkins, Jay y Tishman (1993);
para ellos el elemento central del pensamiento es la disposicion. Ellos sugieren
analizar el pensamiento desde una perspectiva disposicional, y no tan
focalizada en las habilidades como tradicionalmente se ha venido haciendo.
Esta vision disposicional del pensamiento se concreta en una triada de
componentes: la sensibilidad- entendida como la percepcion de que una
conducta concreta es necesaria 0 apropiada, la inclinaciébn- motivacion hacia
esa conducta, y la habilidad- capacidad para ejecutar esa conducta. Perkins et
al., proponen siete disposiciones: disposicion a ser abierto y aventurero, la
disposicion a preguntarse, a encontrar problemas y a investigar, la disposiciéon
a construir explicaciones y comprensiones, la disposicion a ser planificado y
estratégico, la disposicion a ser intelectualmente cuidadoso, la disposicién a
buscar y evaluar razones, y la disposicion a ser metacognitivo. Esta concepcion

de las disposiciones es muy similar a la mantenida por Ennis o Norris, puesto
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gue analiza las disposiciones como inclinaciones o motivaciones hacia

determinadas conductas. /*3

Como puede observarse, dentro del epigrafe general de las disposiciones hay
distintos conceptos, que quizas puedan quedar sintetizados en dos: las
disposiciones entendidas como una motivacion general para activar las
habilidades propias del pensamiento critico, y, por otra parte, las disposiciones
entendidas como ciertas actitudes intelectuales, es decir, los pensadores
criticos exhiben esas actitudes o habitos mentales con mayor frecuencia que
los no pensadores criticos, son como un conjunto de caracteristicas que
poseen las personas que exhiben este pensamiento-ahora bien, habria que
plantearse qué papel activador y mantenedor de la conducta tienes estas

actitudes.

Estos enfoques no han sido estudiados en igual medida. Uno de los mas
estudiados ha sido el desarrollado por Facione y su equipo.

Esto significa que la motivacion dentro del pensamiento critico ha quedado
subyugada al estudio, descripcion y medida de una serie de actitudes o

habitos de la mente. Que si bien pueden ser un buen predictor del rendimiento

/13Campione, J. C. (1.987). Metacognitive components of instructional research with problem
learners. In F. E. Weinert, & R. H. Kluwe (Eds.), Metacognition, motivation and understanding
(pp. 117-140). Hillsdale, NJ: Erlbaum.
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en el pensamiento critico, no nos sirven a la hora de pensar en una
intervencion que  apunte al mejoramiento en el desempefio de estas
habilidades. El estudio de cédmo influye la motivacion en la adquisicién y en el
posterior desempefio del pensamiento critico ha sido enormemente
descuidado, a pesar de su vital importancia para dinamizar tanto la instruccién

Ccomo su posterior empleo.

En cualquiera de los casos, podemos decir, pues, que el pensamiento critico se
trata de un proceso consciente y deliberado de interpretacion y evaluacion de
la informacién o experiencias a través de un conjunto de habilidades y
actitudes. Asi, el Pensamiento Critico hace referencia a un tipo de pensamiento

gue se caracteriza por ser una forma alternativa al pensamiento habitual.
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2.6.1 DESTREZAS COGNITIVAS QUE DESARROLLA EL PENSAMIENTO
CRITICO.

El pensamiento critico desarrolla destrezas cognitivas de interpretacion,
analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacién. Estas lo

caracterizan cuando se manifiesta un proceso intelectual de alto nivel.

Analisis: distingue y separa las partes esenciales de un todo hasta llegar a
conocer sus principios, elementos, etc. y trata de descubrir sus relaciones y
conexiones entre si. Implica a su vez comparar informaciéon, contrastarla,
clarificarla, cuestionar creencias, para luego formular hipétesis o conclusiones.
Se da cuando se identifican las similitudes y diferencias entre dos enfoques a la
solucion de un problema dado; cuando se organiza graficamente una

determinada informacion.

Interpretacion: habilidad que permite entender y expresar el significado de
diversas situaciones o0 experiencias, seleccionandolas, organizandolas,
distinguiendo lo relevante de lo irrelevante, escuchando y aprehendiendo para
luego organizar dicha informacion. Por ejemplo, cuando se diferencia la idea
principal de las ideas secundarias en un texto, cuando se identifica el propésito
o punto de vista de un autor, o cuando se parafrasean las ideas de alguien, se

desarrolla esta habilidad.
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Evaluacion: se caracteriza por valorar proposiciones, argumentos o formas de
comportamiento. Cuando se juzgan argumentos presentados en una exposicion

0 si una conclusién sigue con certeza las premisas planteadas.

Inferencia: permite identificar y asegurar los elementos necesarios para llegar a
conclusiones razonables, formular hipétesis, deducir consecuencias de la
informacion tratada. Cuando se maneja una serie de posibilidades para

enfrentar un problema se pone en practica esta habilidad.

Explicacion: se refiere a saber argumentar una idea, plantear su acuerdo o
desacuerdo, manejar la logica de la razén y utilizar evidencias y razonamientos
al demostrar procedimientos o instrumentos que corroboren lo expuesto.

Cuando se disefia una exhibicién grafica que represente un tema tratado.

Metacognicién: Esta es la habilidad mas importante del pensamiento critico,
porque permite mejorar la actividad mental. La metacognicion verifica,
conscientemente, las actividades cognitivas de si mismo. Autorregula el
pensamiento, evalla, confirma, valida o corrige el razonamiento propio.

Estas destrezas desarrollan y fortalecen la capacidad de pensar criticamente a

los estudiantes frente a los contextos en que viven.*

14/ Material mineo, proyeccto Delphi. USA. 1989. pag. 90
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2.6.2 VIRTUDES INTELECTUALES DEL PENSAMIENTO CRITICO.

Los estudiantes, aparte de adquirir las capacidades intelectuales del
Pensamiento Critico (desarrolladas a través de la aplicacién rutinaria de los
estandares intelectuales al razonamiento), también desarrollan las virtudes
intelectuales (6). Estos atributos son esenciales para determinar el nivel de

perspectiva e integridad con el cual piensan las personas.

2.6.3 HERRAMIENTAS COGNITIVAS.

El concepto de herramienta es central en la teoria de Vygotski, entendida como
un instrumento mediador de la actividad humana, sea ésta fisica o0 mental. Asi
mismo, distingue tres tipos de mediadores: las herramientas materiales, los

sistemas de simbolos y la conducta de otro ser humano.

Para la presente investigacion, se plantean tres tipos de herramientas
cognitivas, organizadas por el autor, basadas en los esquemas y modelos,

como se detallan a continuacion:

a) Herramientas cognitivas visuales: son representaciones graficas o
simbdlicas de ideas o conceptos vinculados entre si. El estudiante no ve ni mas

ni mejor que cualquier otro, sino que aprende a proyectar sus conocimientos por
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medio de esquemas; proyecta su propio conocimiento de la realidad, luego de
haber procesado toda la informacién por medio de su pensamiento critico.

Los mas comunes son los mapas mentales y conceptuales, las redes
semanticas y las constelaciones; estas herramientas son susceptibles de ser

trabajadas con ayuda de aplicaciones o programas informaticos especificos

b) Herramientas cognitivas de organizacién: llamados Organizadores
Graficos, son técnicas de estudio que ayudan a comprender mejor un texto.
Establecen relaciones visuales entre los conceptos claves de dicho texto y, por
ello, permiten “ver” de manera mas eficiente las distintas implicaciones de un
contenido.

Existen muchisimos tipos de organizadores graficos y se pueden crear muchos
mas. Algunos ejemplos se muestran en la ilustracion 5. Siempre presentan una

secuencia logica de causa-consecuencia, principio-conflicto-resolucion.

c) Herramientas cognitivas de inferencia: clasificadas y definidas de esta
manera las llamadas Situaciones de Resolucion de Problemas —-SRP-, son
herramientas que activan y focalizan el pensamiento para la expansion y
contraccién de las ideas, su organizacion, la toma de decisiones, la clarificacién

de argumentos y el desarrollo de la creatividad.
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2.6.4 HABILIDADES BASICAS DEL PENSAMIENTO CRITICO.

Observacion. Esta se inicia cuando se es capaz de fijar la atencién en un
sujeto, hecho, situacion, fenbmeno, etc. Tiene dos momentos, uno concreto y
otro abstracto. El primero ocurre cuando se utilizan los sentidos para obtener
datos de aquello que se observa, y el segundo, cuando se realiza la

acomodacion de esos datos en la mente.

Descripcion. Esta habilidad se utiliza cuando se desea comunicar algo que se
observa, analiza, conoce, etc. Consiste basicamente en dar cuenta de un
objeto, situacién o fenbmeno. En las maneras de describir, estdn aquellas que
van de lo general a lo particular, de lo inmediato a lo mediato, de lo personal a

lo social, etc. Todo dependera del propdsito de la descripcion.

Comparacion. Es una manera de observar mas finamente, que se realiza entre

dos o mas objetos, o entre el objeto y nuestros aprendizajes previos, sin

embargo el proceso mental utilizado es el mismo. Se observan e identifican los
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elementos comunes y los elementos Unicos que puede haber entre dos o mas

fragmentos de informacion.

Relacion. La mente realiza abstracciones de los datos y establece nexos entre

esos datos: entre los informes y las experiencias previas, entre datos y teorias.

Clasificacion. Es el descubrimiento de que cierta configuraciébn permanece en

un conjunto de elementos.

2.6.4 HABILIDADES ANALITICAS DEL PENSADOR CRITICO.

Conocimiento. Es un elemento esencial para el pensamiento, puesto que se
utiliza para pensar y se genera a partir de lo que se piensa. El conocimiento nos
ayuda porque facilita la organizacion de la informacién que nos llega. Se trata
de ver qué tipo de conocimiento es el mas rico y con mayor potencial y transferir

para resolver problemas.

Inferencia. Consiste en establecer una conexion entre dos o mas elementos de
conocimientos o hechos no relacionados aparentemente, lo cual ayuda a

comprender una situacion de manera mas profunda y significativa.
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La inferencia puede ser deductiva (proceso por el que se llega a conclusiones
especificas a partir de la informacién dada), o inductiva (proceso por el que se
llega a conclusiones generales a partir de una informacién dada o tal vez

inferida).

Evaluacion. Se refiere a sub - habilidades relacionadas como analizar, juzgar,

apreciar y emitir juicios de valor.

La evaluacion critica que hace una persona sobre algo en particular esta
influenciada por su experiencia, comprension, perspectiva cognitiva y sus

valores.

Metacognicién. Incluye el conocimiento de las capacidades y limitaciones de
los procesos del pensamiento humano, sin ser equivalente al pensamiento
critico en si. La metacognicion ejerce el papel regulador del resto del sistema
cognitivo, incrementando la conciencia y el control del individuo sobre su propio
pensamiento. Incluye la capacidad de planificar y regular el empleo eficaz de los
propios recursos cognitivos para llevar a cabo tareas intelectualmente
exigentes, ademas de las habilidades de prediccidon, verificacion y la

comprobacion de la realidad.
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Autobservacién. Consta de dos momentos: la experiencia de observar

analiticamente y la observacién de la experiencia de observar analiticamente.

Juicio (formulacion de hipétesis). Es la habilidad de juzgar, de formular
juicios y hacerlos de determinada forma. Cuando se juzga se reflexiona sobre

las consecuencias y el precio de éstas.

Andlisis légico y conceptual.

Anadlisis l6gico: Habilidad de dividir estructuralmente simbolos o modelos

sintactica o graficamente.

Anadlisis conceptual: Habilidad de dividir semanticamente simbolos o

significados.

2.6.7 BENEFICIOS AL DESARROLLAR LAS HABILIDADES DEL
PENSAMIENTO CRITICO.

Al desarrollar las habilidades del pensamiento, se le da al individuo la
oportunidad de crecer intelectualmente, utilizar estas habilidades de modo que
pueda responder satisfactoriamente a cualquier problema que se le presente,
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de manera que esté en condiciones de analizarlo y proporcionar soluciones, de
esta forma el individuo ejercerd de mejor caracter su profesion, ya que su

desemperio se vera favorecido, asi como sus resultados.

No cabe duda que, si se desarrollan estas habilidades son de gran utilidad pues
en la vida estudiantil del individuo como inicio al observar mejor su entorno y
analizarlo, esto le permitiran utilizar de forma mas provechosa los contenidos,
las propuestas de sus maestros, la perspectiva diversa de sus comparieros, y
en fin las experiencias que en el ambito escolar pueda tener, ademas que
estara en condiciones de, que con esta informacion ya procesada, proponer
nuevas ideas, formas de aprender, etc.; ademas en su vida diaria fuera de la
institucion escolar, estard en condiciones de aplicar lo aprendido y seguir
desarrollando las habilidades béasicas, mejorando sus condiciones de vida y la

de sus semejantes.

Los y las docentes tienen el compromiso de desarrollar y hacer de estas
habilidades del pensamiento critico no solo a nivel estudiantil, sino también en
el laboral, para ofrecer la oportunidad de una mejor vida, un mejor pais, un
mejor futuro, conviviendo con individuos mas y mejor preparados, que

reflexionan, critican y modifican su mundo para mejorarlo.
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2.6.7.1 VENTAJAS DEL PENSAMIENTO CRITICO.

Curiosidad por un amplio rango de asuntos.

Preocupacion por estar y permanecer bien informado

Estar alerta para usar el pensamiento critico

Confianza en el proceso de indagacion razonada

Confianza en las propias habilidades para razonar

Mente abierta para considerar puntos de vista divergentes al propio
Flexibilidad para considerar alternativas y opiniones

Comprension de las opiniones de otra gente

Justa imparcialidad en valorar razonamientos

Honestidad para encarar los propios prejuicios, estereotipos, tendencias
egocéntricas 0 socio - céntricas.

Claridad en el planteamiento de preguntas o preocupaciones.
Disciplina para trabajar con la complejidad.

Minuciosidad en la busqueda de informacion relevante.

Sensatez en la seleccién y aplicaciéon de criterios.

Cuidado en centrar la atencion en la preocupacion mas proxima.

Persistencia ante las dificultades.
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2.6.7.2 CARACTERISTICAS DEL PENSADOR CRITICO.

Confianza: Seguridad en las propias capacidades de razonamiento.

Creatividad: iniciativa intelectual para generar, descubrir o reestructurar ideas.

Flexibilidad: Capacidad para adaptarse, modificarse, modificar o cambiar los

pensamientos, ideas y conductas.

Curiosidad: una disposicion a saber, demostrada por la busqueda de
conocimiento y comprension a través de la observacion y el cuestionamiento

riguroso para explorar las posibilidades y alternativas.

Perseverancia: persistencia en la accion, con determinacion para vencer los

obstaculos.

Buscador de la verdad: audacia por hacer preguntas, honesto y objetivo al

hacer la indagacion. No dan por vencido un razonamiento.

Mente abierta: Tolerancia con los puntos de vistas divergentes, autocontrol de

posibles sesgos.
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Humildad intelectual: conciencia de los limites del propio conocimiento;

disposicién para admitir su ignorancia. *°/

2.6.7.3 ESTANDARES DEL PENSAMIENTO CRITICO.

Claridad: El alumno debe aprender a identificar lo que se sabe y puede asimilar
de lo que no conoce o debe investigar para su aclaracion, para ello, se debe

desglosar lo que no se conoce, ya sea este un tema determinado.

Exactitud: El alumno debe buscar la extension del tema y comprobar si cada

uno de los conjuntos que compone el tema son correctos o verdaderos.

Precision: Aprender a buscar y satisfacer el entendimiento de un tema

mediante una vista mas especifica de cada parte o componente.

Pertinencia: El alumno debe encontrar cohesion y concordancia, asi como
también relacionar las preguntas o cuestion, con la respuesta o informacion

formulada.

Profundidad: El alumno debe tomar en cuenta los factores que componen las

preguntas o interrogantes y enfocar las respuestas dichas preguntas.

/ Lépez Aymes Gabriela, Docencia e Investigacion, Mexico 2012 pag. 46
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Amplitud: ElI alumno debe crear mas de una opcién, punto de vista o
percepcion de una pregunta o un problema para poder ser mas eficaces a la

hora de actuar, contestar o tomar decisiones.

Logica: Se debe hallar coherencia a la hora de unir las respuestas o
soluciones con las preguntas o problemas y saber o conocer el mecanismo de

dicha situacion.

2.6.7.4 ELEMENTOS DEL PENSAMIENTO CRITICO.

Proposito: En todo razonamiento existe un propésito a fin de lograr que el
razonamiento sea de calidad el alumno piensa lograr sus propdsitos con

claridad, establecer metas realistas y significativas, justas y respetuosas.

Pregunta: El razonamiento apunta a dilucidar una interrogante o a resolver un
problema. En este sentido, se debe tener claridad acerca de la pregunta que se
desea abordar y de los elementos necesarios para responderla
adecuadamente. Asimismo, es importante tener en cuenta que la pregunta o
preguntas que se formulan sean significativas y relevantes en torno al problema

planteado.
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Informacion: Todo razonamiento se sustenta en datos, informacion, o
investigaciones ya realizadas sobre el tema. Al momento de emplear la
informacion es necesario que, quien investiga la utilice cuando disponga de
evidencia suficiente que las sostenga, exponiéndola en forma clara y precisa.
En segundo lugar, es necesario que la informacién utilizada sea
constantemente sometida a evaluacion, a fin de enfocarse en los datos
relevantes. En este contexto, es necesario considerar que las conclusiones

estén basadas en informacién comprobable.

Inferencia e interpretaciéon. Todo razonamiento dispone de inferencias de las
gue se obtiene conclusiones y se otorga significado a datos y situaciones. En
este sentido es pertinente que quien investiga logre un nivel de profundidad y
de consistencia global en cuanto a las inferencias que obtenga, basandose en

la evidencia del caso.

Suposiciones. El razonamiento se sustenta en suposiciones, es decir, en
creencias. Cuando el investigador hace suposiciones éstas deben apoyarse en
la evidencia, privilegiando aquellas que son mas consistentes, relevantes y

claras que otras.
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Conceptos e ideas. El razonamiento también esta sustentado en ideas y
conceptos. En este sentido, quien realiza el razonamiento puede explicar las
implicaciones mas fundamentales de las palabras y frases que son parte de un
concepto. Quien esta trabajando con un determinado concepto o conceptos
puede distinguir sus aspectos mas importantes y su relevancia en torno al tema.
Asimismo el investigador piensa en forma profunda y cuidada sobre los

conceptos que esté utilizando.

Punto de vista. El razonamiento se basa en un punto de vista. Para lograr un
razonamiento de calidad de debe identificar los puntos de vista que son
atingentes al tema, abordandolos en forma objetiva. Cuando el investigador se
enfrenta a temas controversiales, considera los distintos puntos de vista. A fin
de lograr mayor consistencia en su quehacer, los articula coherentemente para
poder comprenderlos mejor. Asimismo, el razonador preparado detecta su
propio sesgo ante el tema y lo hace a un lado, para lograr mayor amplitud y

objetividad.

Consecuencias e Implicancias. El razonamiento tiene implicaciones. Cuando
se lleva a la accidon hay consecuencias. El razonador anticipa y articula una
serie de implicaciones y consecuencias de su ejercicio de razonamiento, las
cuales pueden ser tanto favorables como desfavorables e incluso inesperadas.
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2.6.7.5 CARACTERISTICAS DEL PENSAMIENTO CRITICO.

Humildad intelectual. Debe estar plenamente consciente de que hay limites en
el conocimiento humano. Es necesario reconocer cuando no se domina un
concepto 0 no se tiene la suficiente informacion antes de emitir un juicio,

evitando asi la arrogancia intelectual.

Valentia intelectual. Tal caracteristica nos sefala que es necesario mostrar
coraje y valor cuando nos enfrentamos a ideas que pueden parecer arriesgadas
o absurdas, pero que presentan justificacion racional o empirica. Asimismo, tal
coraje se requiere cuando se debe reconocer que una afirmacion es errénea o

falsa, evitando de esta forma, caer en la cobardia intelectual.

Empatia intelectual. Esta es una condicion que nos llama a situarnos en el
lugar de los demas para comprenderlos. En este contexto, se nos pide ser
precisos en la formulacion de puntos de vista y el razonamiento de los demas y
el poder efectuar razonamientos a partir de premisas, supuestos y conceptos

que difieren de los nuestros. De esta forma se evita la estrechez intelectual.
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Autonomia intelectual. En ejercicio del pensamiento critico, es muy necesario
dominar nuestro proceso mental de razonamiento, es decir, pensar por
nosotros mismos. Es necesario que analicemos y evaluemos las creencias a
partir de la razén y de la evidencia. Es entonces que debemos reconocer
cuando es el momento de cuestionar una premisa o de aceptar una afirmacion
porque se apoya en informacién racional. La autonomia intelectual se

contrapone entonces a la conformidad intelectual.

Integridad intelectual. Esta cualidad requiere que quien ejerce el pensamiento
critico sea consistente en la aplicacion de los estandares intelectuales que
utiliza. Asi como se requiere a los demas ser rigurosos en el uso de la evidencia
es necesario que quien impone esa rigurosidad también lo sea, admitiendo
inconsistencias y errores en las lineas de pensamiento y de accion. La

integridad intelectual se opone a la hipocresia intelectual.

Perseverancia intelectual. Esta caracteristica es basica a la hora de hacer
frente a dificultades y obstaculos. Es la cualidad que nos ayuda a aferrarnos a
principios racionales en contraposicion a las inconsistencias racionales o a la
falta de fundamentos. La perseverancia intelectual hace frente a la pereza

intelectual.
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Confianza en la razén. Es altamente necesario que guiemos nuestra linea de
pensamiento a la luz de la razon. Nuestras conclusiones deben ampararse en la
coherencia y en la argumentacion légica. En este sentido, debemos promover la
defensa de las premisas por medio de la persuasién fundamentada, por sobre

la desconfianza en la evidencia légica.

Imparcialidad. Esta cualidad implica recoger todas las aproximaciones que
existan de un tema, sin obviar ninguna, aunque sean contrarias a nuestras
propias ideas o0 a los intereses de nuestro entorno. La imparcialidad nos llama a
considerar los estandares intelectuales del pensamiento, descartando la

injusticia intelectual.*®/

18/ Revista “El Educador”, Afio 4, n.°16 noviembre 2008 pag. 9

87



2.6.7.6 CARACTERISTICAS DEL ESTUDIANTE CON PENSAMIENTO
CRITICO.

e Plantea preguntas, cuestionamientos y problemas formuldndolos con
claridad y precision.

¢ Identifica y evalla informacion relevante.

e Interpreta ideas abstractas.

e Ofrece definiciones, soluciones y conclusiones bien fundamentadas y
sustentadas.

e Esta abierto a analizar desde varias perspectivas.

e Evalla las causas de los hechos y sus consecuencias.

e Se comunica de manera efectiva para resolver problemas complejos.

e Evalla las causas de los hechos y sus consecuencias.

e Se comunica de manera efectiva para resolver problemas complejos.

Actualmente los centros educativos estan impulsando el enfoque constructivista
pero no se ve una permutacion de aprendizaje en el/la estudiante, por lo tanto
el pensamiento critico se observa como un vacio entre el/la docente y el/la
alumno/a, donde la construccion de conocimiento le servira para ser capaces
de defender, criticar, solucionar problemas, tomar decisiones y justificar sus

valores intelectuales y personales.
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2.6.7.7 CARACTERISTICAS DEL MAESTRO CRITICO.

1-Es innovador y habilidoso.

2-Anima a los estudiantes a interactuar y a cooperar.

3-Es un ayudador, facilitador y motivador.

4-Ayuda a aprender no propiamente a ensefar.

5-Fomenta un clima propicio para pensar, analizar y criticar.
6-Acepta e impulsa la autonomia del estudiante.

7-Analiza, razona y evalua.

8-Transforma el trabajo pedagdgico.

2.7 MODELOS DE INSTRUCCION DEL PENSAMIENTO CRITICO

La importancia de optar por una definicion de pensamiento critico o cualquier
concepto, se da en la posibilidad de operativizarla en la labor instruccional. De
ahi que surjan igual nimero de modelos educativos que definiciones.

Diversos investigadores como Halpern y Nummedal (1995); McMillan (1987) y
Tsui (1999) se han dado a la tarea de analizar publicaciones relacionadas con
el pensamiento critico donde se entrenaban variables instruccionales

especificas o bien se reportaban cursos y programas generales.
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Los resultados y conclusiones han sido diversos:

- Diferentes formas de concebir al pensamiento critico y su evaluacion.

- Los efectos de los programas y cursos eran débiles.

- Las mediciones especificas de esta habilidad pueden resultar inapropiadas.

- Diversidad de metodologias y estrategias instruccionales.

- Las tareas de escritura afectan positivamente al desarrollo del de la
capacidad de pensamiento critico en los alumnos.

- Asignar a los alumnos trabajos basados en proyectos de investigacion
independiente, trabajar en un proyecto de grupo, dar una presentacion al grupo
de clase, y examinarse por medio de un ensayo parecen ser actividades que

desarrollan mas el pensamiento critico.

Lo que tienen en comun las técnicas instruccionales mencionadas
anteriormente es que permiten a los alumnos construir sus propias respuestas
ante preguntas, problemas o retos a partir de la reflexion, mas que realizar
solamente tareas de memorizar, reconocer y seleccionar la respuesta correcta

entre posibles aciertos.
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2.7.1 LA IMPORTANCIA DE LA INDAGACION.

La indagacion es parte fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje
porque permite a los participantes (estudiantes y profesores) establecer un
punto de partida para registrar los conocimientos que se tienen en determinado
dominio y para desarrollar nuevas ideas. También provee una estructura para
examinar diferentes nociones y nueva informacion.

La indagacion, por otra parte, ayuda a impulsar el pensamiento reflexivo y
metacognitivo. Requiere que los estudiantes y profesores reflexionen sobre su
comprension y con ello puedan introducir cambios y mejoras en su aprendizaje,
en su pensamiento y en la ensefianza. Por lo tanto se puede decir que el
proceso de indagacion o interrogacién ayuda para:

* Ampliar destrezas de pensamiento

* Clarificar la comprensién

» Obtener feedback sobre la ensefianza y aprendizaje

* Proveer de herramientas para corregir estrategias

* Crear lazos entre diferentes ideas

* Fomentar la curiosidad

* Proporcionar retos Los alumnos pueden aprender mejor en un ambiente de

clase donde sus contribuciones sean valoradas.
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Tanto el tipo de preguntas que se realicen, como la manera en que se formulen
las preguntas y las respuestas dadas afectan la autoestima y la participacion del
estudiante. Por eso, los profesores deben proporcionar experiencias que
permitan a todos sus alumnos desarrollar estrategias de indagacion y solucién
de problemas de forma experta, en un clima de seguridad que permita
perfeccionar el pensamiento complejo. Para ello, es necesario conocer los
elementos requeridos para realizar buenas preguntas, y reconocer los

diferentes tipos de preguntas que se pueden elaborar.

2.7.2 DIFICULTADES EN EL USO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LA
ESCUELA

Si bien el desarrollo del pensamiento critico es una meta educativa de
incuestionable validez, preocupa que en la practica no se lleve a cabo la
integracion de estrategias de pensamiento critico en el curriculum ordinario ni
se promueva el uso de la capacidad critica en los alumnos/as.

Las asignaturas que cursan los estudiantes, son vistas tan solo para obtener un
grado, no tienen significado para sus vidas. Los alumnos no han encontrado
desafios interesantes en el estudio o no les han dado la oportunidad para
reflexionar y explicar por ellos mismos sus creencias y posturas, a la vez

muestran apatia hacia las asignaturas rutinarias.
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Parece evidente que a partir de la problematica se pueden derivar las posibles
soluciones, por lo que se propone las siguientes medidas para mejorar la
ensefianza del pensamiento critico en las aulas:

- Variar la metodologia de ensefianza de acuerdo a la asignatura de
estudio.

- Considerar el contexto en el cual se quiere ensefar.

- Planear de acuerdo a la edad de los alumnos y sus intereses.

- Integrar los contenidos.

- Buscar temas comunes entre las diversas areas del curriculo y darles un
tratamiento interdisciplinar.

- Mover el centro de atencién, del profesor al alumno.

- Cambio de roles, el profesor ayudaria a los alumnos a canalizar sus
pensamientos, a formular preguntas que les ayuden a aclararse, en vez
de dictar su clase de forma pasiva para el alumno.

- Utilizar el modelo de aprendizaje cooperativo organizando el curriculum

sobre las tareas de los alumnos.
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2.8 RESOLUCION DE PROBLEMAS.

No existen hombres o mujeres que en su vida no hayan tenido un problema o
conflicto, algunos han sido faciles de solucionar pero otros se tornan dificultosos
para los/as individuos/as ya que no cuentan con la base fundamental recopilada
que les permite reorganizar informacién para implementar estrategias que le
favoreceran al momento de acertar una solucion que le sirva en pro de su

aprendizaje para la vida.

Los problemas son inseparables al ser humano no los podemos esquivar o
aislar. Ahora bien, buscarles solucién es responsabilidad de todos pues todo
problema tiene una salida pero tenemos que estar preparados para
enfrentarlos y buscar la manera mas sabia de solventarlos ya que el cerebro es
capaz de desarrollar ejercicios para abordar los problemas o las dificultades que
se le puedan presentar desde una perspectiva estratégica y que a la vez le

permitira enriquecer su conocimiento en experiencias futuras.

“La resolucion de problemas podria ser el proceso mediante el cual se llega a
la comprension de una situacion incierta inicialmente, para lo cual se requiere
tanto la aplicacion de conocimientos previos, como de ciertos procedimientos

por parte de la persona que resuelve dicha situacion” *'/

/Resolucién de problemas y ensefianza de las Ciencias Naturales, Gagné, 1971; Ashmore y
coautores, 1979 Pag. 11
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Cada situacion es una oportunidad para que las personas sean capaces de
transformar y mejorar continuamente el entorno en forma activa y ademas
aprender de ello. La resolucién de problemas permite mantener el correcto
desarrollo de las actividades, tareas o0 procesos, y estar preparado para

enfrentar de manera eficiente los entorpecimientos cotidianos que se presentan.

2.8.1 RESOLUCION DE PROBLEMAS EN EDUCACION.

La resoluciéon de problemas constituye una de las facetas educativas que
cualquier alumno/a suele relacionar con la enseflanza de las Ciencias, ese
reconocimiento suele también identificarse con listas interminables de
problemas suministradas por el profesor/a pero en las que el alumno/a es
incapaz de hallar una minima relacion con los problemas que acontecen en su
guehacer diario.

Las conductas que desencadena en el/la profesor/a y ellla alumno/a la
resoluciéon de problemas tradicional estan impregnadas de una serie de rutinas
descontextualizadas, inalteradas década tras década. El resultado no puede ser
mas frustrante: Altos indices de fracaso escolar, rechazo a estas materias
durante la enseflanza obligatoria 0 descensos preocupantes en el indice de

inscripcion de los estudiantes universitarios en carreras cientificas.

95



Resulta evidente, pues, la necesidad de renovar en profundidad este topico
educativo, tal y como reclaman insistentemente expertos e investigadores en

Didactica de las Ciencias Experimentales.

En cuanto a los problemas académicos tradicionales, albergan serias
diferencias con respecto a los cotidianos. En primer lugar, aquellos no surgen
espontdneamente, sino de un modo intencionado para servir los fines didacticos
perseguidos. En segundo lugar, contrariamente a lo que sucede habitualmente,
los problemas académicos poseen una solucion conocida por anticipado. En
tercer lugar, generalmente estos problemas incluyen unos datos inicialmente
explicitos, algo que no suele ocurrirle a los problemas cotidianos, donde deben

ser buscados intencionadamente.

2.8.1.1 LA RESOLUCION DE PROBLEMAS PERMITE:

* Diagnosticar las ideas previas de los/as alumnos/as y ayudarles a construir

SuUs nuevos conocimientos a partir de las mismas.

* Adquirir habilidades de distinto rango cognitivo.

* Promover actitudes positivas hacia la Ciencia y actitudes cientificas.
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* Acercar los dmbitos de conocimiento cientifico y cotidiano, capacitando al

alumno/a para resolver situaciones problematicas en este ultimo.

* Evaluar el aprendizaje cientifico del/a alumno/a.

28.1.2 ,COMO MEJORAR EL PROCESO DE RESOLUCION DE
PROBLEMAS EN EL AULA?

No es facil dar una respuesta univoca a este interrogante, pero si se pueden
aportar algunas propuestas que salven los defectos clasicos comentados con
anterioridad, lo que abordara en funcion de la variable sobre la cual se puede

actuar:

Naturaleza del Problema.

Deberian combinarse, en una proporcion adecuada, problemas de aplicacién
directa (ejercicios) para la verificacion de leyes, célculos matematicos,
unidades, etc.; problemas cuantitativos de una mayor complejidad; y problemas
cualitativos que implican habitualmente la interpretacion cientifica de fenébmenos
naturales y contemplando asimismo la inclusion de problemas abiertos (con

mas de una solucién y con un caracter creativo).
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2.9 METODOLOGIA DE RESOLUCION DEL PROBLEMA.

Naturalmente, el éxito de la resoluciébn de problemas depende de distintas
variables que afectan, tanto al problema en si, como al solucionador, al
instructor y al contexto de la resolucion. Por consiguiente, resulta dificil y
arriesgado prescribir recetas magicas para el logro de dicho éxito, aunque si

podemos enunciar algunas recomendaciones de caracter genérico:

* La resolucion de problemas debe ser afrontada, preferentemente, de un modo
individual o de pequefio grupo, resultando bastante estériles las resoluciones

pasivas y colectivas o su lectura simple a través de los libros de problemas.

* No debe olvidarse que la mejor garantia de éxito para resolver correctamente

problemas es un profundo conocimiento tedrico.

* La resolucion de problemas en los distintos topicos cientificos deberia ser
enmarcada en procedimientos de caracter lo mas general posible (por ejemplo,
dentro de la Dinamica a través de los Principios de Newton), evitando recurrir a
resoluciones esencialmente especificas de cada problema, lo que puede
producir entre los alumnos una reaccion desalentadora al pensar que la Ciencia

es incapaz de disponer de procedimientos de resolucion generales.
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* De forma colectiva, el profesor puede prescribir y ensayar algunas secuencias

de trabajo.

2.9.1 RESOLUCION DE PROBLEMAS EN CIENCIA SALUD Y MEDIO
AMBIENTE.

La ensefianza de la Ciencia Salud y Medio Ambiente es importante para el
desarrollo del pensamiento de los/as educandos, pues ayuda a tener mejor
adquisicion de conocimientos, actitudes reflexivas y criticas que permiten

afrontar los desafios de la sociedad actual.

La problemética educativa en la ensefianza de la Ciencia Salud y Medio
Ambiente enfrenta a diario a los/as docentes con las dificultades propias del
complejo proceso de ensefianza y aprendizaje, como asi también con las
particularidades de los alumnos/as involucrados en el proceso como: falta de
interés en las actividades de las clases de ciencia, tendencia a la memorizacion
y repeticion de una "ciencia Unica" o acabada y desvinculada de la vida
cotidiana.

El conocimiento cientifico escolar es un objeto complejo y su apropiacién en el
contexto escolar no tiene como finalidad formar cientificos, sino formar
personas pertenecientes a una sociedad cada vez mas cambiante, con altos
grados de incertidumbre, que necesita comprender las relaciones existentes

entre los elementos esenciales que conforman los distintos sistemas, de
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manera de generar y promover que los alumnos/as adopten una actitud critica

frente al desarrollo cientifico tecnoldgico y las consecuencias que se derivan de

7

él.

Importancia de incorporar las ciencias en el curriculo de la educacién. Se puede

resumir algunos de estos aspectos:

Contribuir a la comprensiéon del mundo que rodea a los nifios.
Comprension que se va ampliando y fortaleciendo a medida que crece la
misma experiencia del nifio.

Desarrollar formas de descubrir cosas, comprobar las ideas y
utilizar las pruebas.

Instaurar ideas que ayuden. Todo lo relativo a la exploracion y la
investigacion deben estar dirigidas de tal manera que no obstaculicen el
aprendizaje sino que puedan los nifios exponer sus ideas y ser puestas a
prueba.

Generar actitudes mas positivas y conscientes sobre las ciencias en
cuanto actividad humana. Propiciar en los niflos una imagen positiva
de las ciencias por medio de la actividad cientifica, donde sean ellos
mismos quienes experimenten y adquieran una verdadera actitud

cientifica.
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De esta manera la asignatura de Ciencia Ciencia Salud y Medio Ambiente, es

para los alumnos/as una actividad que les permite:

e Explorar el mundo natural, los hechos y fenbmenos que en él se
suceden.

e Poner a prueba las ideas que tienen, desarrollarlas para poder explicar lo
gue encuentra en el mundo que lo rodea.

e Desarrollar procedimientos, habilidades, técnicas y actitudes que le

permitan comprobar sus ideas.

El método cientifico no es un método didactico, ambos son diferentes por su
finalidad. Existen diferencias entre la ciencia de los cientificos y la ciencia
escolar. Esto se puede explicar desde la estructura logica de la disciplina que

generalmente no coincide en la forma de aprender del estudiante.

Los cientificos producen conocimientos y construyen modelos explicativos
acerca de los fendbmenos del entorno natural e intentan explicar las causas. Los
alumnos tratan de asimilar conocimientos que ya han sido construidos. El
alumno no puede convertirse en un pequefio cientifico porque no posee el
caudal de conocimientos para poder reconstruir en forma auténoma el camino

de la ciencia ni los recursos metodolégicos, ni la tecnologia adecuada.
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Es importante diferenciar el método utilizado por el cientifico para producir
conocimientos, de la metodologia didactica. El primero implica una secuencia
de pasos predeterminados. La segunda es la resultante de la transposicion

didactica del conocimiento cientifico al conocimiento escolar.

La metodologia que se propone para la asignatura de Ciencia, salud y medio
ambiente, es abordar los contenidos mediante la resolucibn de problemas

contextualizados. A través de ella el educando puede:

e Asimilar los contenidos cientificos significativamente
e Aproximarse a aspectos parciales de los modelos explicativos de las
ciencias.
e Plantearse preguntas y poner a prueba su capacidad creativa en la
busqueda de respuesta a las mismas.
e Desarrollar un espiritu critico.
e Comunicar los resultados de sus trabajos.
Si tomamos como punto de partida que la intencionalidad de la Educacion se
orienta a los procesos de construccion de conceptos, de procedimientos y de
valores, el docente debera disefar estrategias didacticas acorde a la realidad

de su aula.
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Las estrategias de enseflanza apuntan a favorecer el aprendizaje significativo

de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Las

actividades que se realicen deberan tener como proposito:

e Impulsar en los nifios la construccion de ideas especificas por si mismos.

e Proporcionar a los nifios el tiempo suficiente, el apoyo y la aceptacion
necesarios para que puedan compartir, reflexionar, evaluar y reestructurar

sus propias ideas.

La construccion del conocimiento se concibe a partir de conceptos que actian
como nucleos integradores, diferenciandose para cada nivel y ciclo. Dicho
ndcleos integran organizadores conceptuales que jerarquizan los contenidos
establecidos institucionalmente. Esto se pude apreciar en las redes propuestas

para cada ciclo.

2.9.2 RESOLUCION DE PROBLEMAS EN ESTUDIOS SOCIALES.

El proceso educativo de las Estudios Sociales es indispensable el pensamiento
analitico y reflexivo, que es capaz de crear y recrear para enfrentar los desafios
gue se presentan en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los/as nifios/as,
en donde estos son capaces de analizar y construir autbnomamente situaciones
reales que se presentan en su entorno y a la vez proponer soluciones de

mejora, en donde exista una contribucion grupal e individual y del mismo modo
103



se apliquen estrategias creativas, que sirvan para la construccion de su propio
conocimiento que le ayudara a la solucién de las diferentes dificultades que se

le presentan a diario en el aula, en la escuela y en su dia a dia.

La practica en el area de Estudios Sociales tiene como objetivo aplicar
estrategias creativas para mejorar la capacidad de resolucién de problemas a
partir de generar una relaciébn cognitiva y ética entre el/la estudiante y la
realidad; incentivar el interés por ella, el descubrimiento de problemas y la
busqueda de soluciones con el compromiso por el mejoramiento personal.
Asimismo busca desarrollar en los educandos actitudes, juicio moral, el

pensamiento l6gico formal, y la creatividad.

La ensefianza de Estudios Sociales implica ensefiar a los/las educando
métodos y estrategias necesarias para elaborar conocimientos e interpretarlos.
Se trata de disponer criterios para precisar los principales procedimientos que el
alumno/a debe dominar, para aprender de un método estratégico en esta area
y, para lograr, a su vez, una adecuada comprension y organizacion conceptual
de la informacién, basadas en el establecimiento de relaciones causales,

multiples, y cruzadas entre los diversos ambitos o factores sociales.

La resolucion de problemas en Estudios Sociales es aprender procesos nuevos
no muy comunes que posean métodos de solucién aun no estudiados, estos

propician una formacién que permite y a su vez facilita la resoluciéon de los
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problemas, esto genera que el educando transforme su vision al momento de

afrontar las dificultades.

“En las ciencias sociales se parte de distintas fuentes bibliograficas, utilizando
diversos soportes expresivos como videos, articulos periodisticos y otros que
proporcionen un conocimiento de las probleméticas que acontecen en la

realidad social”*®/

Estudios Sociales, no esta exento de la realidad, sino que esta en la realidad
mismas en la que vive el estudiantado, en donde se le presentan diferentes
dificultades que, con la orientacion del profesor deberd buscar posible
soluciones; y, a su vez aprendera a emplear estrategias que innoven su
conocimiento para poder someterse de una forma critica, reflexiva y creativa en
las diferentes situaciones que se le presenta en su contexto, por tal motivo las
metodologias innovadoras inmersas en estas ciencias son de vital importancia
para que los/as estudiantes puedan poseer las herramientas suficientes cuando

se necesite aplicarlas.

Ademas en Estudios Sociales se desarrolla capacidades propias del
pensamiento social (interpretar, clasificar, comparar, formular hipoétesis,
sintetizar, predecir, evaluar) y del pensamiento critico (valorar ideas y puntos de

vista, comprender para actuar, tomar decisiones, producir ideas alternativas y

18/PachecoNorma, Resolucidn de problemas, EDIUNC 2003. Pag. 59.
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resolver problemas). También desarrollar habilidades sociales y de
comunicacién, recuperando la idea de unas ciencias sociales que ayuden al

alumnado a comprender, a situarse y a actuar.

2.9.3 CLAVES PARA LA RESOLUCION EFECTIVA DE PROBLEMAS EN
LAS ASIGNATURAS DE ESTUDIOS SOCIALES Y CIENCIA SALUD Y MEDIO

AMBIENTE

-Determine y articule con frecuencia las necesidades del nifio o nifia.

-Reconozca los problemas como obstaculos que se interponen entre el/la

educando y el logro de sus metas.

-Si es posible, atienda un solo problema a la vez. Exprese el problema con toda

la claridad y precision que pueda.

-Estudie el problema hasta determinar el “tipo” de problema con el que se

enfrenta. Determine, por ejemplo, qué tiene que hacer para resolverlo.

-Diferencie entre los problemas sobre los que tiene algun control de aquellos
sobre los que no tiene ninguno. Separe estos ultimos y concéntrese en aquellos

que puede resolver.

-Decida qué informacion necesita y busquela.
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-Analice e intérprete cuidadosamente la informacién que recopile.

-Precise las opciones a tomar. ¢Qué puede hacerse de inmediato? ¢Qué tiene

gue esperar?

-Evalue las opciones. Considere las ventajas y desventajas.

-Adopte un acercamiento estratégico e implante estrategias operacionales

didacticas.

-Puede que la situacion requiera accion directa y rapida o mayor pensamiento

antes de actuar.

-Cuando tome accién, compruebe las implicaciones de sus actos segun éstas
se manifiesten. Esté listo para revisar y modificar la estrategia o su andlisis del
problema en cualquier momento o segun obtenga mas informacion sobre el

problema.

-Siempre presente una actitud motivadora ante cualquier situacion.
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2.3 TERMINOS BASICOS

Incongruente: Que no guarda una relacion adecuada entre sus partes.

Extrapolar: Es aplicar una cosa conocida a otro dominio para obtener

consecuencias o hipotesis

Gnoseologia:

Es conocimiento, y de logos estudio razonado

Dialéctica:

Es una teoria y técnica retérica de dialogar y discutir para descubrir la verdad
mediante la exposicién y confrontaciébn de razonamientos y argumentaciones
contrarios entre si.

Mayéutica:

Es el método de ensefianza que consiste en hacer descubrir al estudiante, por

medio de preguntas dirigidas, nociones que ya tenia en si, sin el saberlo

Empirismo:

Es el sistema filosofico que toma la experiencia como Unica base de los

conocimientos humanos.
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Nominalismo:

Es una doctrina filosofica que niega la existencia objetiva de los universales,

considerandolos meras convenciones o nombres

Ambiente aulico:

Es el espacio estimulante, que sea muestra de orden y deseo de aprender

Cavilar:

Es pensar en algo o sobre algo con insistencia y preocupacion

Coadyuvar:

Es Contribuir, asistir o ayudar a la consecucion de algo.

Dicotomia:

Es dividir en dos partes.

Sinapsis:

Es un proceso que ocurre en las neuronas, cuando algun estimulo provoca que

pase una informacion
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Cognicion:

Es un proceso por el cual el entendimiento recibe una informacién, que captan
los 6rganos sensoriales, se adquiere por experiencia o por relacion entre ideas
ya adquiridas; luego esa informacion es procesada e incorporada a la estructura

cognitiva.

Ismo:

Es una tendencia innovadora, especialmente en el pensamiento y en el arte
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CAPITULOQO Il

SISTEMA
DE HIPOTESIS



3.1 SISTEMA DE HIPOTESIS

Hipotesis General.

El pensamiento critico con enfoque constructivista, esta relacionado con la
solucion efectiva de problemas en las asignaturas de Estudios Sociales y
Ciencia Salud y Medio Ambiente en los estudiantes de segundo ciclo de
educacion basica de cinco instituciones educativas del distrito 12-05 del

municipio de San Miguel

Hipotesis Especificas.

Hii: Los métodos tradicionales de ensefianza, que utilizan los docentes en el
aprendizaje de los educandos minimizan el aprendizaje en las asignaturas de
Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente en los estudiantes de
segundo ciclo de educacion basica de cinco Instituciones Educativas del distrito

12-05 del municipio de San Miguel.

Hi2: EI pensamiento critico como método, impacta pedagodgicamente en el
aprendizaje de resolucion de problemas, en las asignaturas de Ciencia salud y

Medio Ambiente y Estudios Sociales.

His La elaboracion de una Guia Didactica operacional, en la ensefianza de las

asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales, incide de
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forma positiva en la adquisicibn de un pensamiento critico, con enfoque

constructivista.

3.2 HIPOTESIS ESTADISTICAS.

Hipotesis General.

Hi: El Pensamiento Critico con enfoque constructivista, esta relacionado
significativamente con la solucion efectiva de problemas en las asignaturas de
Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente en los estudiantes de
segundo ciclo de educacion basica de cinco Instituciones Educativas del distrito

12-05 del municipio de San Miguel

Ho: El Pensamiento Critico con enfoque constructivista, no esta relacionado
significativamente con la solucion efectiva de problemas en las asignaturas de
Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente en los estudiantes de
segundo ciclo de educacion basica de cinco Instituciones Educativas del distrito

12-05 del municipio de San Miguel
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Hipotesis Especificas.

Hii: Los métodos tradicionales de ensefianza, que utilizan los docentes en el
aprendizaje de los educandos minimizan el aprendizaje en las asignaturas de
Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente en los estudiantes de
segundo y tercer ciclo de educacién basica de cinco Instituciones Educativas

del distrito 12-05 del municipio de San Miguel.

Ho: Los métodos tradicionales de ensefianza, que utilizan los docentes en el
aprendizaje de los educandos no minimizan el aprendizaje en las asignaturas
de Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente en los estudiantes de
segundo ciclo de educacién basica de cinco Instituciones Educativas del distrito

12-05 del municipio de San Miguel.

Hi2: EI Pensamiento Critico como método, impacta pedagégicamente de forma
significativa en el aprendizaje de resolucion de problemas, en las asignaturas

de Ciencia salud y medio ambiente y Estudios Sociales.

Ho: EI pensamiento critico como método, no impacta pedagdgicamente de
forma significativa en el aprendizaje de resolucion de problemas, en las

asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales.
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His: La elaboracion de una Guia Didactica operacional, en la ensefianza de las
asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales, incide
significativamente, de forma positiva en la adquisicion de un pensamiento

critico, con enfoque constructivista.

Ho: La elaboracion de una guia didactica operacional, en la ensefianza de las
asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales, no incide
significativamente, de forma positiva en la adquisicion de un pensamiento

critico, con enfoque constructivista.
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3.3 OPERACIONALIZACION DE HIPOTESIS.

CUADRO #1

HIPOTESIS GENERAL

V.

V.D

El pensamiento critico con enfoque
constructivista

esta relacionado con la solucion
efectiva de problemas en las
asignaturas de estudios sociales y
ciencias salud y medio ambiente.

Definicion conceptual

Tipo de pensamiento que posee el
educando caracterizado por el
criticismo y la derivacion en
nuevos pensamientos.

Definicion conceptual

Capacidad del educando de
plantear abordajes efectivos ante
un nuevo aprendizaje.

Definicion Operativa

Conjunto de caracteristicas del
pensamiento que permite al
estudiante un aprendizaje efectivo.

Definicion Operativa

Estrategias metodoldgicas
utilizadas por el educando para
resolver y extrapolar soluciones a
problemas planteados.

Indicadores
Reflexivo
Activo
Dinamico
Creativo

Resuelve problemas

Indicadores
Comparacion de conocimientos
Flexibilidad
Cognicion
Asertividad

Evaluacion

115




CUADRO # 2

HIPOTESIS ESPECIFICA # 1

V.l

V.D

Los métodos tradicionales de
ensefianza, que utilizan los
docentes en el aprendizaje de los
educandos

Minimizan el aprendizaje en las
asignaturas de estudios sociales y
ciencias salud y medio ambiente.

Definicion conceptual

Método pedagdgico caracterizado

Definicion conceptual

Proceso dindmico y sistematico

por un centralismo en el rol del | dirigido al aprendizaje de los
docente y en la ensefianza. contenidos de las asignaturas.

Definicién Operativa Definicién Operativa
Complejo de técnicas didacticas | Conocimientos habilidades vy
masivas en el proceso de |destrezas de adquirir por el
ensefianza. estudiante para resolver

problemas.
Indicadores Indicadores

Mecanicista Cognicion
Memoristico Sistematizacion
Pasivo Concepto
Repetitivo Actitud
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CUADRO # 3

HIPOTESIS ESPECIFICA # 2

V.l

V.D

El pensamiento critico como | limpacta pedagdgicamente en el
meétodo aprendizaje de resolucién de
problemas, en las asignaturas de
Ciencia salud y medio ambiente y
Estudios sociales.
Definicion conceptual. Definicion conceptual.
Sistema metodoldgico del | Habilidad del educando de plantear

pensamiento que dota al
educando, de criticismo vy

derivacion en
pensamientos.

nuevos

abordajes efectivos ante un nuevo
aprendizaje.

Definicion Operativa

Conjunto de caracteristicas

procesales que crean
estudiante criticismo mental

en el

Definicion Operativa

Estrategias metodoldgicas
utilizadas por el educando para
resolver y extrapolar soluciones a
problemas planteados

Indicadores
Formulacion de hipotesis
Logica
Método
Comprensién

Objetivos operacionales

Indicadores
Comparacion de conocimientos
Flexibilidad
Cognicioén
Asertividad

Evaluacion
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CUADRO # 4

HIPOTESIS ESPECIFICA # 3

V.l

V.D

La elaboracion de una guia
didactica operacional, en la
ensefianza de las asignaturas de
ciencias salud y medio ambiente y
estudios sociales.

Incide significativamente, de forma
positiva, en la adquisicion de un
pensamiento critico, con enfoque
constructivista.

Definicion conceptual

Instrumento pedagodgico disefiado
para la implementacion de
estrategias.

Definicion conceptual

Capacidad del educando de
plantear abordajes efectivos ante
un nuevo aprendizaje.

Definicion Operativa

Protocolo didactico estructurado
para la ensefianza de programas
educativas

Definicion Operativa

Estrategias metodoldgicas
utilizadas por el educando para
resolver y extrapolar soluciones a
problemas planteados

Indicadores
Métodos
Técnicas

Dinamicas

Indicadores
Flexibilidad
Cognicioén

Asertividad
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CAPITULO IV

METODOLOGIA
DE LA
INVESTIGACION.



4.1. TIPO DE ESTUDIO.

La presente investigacion es aplicada, mixto y demostrativa.

Aplicada o practica por que se implementa y pone en marcha el proyecto que

sea elaborado; mixto por el enfoque cuantitativo y cualitativo.

El enfoque mixto es un proceso que recolecta, analiza y vincula datos
cualitativos y cuantitativos en un mismo estudio, 0 una serie de investigaciones

para responder a un planteamiento del problema.

El enfoque cuantitativo hace uso de la recoleccidbn de datos para probar
hipétesis con base en la medicion numérica y el andlisis estadistico, para

establecer patrones de comportamiento.

El enfoque cualitativo utiliza la recoleccion de datos sin medicion numeérica
extrae descripciones a partir de observaciones que adoptan la forma de
entrevista, narraciones, notas de campo, grabaciones, transcripciones de audio,

videos registros escritos de todo tipo, fotografias, o peliculas y artefactos.

Su prioridad es la descripcion, andlisis y explicacion de lo interesado. Trata de
identificar la naturaleza profunda de las realidades, su sistema de relaciones, su

estructura dinamica.

Del enfoque cualitativo se hizo uso de la observacién y discusion del grupo y del

enfoque cuantitativo se utilizo para la medicion numérica de variables como
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grado de satisfaccion y conocimiento del participante, utilizando cuestionarios

como técnica de recolecciéon de datos.

Demostrativa ya que las hipoétesis se comprobaran, mediante la demostracion

estadistica de la relacion o no, de las variables correspondientes.

Tipo de estudio descriptivo.

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades o caracteristicas
importantes de las personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenémeno
gue sea sometido a analisis. Miden o evallan diversos aspectos, dimensiones o
componentes del objeto a investigar, desde el punto de vista cientifico, describir

es medir.

Por lo cual el estudio a desarrollarse en la investigacion descriptiva, es
mediante la encuesta cuya finalidad es conseguir informacion sobre la variable.

Por lo cual las preguntas es disefiado para proporcionar informacion.

Por lo tanto se dice que los estudios descriptivos miden de manera mas
independiente los conceptos o variables a los que se refiere. Aunque desde
luego, pueden integrar las mediciones de cada una de dichas variables para

decidir como es y cdmo se manifiesta el fenébmeno de interés.
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De manera que el estudio descriptivo busca la aplicacién de una, metodologia
para deducir el ambiente o circunstancias que se presenta y describe las

dimensiones, en caso de estudio.

La encuesta a utilizar, es para la recoleccién de informacién que habra que
utilizar para resolver problemas, estudiar relaciones y comparar hipoétesis.
El tipo de encuesta a utilizar se le denomina: encuesta maestral ya que solo

estudia una parte de la poblacién.

Por lo tanto los estudios descriptivos buscan evaluar y medir diversos aspectos,
por lo cual con la investigacién se pretende determinar el valor de un grupo de
personas en una variable. Desde luego se evallan y recolectan datos que

revelan los diferentes factores y dimensiones del tema a investigar.

La investigacion es de tipo de estudio descriptivo porgue posee un componente

tedrico practico es decir; bibliografico y de campo.

La investigacion bibliografica

Se basa en el analisis de datos, obtenidos de diferentes fuentes de informacion,
tales como informes de investigaciones, libros, revistas, monografias, y otros

materiales de tipo informativos.
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Esto cede a tener un soporte de citas bibliograficas, conceptos y teorias que
permiten darle validez que sirve como marco de referencia de dicha

investigacion

La investigacion de campo.

La investigacion de campo se realizdé a través de visitas hechas a las cinco
instituciones del Distrito 1205 y la informacién se obtuvo por medio de un
cuestionario conformado con preguntas semi abiertas que fue dirigido a los

docentes y a los educandos.

4.2. METODO.

El método que caracterizo la investigacion, es el método cientifico, el cual
sustenta lo formal y lo valido de los resultados, utilizando la modalidad

deductiva, es decir que se partird de lo general a lo particular.

Se compone de principios, reglas y procedimientos que orientan la investigacion
a fin de alcanzar un conocimiento objetivo de los procesos y fendmenos
concretos; guia el desarrollo de las investigaciones especificas, las que a su
vez permiten enriquecerlo en un permanente proceso de superacion del

conocimiento.
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El método cientifico, por lo tanto, se refiere a la serie de etapas que hay que
recorrer para obtener un conocimiento valido desde el punto de vista cientifico,
utilizando para esto instrumentos que resulten fiables. Lo que hace este método

es minimizar la influencia de la subjetividad del cientifico en su trabajo.

Reune las siguientes caracteristicas:

X/
L X4

Es Factico en el sentido de que los hechos son su fuente de informacién

y respuesta.

X3

%

Trasciende los hechos.

% Se atiene a reglas metodoldgicas.

X/
L X4

Se vale de la verificacién empirica.

X3

%

Es auto-correctivo y progresivo.

% Sus formularios son de tipo general.

X/
L X4

Es objetivo.
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4.3. PARTICIPANTES.

Los participantes en el estudio fueron todos los docentes de los centros
escolares, y 566 estudiantes de cinco Instituciones Educativas del segundo
ciclo de educacidén basica del distrito 12-05 del Municipio de San Miguel,

Departamento de San Miguel.

4.4. TECNICAS.

Basicamente la técnica fue:

1- La observacion.

Inicialmente se aplico la observacion asistematica, la cual consistio en
observar la aplicacidon de los programas, dinamicas didacticas. Posteriormente y
con los indicadores observados, se procedié a la observacion sistematica, la

cual determino los procedimientos y areas a investigar.

4.5. INSTRUMENTOS.
El instrumento usado en la investigacion fue:

El Cuestionario.

Se aplico un cuestionario a cada segmento de investigacion, con reactivos
redactados en forma de pregunta u en forma de afirmacién, estos reactivos
contenias los indicadores de las variables, que en definitiva determinan la

valoracion de las hipoétesis y su comprobacion.
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El cuestionario consiste en un conjunto de preguntas preparadas

cuidadosamente, sobre los hechos y aspectos que interesan a la investigacion.

Este instrumento es el mas adecuado para obtener la informacion que

necesitamos operandolo de acuerdo a las preguntas semis abiertas.

El cuestionario esta dirigido a los docentes y a los educandos de los centros
escolares del segundo ciclo de educacion bésica del distrito 12-05 del Municipio
de San Miguel, Departamento de San Miguel, siendo las siguientes: Centro
Escolar Hacienda Cantora, Centro Escolar Canton El Delirio, Centro Escolar
Paraiso Real, Centro Escolar Manuel José Arce y Centro Escolar Urbanizacién

California.

Procedimiento paralarecolecciéon de datos.

El procedimiento consiste en la administracion del instrumento (encuesta) de
los docentes y estudiantes tomando de base toda la informacion de las
respuestas tabuladas de la encuesta se elaborara una tabla de resultados
seguido de graficos para un analisis e interpretacibn mas objetivo de los

resultados recabados.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA ORIENTAL
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
SECCION DE EDUCACION

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS/AS DOCENTES DE SEGUNDO CICLO DE
EDUCACION BASICA DE LOS CENTROS ESCOLARES DEL DISTRITO 12-
05 DEL DEPARTAMENTO DE SAN MIGUEL.

Institucion: Fecha:

Objetivo: Conocer de acuerdo a su experiencia, aspectos generales del
proceso del Pensamiento Critico con un enfoque constructivista para la solucién
de problemas en las asignaturas de ciencias sociales y ciencias naturales en
estudiantes de Segundo Ciclo de Educacion Basica.

I. Generalidades
Sexo:F_ M
Tiempo de servicio:

Indicacion: Su respuesta sera muy importante para los fines de esta
investigacion por lo tanto le pedimos la mayor objetividad posible.

1. ¢La comparacion de conocimientos como fundamento del aprendizaje,
se maximiza en base a lo reflexivo del pensamiento critico en las
asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales?

Si No
Porque
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2. ¢Lo activo del pensamiento critico con enfoque constructivista, impacta
un aprendizaje flexible en las asignaturas de Ciencia Salud y Medio
Ambiente y Estudios Sociales?

Si No
Porque

3. ¢Se concreta la cognicion en el educando con lo dinamico del
pensamiento critico con enfoque constructivista en las asignaturas de
Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales?

Si No
Porque

4. ¢Se maximiza la asertividad del educando implementando la creatividad
del pensamiento critico con enfoque constructivista en las asignaturas de
Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales?

Si No
Porque

5. ¢La caracteristica de resolucion de problemas propios del pensamiento
critico genera en el aprendizaje formas especificas de evaluar el
conocimiento?

Si No
Porque
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6. ¢Lo mecanicista de los métodos de ensefianza tradicionales obstaculiza
lo cognitivo del aprendizaje de los educandos en las asignaturas de
Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales?

Si No
Porque

7. ¢Latendencia a la memorizacion de contenidos limita la sistematizacion
del aprendizaje en las asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente y
Estudios Sociales?

Si No
Porque

8. ¢La caracteristica pasiva de los métodos de ensefanza tradicional
distorsiona el aprendizaje de conceptos en las asignaturas de Ciencia
Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales?

Si No
Porque
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9.

10.

11.

¢La implementacion repetitiva de técnicas didacticas en los métodos de
ensefianza tradicional posibilitan una actitud de predisposicion del
aprendizaje en las asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente y
Estudios Sociales?

Si No

Porque

¢ El pensamiento critico con enfoque constructivista realmente permite la
formulacién de hipoétesis para resolver problemas en las asignaturas de
Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales?

Si No

Porque

¢, Se consolida la utilizacion de la légica en la resolucién de problemas en
los educandos con un pensamiento critico efectivo?

Si No

Porque
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12.¢La utilizacion de un método como estrategia cognitiva para la solucion
de problemas en las asignaturas, se alcanza mediante la utilizacion del
pensamiento critico?
Si__ No
Porque

13.¢La comprensibn como elemento fundamental en la solucion de
problemas es el resultado de un pensamiento critico eficiente en las

asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales?
Si No

Porque

14.¢La formulacion de objetivos eficientes posibilita en el educando la
capacidad creativa de comparar los conocimientos de manera

sistemética y sostenida?
Si No

Porque
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15.¢La implementacion de meétodos didacticos criticos con lleva en el
aprendizaje del educando los elementos basicos en el pensamiento para
el andlisis critico del mismo la adaptacién de técnicas didacticas propias
en el aprendizaje de Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios
Sociales?
Si No
Porque

16.¢La utilizacion de técnicas didacticas propias al aprendizaje de las
asignaturas Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales
estructuran en el pensamiento procesos cognitivos criticos?
Si No
Porque

17.¢La asertividad que debe de tener el aprendizaje para la solucién de
problemas se enriquece a través de dinamicas didacticas orientadas a
reforzar el manejo de los contenidos en las asignaturas de Ciencia Salud
y Medio Ambiente y Estudios Sociales?
Si__ No
Porque
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA ORIENTAL
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
SECCION DE EDUCACION

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS/AS ALUMNOS DE SEGUNDO CICLO DE
EDUCACION BASICA DE LOS CENTROS ESCOLARES DEL DISTRITO 12-
05 DEL DEPARTAMENTO DE SAN MIGUEL.

Institucion:
Fecha:

Objetivo: Conocer de tu experiencia como alumno/as en aspectos generales de
tu aprendizaje a través de clases donde se aplican dinamicas, juegos,
preguntas, participacion y otros en las asignaturas de Ciencia Salud y Medio
Ambiente y Estudios Sociales en estudiantes de segundo ciclo de educacion
béasica del distrito 1205.

I. Generalidades
Sexo:F_ M
Grado:

Indicacion: Tu respuesta sera muy importante para los fines de esta
investigacion por lo tanto te pedimos la mayor objetividad posible.

1- Te gusta que tu maestro/a te oriente a analizar y comparar en la clase los
temas que te imparten en las asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia salud
y Medio Ambiente

Si No
Porque
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2- Crees que cuando las clases son mas activas, aprendes mas en las
asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente.

Si No
Porque

3- Entiendes mas en las clases cuando te ensefian por medio de juegos en las
asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente.

Si No

Porque

4- Cuando te ponen a inventar, crear ideas o proyectos obtienes mejores
calificaciones en las asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio
Ambiente.

Si No
Porque
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5- Te agrada resolver problemas en las asignaturas de Estudios Sociales y
Ciencia Salud y Medio Ambiente.

Si No

Porque

6- Cuando solamente habla el/la docente en las clases, aprendes menos en las
asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente.

Si No
Porque

7- Sientes que aprendes menos cuando memorizas en las asignaturas de
Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente.

Si No

Porque

8- Se te dificulta la clase cuando el/a docente no te pregunta o no aplica
juegos en el desarrollo de las asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia Salud
y Medio Ambiente.

Si No
Porque
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9- Una clase donde se realiza juegos, intercambios de ideas y preguntas con
otros compafieros/as, te motiva para seguir estudiando en las asignaturas de
Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente.

Si No
Porque

10- En las clases con tu participacion, dinAmicas y preguntas puedes hacer
suposiciones como respuesta a diversas situaciones en las asignaturas de
Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente.

Si No
Porque

11- En las asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente
puedes relacionar ideas para concluir una respuesta

Si No

Porque
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12- Las clases que te imparten con dindmicas tus maestros/as en las
asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente te ayudan
a explicar cosas o hechos en tu vida

Si No
Porque

13- Piensas que las clases donde aprendes jugando te permiten resolver
problemas en las asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio
Ambiente.

Si No
Porque

14- Proponerte objetivos en tus clases te facilitan aprender mejor .en las
asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente hacen con
tu maestro/a metas a lograr en tu aprendizaje.

Si No
Porque
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15- ¢Crees que los juegos y dindmicas en las clases Estudios Sociales y
Ciencia Salud y Medio Ambiente, te ayudaran aprender mas, y sobre todo
aplicarlo en tu diario vivir?

Si No
Porque

16- Piensas mejor cuando te ensefia el maestro/a, con juegos en la clase de las
asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente.

Si No
Porque

17- Tus notas mejoran cuando aprendes jugando y participando en las
asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente.

Si No
Porque
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4.6. POBLACION

Poblacién.

“Poblacién es un agregado de unidades individuales, compuestos de personas

0 cosas, que se hayan en una tematica determinada™®

Los participantes en el estudio fueron todos los directores y docentes de los
centros escolares del segundo ciclo, y 566 estudiantes del segundo ciclo de
educacién basica del distrito 12-05 del Municipio de San Miguel, Departamento

de San Miguel, siendo las siguientes

9 Gildaberto Bonilla, Estadistica Il. Métodos practicos de inferencia estadistica, capitulo I, disefos
muéstrales Pag. 9, afio 1992.
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TABLA N°1
POBLACION DE MAESTROS/AS Y DIRECTORES/AS.

Nombre de los Centros Escolares | Numero de Docentes | Directores
Centro Escolar Hacienda Cantora 6 1
Centro Escolar Cantén El Delirio 6 1
Centro Escolar Paraiso Real 6 1
Centro Escolar Manuel José Arce 6 1
Centro Escolar Urbanizacion California 6 1
Total 30 5

Fuente: Tabla elaborada a partir de datos recopilada por el equipo
investigador.
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TABLA N° 2

TABLA SEGUN SU GENERO.

Grado 4° 5° 6°

Género
Total

Centros
Escolares

Centro Escolar
Hacienda 15 12 9 15 14 13 78
Cantora

Centro Escolar
Canton El 12 16 15 20 26 15 104
Delirio

Centro Escolar
Paraiso Real 29 23 27 19 23 19 140

Centro Escolar
Manuel José 23 20 27 20 26 26
Arce 142

Centro Escolar
Urbanizacioén 18 14 20 18 13 19 102
California

Total 97 85 98 92 102 92 566

Fuente: Tabla elaborada a partir de datos recopilada por el equipo
investigador.
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TABLA N° 3

POBLACION DE ESTUDIANTES DEL SEGUNDO CICLO.

Grado
4° 5° 6° TOTAL
Centros Escolares
Centro Escolar Hacienda 27 24 27 78
Cantora
Centro Escolar Cantéon El 28 35 41 104
Delirio
Centro Escolar Paraiso 52 46 42 140
Real
Centro Escolar Manuel
José Arce 43 47 52 142
Centro Escolar 32 38 32 102
Urbanizaciéon California
Total 182 190 194 566

Fuente: Tabla elaborada a partir de datos recopilada por el equipo
investigador.
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4.7 MUESTRA:

En el estudio de la muestra de docentes no aplico ninguna técnica de
muestreo, ya que para efectos de mayor confiabilidad y certeza en los
resultados se trabajara con el 100% de la poblacion; pero en el caso de los
educandos debido al tamafio de la poblacion se procedié a realizar muestreo

por la formula:

A) Tamafo de muestra:

Férmula

_ Z2pgN
(N—-1)EZ+Z2PQ

Donde:

Z= coeficiente de confianza

P= proporcién poblacional de ocurrencia del evento

Q= proporcion poblacional de que el evento no esta ocurriendo (1-P)
N= poblacion total

E= error muestral

n= muestra

Célculo de la muestra:

Formula:

B ZXPON
(N-1)EZ+Z2PQ

142



(1.96)%(0.5)(0.5)(566)
n T (566—1)(0.07)2+(1.96)% (0.5)(0.5)

= (3.2416)(0.25)(566)
" (565)(0.0049)+(32.8416)(0.25)

5
43.5864
2.7685 + 0.9604

543.586
3.7289
n =146

B) Sub-Muestra de estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado (Nh)n
N

Donde:

nh: muestra parcial.
Nh: poblacion parcial.
N: poblacion total.

n: muestra.
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A continuacion se describen los datos de la formula que sirvieron para la
muestra de estudiantes de Cuarto, Quinto y Sexto grado de la poblacién de los

5 centros escolares seleccionados por los investigadores.

Muestra de alumnos /as por grado de segundo ciclo de Educacion Basica.

Grado Nh N(Nh)
4° 182 47
5° 190 49
6° 194 50

Total 566 146

C) Para encontrar la muestra de alumnos /as por grado de cada uno de los

centros escolares, se utilizé la formula siguiente:

Nh(n)
N

182x146
566

Nh =47

En donde:
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nh: muestras parciales.

Nh: poblacion parcial.

N: poblacion total.

n: muestra.

A continuacion se describen los datos que sirvieron para la muestra de

alumnos/as por centros escolares con la formula siguiente.

Nh(n)
N

27x47 =17
182
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Subestratos del Segundo Ciclo.

Centros 4° 5° 6° Total
Escolares.
C.E. 7 6 7 20
Hacienda
Cantora.
C.E El Delirio 8 9 11 28
C.E Paraiso 13 12 11 36
Real
C.E Manuel 11 12 13 36
José Arce
C.E California 8 10 8 26
Total 47 49 50 146
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Distribuidos en estratos de 47 educandos de cuarto grado, 49 de quinto grado y

50 de sexto grado, de los distintos centros escolares.

4.8 DISENO ESTADISTICO:

El disefio estadistico que se utilizo para la comprobacién o desaprobacién de la
hipotesis fue el andlisis EL ANALISIS DE DIFERENCIAS DE MEDIAS, que es

un estadistico de sencilla aplicacion y analisis, pero con niveles de potencia de

1; consistiendo en analizar la diferencia que existe entre X, Yy X,

para determinar la aceptacion o rechazo de las hipotesis.

Siendo su formula:

X,.X,=- X,

Donde:

X1 = Los resultados porcentuales de las respuestas del si.

X2= Los resultados porcentuales de las repuestas del no.

X3 = Los resultados comparativos de ambas variables.
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3.4. Procedimiento.

1- Busqueda de tema de investigacion.

2- Visitas exploratorias a instituciones educativas

3- Observacion asistemética a los lugares de investigacion.

4- Observacion sistematizada de las técnicas didacticas utilizadas por los

docentes, estudiados.

5- Entrevistas a los docentes y enlace pedagdgico de la investigacion.

6- Elaboracion de capitulo .

7- Elaboracion de capitulo Il

8- Andlisis operativo de entrevistas realizadas a los segmentos de estudio,

orientando la elaboracion de cuestionarios.

9- Elaboracion de capitulo Il

10- Validacion de cuestionario.

11- Aplicacion de cuestionario.

12- Andlisis de resultados.

13- Elaboracion de capitulo IV.

148



14- Elaboracion de capitulo V.

15- Presentacion de trabajo de investigacion.
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4.9 COMPROBACION DE HIPOTESIS.

El método estadistico debe adaptarse en forma pertinente al tipo de datos y
estar de acuerdo con el objetivo general y las hipoétesis, para analizarlo con
precision. En muchos caso, los datos cuantitativos no pueden recopilarse
cuantitativamente, esto ocurre cuando lo que va a investigarse es subjetivo la

forma de representarlos es cualitativamente.

COMPROBACION DE HIPOTESIS GENERAL DE DOCENTES.

item Si No
1 24 0
Hipotesis 2 24 0
General 3 20 4
4 24 0
5 24 0
Total 116 4

1) Sistema de Hipotesis

Ho: lli=M2 LHa- U2=0
H1: Mli U2

150



X 1= 24 + 24 + 20 + 24 +24
5

X1=23.2

Xo=0+0+4+0+0
5

X»=08

X:1-X2=232-08=224

2) Nivel de Significacion
X=5%

1-0{=0.95

3) Estadistico de Prueba
GL=n;+n,-2
5+5-2
=8
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4) Establecimiento de valor o valores criticos y por consiguiente de las
regiones criticas.

“T-Studen”

0.95

Zona de rechazo Zona de aceptacion

605\  Zona de rechazo
\

-2.306 17.78 2.306

En la comprobacion de la hip6tesis general de los docentes, del t student bajo la
curva normal es de (8) grados de libertad(Gl) que al ser buscado en la tabla de
valores con el grado de significacion de 0.05, encontramos el valor de 2.306,
por tanto se acepta la hipétesis general con una aceptacion de 17.78, afirmando
gue el pensamiento critico con enfoque constructivista esta relacionado
significativamente con la solucion efectiva de problemas en las asignaturas de
estudios sociales y la asignatura de ciencias salud y medio ambiente, en los
estudiantes del segundo siclo de educacién basica de las instituciones

educativas del distrito 12-05 del Municipio de San Miguel.
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5) Determinamos la regla de decision

Sit calculado -2.306 <t < 2.306 aceptamos Ho

Sit calculado est < - 2.306 6 t > 2.306 rechazamos Ho
6) Calculamos el estadistico de prueba.

_(X-X2)- (1 - p2)
8X1-X2

t

Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas

(S

Xi | (x1-X)e

24 | (24-23.2?=-0.82 = 0.64

24 | (24-2322=-082 = 0.64

20 | (20— 23.2)2=(- 3.2)2 = 10.24

24 | (24-232)2=-0.82 = 0.64

24 | (24-2322=-082 = 0.64

T(Xi— X1)? =12.8
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_ Texi- X1y
o n-1

SZ

S2=12.8=3.20
5-1

Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas
(NO)

Xi | (X1-X)

0 [(0-0.8)2=(-0.8)2= 0.64

0 [(0-0.8)2=(-0.8)2= 0.64

4 |(4-082=322 =064

0 |(0-0.8)2=(-0.8)= 064

0 |(0-0.8)2=(-08) = 0.64

Y(xi— X1)2 =128

CE(xi- X1)?
5= n-1

S2=12.8=3.20

5-1
N
~ ~ Vni?5i2 +n25?2 ——
Donde: 0X1 — X2 = il + n2
ni+nz-2 4nl n2
~ = /5(3.20) +5(3.20) {5+ 5
& 1—Xz=‘*[ ) +5(3:20) |

545 -2 leE‘j(Ej

154



_ |32 10
R 25
- 2 (0.632)
=1.26

O X1=1.26

_ 224-0
T 1.26

t=17.78

Contrastamos a fin de tomar una decisiéon

Como t=17.78 > 2.306 no aceptamos Ho y aceptamos que Ho # H1
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COMPROBACION DE LA HIPOTESIS GENERAL DE LOS ESTUDIANTES

item Si No

1 120 26

2 140 6

Hipotesis 3 110 36

General

4 105 41

5 130 16
Total 605 125

1) Sistema de Hipotesis

Ho: L= Mi- H2=0

H1: Mli l,l,z
X1= 120 + 140 + 110 + 105 +130
5
Xi=121
Xo= 26+6+36+41+16
5
X2=25
X:1-X2=121-25= 96
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2) Nivel de Significacion

X=5%
1-0=0.95
o B 0.05
2 2

(i

2 =0.025

3) Estadistico de Prueba
GL=n;+n,-2
5+5-2
=8

4) Establecimiento de valor o valores criticos y por consiguiente de las
regiones criticas.

“T-Studen”

0.95

Zona de rechazo

Zona de aceptacion

085\ Zona de rechazo
\

-2.306 9.40 2.306
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En la comprobacion de la hipétesis general de los estudiantes, del t student bajo
la curva normal es de (8) grados de libertad(Gl) que al ser buscado en la tabla
de valores con el grado de significacibn de 0.05, encontramos el valor de
2.306, por tanto se acepta la hipotesis general con una aceptacion de 9.40,
afrmando que el pensamiento critico con enfoque constructivista esta
relacionado significativamente con la solucion efectiva de problemas en las
asignaturas de estudios sociales y la asignatura de ciencias salud y medio
ambiente, en los estudiantes del segundo siclo de educacion béasica de las

instituciones educativas del distrito 12-05 del Municipio de San Miguel.

5) Determinamos la regla de decision.

Sit calculado - 2.306 <t < 2.306 aceptamos Ho

Sitcalculadoest <-2.306 6t > 2.306 rechazamos Ho

6) Calculamos el estadistico de prueba.

_(X-X2)- (u - p2)

t — -
aX1-Xz2

Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas

(S
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Xi | (x1-X)e

120 | (120 - 121)2 = (-1)2= 1

140 | (140 - 121)2 = (19)2 = 361

110 | (110 - 121)2 = (-11)2 = 121

105 | (105 - 121)2 = (16)2 = 256

130 | (130 - 121)2= (9)2= 81

T(Xi— X1)? = 820
Sz_z(_:ﬁ— X1)?
B n-1
S2 =820 =205
5-1

Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas
(NO)

Xi | (x1-X)

26 | (26-25)2= (12 = 1

6 |(6-252= (-19)2=361

36 | (36-25)2= (11)2 = 121

41 | (41-25)22= (16 )2= 256

16 | (16 - 25)2= (-9)? 81

Y(xi— X1)2 =820
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_ E(Xi— X1)?

SZ
n-1
S2=820 =205
5-1
— = V252 +nls?2 ——
Donde: 0X1 — Xz = jnl +n§
ni+n:-2 Anl nl
f li
~ ~ 5(205)+ 5(205 545
iX1 - X2 —_¥5(205)+5(205) |

5+5-2 wqll(fbj(fbj

2050 10
B g 25
- 16.00 (0.632)

=10.11

0 X1=10.11

9% -0
10.11

t =940

Contrastamos a fin de tomar una decision

Como t = 9.40 > 2.306 no aceptamos Ho y aceptamos que Ho # H1
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COMPROBACION DE LA HIPOTESIS 1 DE LOS MAESTROS

item Si No

6 18 6

Hipotesis 1 7 18 6
8 19 5

9 22 2

Total 77 19

1) Sistema de Hipotesis

Ho: L= Mi- H2=0
H1: Mli U2

Xi1= 18+ 18+ 19 + 22

X:1-X2=1925-475=145

2) Nivel de Significacion
X=5%
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3) Estadistico de Prueba
GL=n;+n,-2
4+4-2
=6

4) Establecimiento de valor o valores criticos y por consiguiente de las
regiones criticas.

“T-Studen”

0.95

Zona de rechazo Zona de aceptacion

605\  Zona de rechazo
\

-2.447 9.35 2.447

En la comprobacion de la hipétesis 1 de los docentes, del t student bajo la curva
normal es de (6) grados de libertad (gl) que al ser buscado en la tabla de
valores con el grado de significacion de 0.05, encontramos el valor de 2.447,

por tanto se acepta la hipétesis 1 con una aceptacion de 9.35, afirmando que
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los métodos tradicionales de ensefianza, que utilizan los docentes en el
aprendizaje de los educandos minimizan el aprendizaje en las asignaturas de
estudios sociales y ciencia salud y medio ambiente, en los estudiantes de
segundo ciclo de educacién basica de las instituciones educativas del distrito

12-05 del municipio de San Miguel.

5) Determinamos la regla de decision.

Sitcalculado - 2.447 <t < 2.447 aceptamos Ho

Sitcalculado est <-2.447 6 t > 2.447 rechazamos Ho

6) Calculamos el estadistico de prueba.

_(X-X2)- (u - p2)
8X1-X2

t
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Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas
(Sh)

Xi | (x1-X)e
18 |(18—-19.25)2=(- 0.82) = 1.56
18 |(18—-19.25)2=(- 0.82) = 1.56

19 | (19 -19.25)2 = (- 0.25)2 = 0.06

22 |(22-19.252=2.752 = 7.56
T(xi— X1)? = 10.74
G _ S(Xi— X1)2
n-1

S2=10.74=3.58
4-1

Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas
(NO)

Xi |(X1-X)2
6 |(6-4.752=1.25 = 156
6 |(6-4.752=1.25 = 156

5 |(5-4.752= 0.252 = 0.06

2 |[(2-4.75)2=(-2.75)72 = 7.56
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Y(Xi— X1)? = 10.74

= R 2

52=Z(X1— X1)
n-1

S2=10.74=3.58

4-1

— = Vni2512 £n:2 5.2

Donde: 0X1 — Xz = il + n2

ni+nz-2 4Jnl n2

Y1 _ X - 4/ 4(3.58) + 4(3.58) ||4+4
4+4 -2 N|[4][4]

=2.18 (0.71)
=155
O X1=155

_ 145-0
155

L

t =935

Contrastamos a fin de tomar una decisién

Como t = 9.35 > 2.306 no aceptamos Ho y aceptamos que Ho # H1
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COMPROBACION DE LA HIPOTESIS 1 DE LOS ESTUDIANTES

item Si No
6 125 11
Hipotesis 1 7 130 16
8 140 6
9 145 1
Total 550 34

1) Sistema de Hipotesis

Ho: L= Mi- H2=0
H1: Mli U2

|
I

125 + 130 + 140 + 145
4

|

1= 135

Xo=11+16+6+1
4

2= 8.5

allsl

1- X2=135-8.5=126.5
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2) Nivel de Significacion

X=5%
1-0=0.95
o B 0.05
2 2

(i

2 =0.025

3) Estadistico de Prueba
GL=n;+n,-2
4+4-2
=6

4) Establecimiento de valor o valores criticos y por consiguiente de las

regiones criticas.

Zona de rechazo

“T-Studen”

0.95

Zona de aceptacion

605\  Zona de rechazo
\

81.61
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En la comprobacion de la hipétesis 1 de los estudiantes, del t student bajo la
curva normal es de (6) grados de libertad (g I) que al ser buscado en la tabla de
valores con el grado de significacion de 0.05, encontramos el valor de 2.306,
por tanto se acepta la hipotesis 1 con una aceptacion de 81.61, afirmando que
el rol pedagodgico del pensamiento critico, con enfoque constructivista, es
determinante significativamente en el aprendizaje de la solucién efectiva de
problemas, en las asignaturas de ciencia salud y medio ambiente, y ciencias
sociales, en los estudiantes de segundo ciclo de educacion béasica de las

instituciones educativas del distrito 12-05 del municipio de San Miguel.

5) Determinamos la regla de decision.

Sitcalculado - 2.447 <t < 2.447 aceptamos Ho

Sitcalculado est <-2.447 6 t > 2.447 rechazamos Ho

6) Calculamos el estadistico de prueba.

_(X-X2)- (u - p2)

t — —
éeX1-X2
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Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas
(Sh)

Xi | (x1-X)e

125 | (125 — 135)2 = (-10)2 = 100

130 | (130 - 135)2=(-5)2= 25

140 | (140 - 135)2= (5)2 = 25

145 | (145 — 135)2 = 10)2 = 100

Y(xi— X1)° = 250
g2 Z(Xi— X1)°
B n-1

S2 =250 =83.33
4-1

Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas
(Sh)

Xi | (x1-X)

11 | (11-8.5)2 = (25)2= 6.25

16 | (16 — 8.5)2 = (7.5)2 = 56.25

6 |(6-85)2 =(-252= 6.25

1 |(1-85)2 =(-7.52=56.25
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)3 ( Xi— 71)2 =125

= Rt 2
n-1
S2=125=41.67
4-1
— = Vni2512 £n.2 5.2
Donde: 0X1 — Xz = il + n2
ni+nz-2 4nl n2
f li
St = 4(83.33) 4+ 4(41.67 4 1+ 4
3X1—Xz=**“( ) +4( ) |

4+4 —2 14I(-:Lj(alj

_ [374.99 8
6 16

=7.91 (0.71)

=5.62

0 X1=5.62

126.5— 0
{=——
1.55

t =81.61

Contrastamos a fin de tomar una decisién

Como t = 81.61 > 2.447 no aceptamos Ho y aceptamos que Ho # H1
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COMPROBACION DE LA HIPOTESIS 2 DE LOS DOCENTES

ftem Si No
10
23 1
Hipotesis 11 22 5
Especifica 2 12
20 4
13
24 0
14
24 0
Total 113 7

1) Sistema de Hipétesis

Ho: lli=M2 La- U2=0
H1: I,L1-7'—' U2

X1=23+22+20+24+24
5

X 1=226

X2=1+2+4+0+0
5

|

2=14

X1-X2=226-14=21.2
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2) Nivel de Significacion.

X=5%

1-&%=0.95

3) Estadistico de Prueba

GL=n1+n,-2
5+5-2
=8
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4) Establecimiento de valor o valores criticos y por consiguiente de las
regiones criticas.

“T-Studen”

0.95

Zona de rechazo Zona de aceptacion

605\  Zona de rechazo
\

-2.306 17.82 2.306

En la comprobacion de la hipétesis 2 de los docentes, del t student bajo la curva
normal es de (8) grados de libertad (gl) que al ser buscado en la tabla de
valores con el grado de significacion de 0.05, encontramos el valor de 2.306,
por tanto se acepta la hipotesis 2 con una aceptacion de 17.82, afirmando que
el rol pedagdgico del pensamiento critico, con enfoque constructivista, es
determinante significativamente en el aprendizaje de la solucién efectiva de
problemas, en las asignaturas de ciencia salud y medio ambiente y ciencias
sociales, en los estudiantes del segundo siclo de educacion basica de las

instituciones educativas del distrito 12-05 del Municipio de San Miguel.

5) Determinamos la regla de decision.

Sit calculado - 2.306 <t < 2.306 aceptamos Ho

Sitcalculadoest <-2.306 6t > 2.306 rechazamos Ho
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6) Calculamos el estadistico de prueba.

(X —X2)- (U1 — M2)

t= ——
OX1-X:

Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas
(S

Xi | (xi-X)

23 | (23-22.6)2= (0.4 2= 0.16

22 | (22-22.6)2=(- 0.6)> = 0.36

20 | (20-22.6)2= (- 2.6)> = 6.76

24 | (24-22.6)2=(-1.4)2= 1.96
24 | (24-22.6)2=(-1.4)>= 1.96
T(xi— X1)° =11.2

Szzz(_x.-:— X1)?
n-1
S2=11.2=28
5-1

Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas
(NO)

Xi | (Xi-X)2

1 |(1-1.42=(-0.42= 0.16
2 |(2-1.42=(-0.6)2= 0.36
4 |[(4-1.42=(-2.62= 6.76
0 [(0-1.4)2=(-1.42= 1.96
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0 [(0-14)2=(-142= 1.96 |

Y(Xi— X1)? =112

g2 _ »(Xi— lez
n-1
11.2
2
= =28
5 -1
— — 1,"?‘112512+ﬂ22522 T
. _ — fnl + n2
Donde: 0X1 — X2 — Jo ' nz
i |
5+5 -2 1‘I(E.j(s.j
_ 2 [
R 25
= 1.87 (0.63)
=1.19
0 X1=1.19
_ 21.2-0
T 1.19
r=17.82

Contrastamos a fin de tomar una decisién

Como t=17.82 > 2.306 no aceptamos Ho y aceptamos que Ho # H1
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COMPROBACION DE LA HIPOTESIS 2 DE LOS ALUMNOS

ltem Si No

10 146 0

Hipotesis 1 140 °
Especifica 2 12 135 11
13 139 7
14 132 14

Total 692 38

1) Sistema de Hipotesis

Ho: L= Mi- H2=0
H1: Mli U2

|
1

146 + 140 + 135 + 139 +132
5

=<l
I

138.4

>

2=1+2+4+0+0
5

2=7.6

il

1- X»=130.08

2) Nivel de Significacion

176



1-0=0.95
oc_l].ﬂ.'i
2 2

oL

2 =0.025

3) Estadistico de Prueba
GL=n;+n,-2
5+5-2
=8

4) Establecimiento de valor o valores criticos y por consiguiente de las
regiones criticas.

“T-Studen”

0.95

Zona de rechazo Zona de aceptacion

605\  Zona de rechazo
\

-2.306 29.53 2.306

En la comprobaciéon de la hipotesis 2 de los estudiantes, del t student bajo la

curva normal es de (8) grados de libertad (gl) que al ser buscado en la tabla de
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valores con el grado de significacion de 0.05, encontramos el valor de 2.306,
por tanto se acepta la hipétesis 2 con una aceptacion de 29.53, afirmando que
el rol pedagdgico del pensamiento critico, con enfoque constructivista, es
determinante significativamente en el aprendizaje de la solucién efectiva de
problemas, en las asignaturas de ciencia salud y medio ambiente, y ciencias
sociales, en los estudiantes del segundo siclo de educacion basica de las

instituciones educativas del distrito 12-05 del Municipio de San Miguel.

5) Determinamos la regla de decision.

Sit calculado - 2.306 <t < 2.306 aceptamos Ho

Sitcalculadoest <-2.306 6t>2.306 rechazamos Ho

6) Calculamos el estadistico de prueba.

_(X-X2)- (u - p2)

t — -
aX1-Xz2
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Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas
(Sh)

Xi | (x1-X)

146 | (146 - 138.4)2= (-7.6 )2 = 57.76

140 | (140 - 138.4)2 = (-1.6 )2 = 2.56

135 | (135 - 138.4)2 = (- 3.4)? = 11.56

139 | (139 - 138.4)2=(-0.6 )= 0.36

132 | (132-138.4)2= (-6.4 )2 = 40.96

T( Xi— X1)2 = 1132
g2 Z(Xi— X1)°
B n-1

S2=113.2=28.3
5-1

Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas
(NO)

Xi | (X1-X)

0 |(1-7.6)2=(-6.6)2=43.56

6 |(2-7.6)2=(-56)2=31.36

11 | (4-7.6)2=(-3.6 )2 = 12.96

7 |(0-76)2=(-7.6)2= 57.76

14 [(0-7.6)>=(-7.6)? = 57.76

(xi— X1)2= 2034
S(Xi— X1)?
n-1

S2=203.4 =50.85
5-1
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_—
< — Vn? 5240?52 ——
Donde: 6X1 - X2 = fnl +ni

ni+nz-2 vnl n2

,/5(28.3) + 5(50.85) || 545
5+5 -2 Nl(Ej(Sj

aX1 - X2 =
_ [395.75 10
3 25

= 7.03 (0.63)

=4.43

O X1=4.43

_130.8- 0
443

t =29.53

Contrastamos a fin de tomar una decisién

Como t = 29.53 > 2.306 no aceptamos Ho y aceptamos que Ho # H1
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COMPROBACION DE LA HIPOTESIS 3 DE LOS DOCENTES

item Si No

Hipotesis 15 22 2
especifica 3 16 22 2
17 24 0

Total 68 4

1) Sistema de Hipétesis
Ho: lli=M2 La- U2=0
H1: I,L1-7'—' U2

X1= 22 +22 +24
3

X1=22.67

X2=2+2+0
3

X>=1.33
X1 X2=2267-1.33=21.33

2) Nivel de Significacion
X=5%

1-2{=0.95
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3) Estadistico de Prueba
GL=ny+n,-2
3+3-2
=4

4) Establecimiento de valor o valores criticos y por consiguiente de las
regiones criticas.

“T-Studen”

0.95

Zona de rechazo Zona de aceptacion

605\  Zona de rechazo
\

-2.776 7.75 2.776

En la comprobacion de la hipétesis 3 de los docentes, del t student bajo la curva
normal es de (4) grados de libertad (gl) que al ser buscado en la tabla de
valores con el grado de significacion de 0.05, encontramos el valor de 2.776,
por tanto se acepta la hipétesis 3 con una aceptacion de 7.75, afirmando que la

elaboracion de wuna guia didactica operacional, en la enseflanza de las
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asignaturas de ciencia salud y medio ambiente, y ciencias sociales, incide
significativamente, de forma positiva en la adquisicion de un pensamiento
creativo, con enfoque constructivista, en los estudiantes del segundo siclo de
educacién basica de las instituciones educativas del distrito 12-05 del Municipio

de San Miguel.

5) Determinamos la regla de decision.

Sitcalculado - 2.776 <t < 2.776 aceptamos Ho

Sitcalculadoest<-2.776 6 t > 2.776 rechazamos Ho

6) Calculamos el estadistico de prueba.

_(X-X2)-(u - p2)
aX1-X2

t

Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas

(S

Xi | (x1-X)

22 | (22-22.67)2= (0.67)2 =0.45

22 | (22-22.67)2=(0.67)2 =0.45

24 | (24-22.67)2= (1.33)2 = 1.77

T(xi— X1)2 = 267
S(Xi— X1)?
n-1
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S2=267=1.33
3-1

Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas
(NO)

Xi | (X1-X)2
2 (2-1.33)2=(0.67 )2 =0.45
2 |(2-1.33)2=(0.67)? =0.45
0 [(0-1.332=(-1.332 =177
Z(XI— ."1-1.:]2 = 2.67
Y(Xi— X1)°
n-1
S2=267=1.34
3-1
~ T Vni2s2 tnls:2 ———
Donde: OX1 — Xz = — n fnl + n2
ni+nz-2 4ynl n2

~ v, _ V3@ +3(134) (343
’ 3+3-2 N'(EJEEJ

= 6.27 (0.44)

=2.75

0 X1=2.75

_ 21.33-0
295
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t=7.75

Contrastamos a fin de tomar una decisiéon

Como t = 23.15> 2.77 no aceptamos Ho y aceptamos que Ho # H1
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COMPROBACION DE LA HIPOTESIS 3 DE LOS ALUMNOS

item Si No

Hipotesis 15 143 3
Especifica 3 16 145 1
17 145 1

Total 433 5

1) Sistema de Hipétesis

Ho: lli=M2 La- U2=0
H1: I,L1-7'—' U2

X1= 143 + 145 + 145
3

X1= 144.33

Xo=3+1+1
3

Xo=1.67
X1.Xo= 14433 -1.67 = 142.66

2) Nivel de Significacion

X=5%
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oo 0.05
2 2
oL

2= 0.025

3) Estadistico de Prueba
GL=n;+n,-2
3+3-2
=4

4) Establecimiento de valor o valores criticos y por consiguiente de las
regiones criticas.

“T-Studen”

0.95

Zona de rechazo Zona de aceptacion

605\  Zona de rechazo
\

-2.77 141.48 2.77

En la comprobacion de la hipétesis 3 de los alumnos, del t student bajo la curva
normal es de (4) grados de libertad (gl) que al ser buscado en la tabla de
valores con el grado de significacion de 0.05, encontramos el valor de 2.77, por

tanto se acepta la hipétesis 3 con una aceptacion de 141.48, afirmando que la
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elaboracion de wuna guia didactica operacional, en la enseflanza de las
asignaturas de ciencia salud y medio ambiente, y ciencias sociales, incide
significativamente, de forma positiva en la adquisicion de un pensamiento
creativo, con enfoque constructivista, en los estudiantes del segundo siclo de
educacién basica de las instituciones educativas del distrito 12-05 del Municipio

de San Miguel.

5) Determinamos la regla de decision.

Sitcalculado -2.77 <t < 2.77 aceptamos Ho

Sitcalculadoest<-2.77 6 t> 2.77 rechazamos Ho

6) Calculamos el estadistico de prueba.

_(X-X2)- (u - p2)

t — —
éeX1-X2

Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas
(Sh)

Xi | (X1-X)?

143 | (143-144.33)2=(-1.332 = 1.77

145 | (145-144.33)2=(-0.67)2 = 0.45

145 | (145-144.33)2=(-0.67)2 = 0.45
Z(Xxi— X1)° = 2.67
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Y(Xi— X1)?
n-1

S2=267=1.34
3-1

Cuadro para sacar la varianza de la muestra del grupo de las respuestas
(NO)

Xi | (x1-X)?
3 [(3-1.672=(133) =1.77
1 |(1-1.67)2=(-0.67)> =0.45
1 |(1-167)2=(-0.67)> =0.45
X(Xxi— X1)*° - 267
Y(Xi— X1)°
n-1
$2=267=1.34
3-1
N s 7wy - J—
Donde: 0X1 — Xz = I n nl + n2
ni+mn:-2 4nl n2
! Ii
~ = 3(1.34 3(1.34 343
aX1 — Xy = N3(A3H+3(A34) (34
3+3-2 /(3B
_ [8.04 6
= | -
= 1.42 (0.81)
=1.15
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O X1=1.15

_ 142.66— 0
~ 1.18

t=141.4
Contrastamos a fin de tomar una decisiéon

Como t = 141.48 > 2.77 no aceptamos Ho y aceptamos que Ho # Hi1
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CAPITULO V

PRESENTACION Y
ANALISIS DE
RESULTADOS



La presentacion de los resultados del estudio, se hace
cuadros y graficas de pastel.

ANALISIS DE LA HIPOTESIS GENERAL.

CUADRO N° 1 DE DOCENTES

a través de

ftem Respuestas afirmativas Respuestas negativas Total

F.A F% F.A F%

1 24 100 0 0 24

2 24 100 0 0 24

3 20 83 4 17 24

4 24 100 0 0 24

5 24 100 0 0 24

z 483 17

X 96.6 3.4

Aplicando formula X1 - X2= Xs

Sustituyendo:

96.6 -3.4=93.2

Obteniendo asi, una estimacion puntual de la diferencia de medias.
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Vamos a construir, un intervalo de confianza de 95% para la estimacion de

diferencia de media a fin de probar el sistema de hipotesis:

Ho: L1 = L2

H1: L Ll

En cuanto los valores promedios de X1 y X arrojan que X1 que es el 95% la

zona de aceptacion, supera el 2.306 propuesto como valor critico, por lo que se
rechaza Ho y se acepta Hi afirmando que el pensamiento critico con enfoque
constructivista, esta relacionado significativamente con la solucién efectiva de
problemas en las asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio
Ambiente, en los estudiantes de segundo ciclo de educacion basica de cinco

instituciones educativas del distrito 12-05 del municipio de San Miguel.

Sl
mNO

96.60%
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ANALISIS DE LA HIPOTESIS GENERAL.

CUADRO N° 1 DE ESTUDIANTES

ftem Respuestas afirmativas Respuestas negativas Total
F.A F% F.A F%

1 120 82.19 26 17.81 146
2 140 95.90 6 4.10 146
3 110 75.34 36 24.67 146
4 105 72 41 28 146
5 130 89.04 16 10.96 146
¥ 414.47 85.54
X 82.89 17.10

Aplicando formula X1 - X2= Xs

Sustituyendo:

82.89 - 17.10 = 65.79

Obteniendo asi, una estimacion puntual de la diferencia de medias.
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Vamos a construir, un intervalo de confianza de 95% para la estimacion de

diferencia de media a fin de probar el sistema de hipotesis:

Ho: L1 = L2

H1: L Ll

En cuanto los valores promedios de X1 y X2 arrojan que X1 que es el 95%

la zona de aceptacion, supera el 2.306 propuesto como valor critico, por lo que
se rechaza Ho y se acepta Hi afirmando que el pensamiento critico con enfoque
constructivista, esta relacionado significativamente con la solucién efectiva de
problemas en las asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio
Ambiente, en los estudiantes de segundo ciclo de educacion basica de cinco

instituciones educativas del distrito 12-05 del municipio de San Miguel.

mS|
mNO

82.89%
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Andlisis de los resultados de la hipétesis general de maestros y

estudiantes.

Los resultados antes presentados deben ser contrastados a luz de la teoria y
doctrina y siendo este menester que el item ndamero 1 exploré si la
comparacion de conocimientos como fundamento del aprendizaje, se maximiza
en base a lo reflexivo del pensamiento critico en las asignaturas de Ciencia,
Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales, encontrando que el 100% de
los/as docentes, respondié afirmativamente, esto conlleva a considerar que lo
reflexivo que debe ser el aprendizaje es percibido por los/as docentes como
punto fundamental en la implementacion de la didactica pedagogica; mientras
que los/as educandos, respondieron en un 82.19% que si le sirve el analisis,
para reflexionar, contra el 17.81% que respondio que no. Lo anterior se explica
en el hecho de que el pensamiento memoristico Unicamente habilita al
alumno/a a repetir 0 a introducir un paquete de conocimientos de manera
automatizada, impidiéndole que en la resolucion de los problemas derivado de
un aprendizaje, la comparacion de conocimientos niegue una de las
caracteristicas de un estudiante con pensamiento critico y siendo esta la
evaluacion de las causas, los hechos y sus consecuencias; esto viene derivado
de los reforzamientos didacticos, de las habilidades y destrezas cognitivas que

se fundamentan en la precision y confianza que introyecta el constructivismo.
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El constructivismo no es necesariamente una sola escuela o modalidad
pedagogica, sino que es un proceso de ganar - ganar o de aprender - aprender.
Es curioso que el 100% de los/as docentes encuestados respondieron
afirmativamente y opinaron que en sus modelos pedagdgicos no estaba
creando la comparacion de conocimientos por no contar con condiciones
materiales o logisticas en la parte didactica, lo anterior conlleva a afirmar que el
pensamiento critico como resultado de didacticas operativas es garante de lo
reflexivo de este pensamiento, en que este derive necesariamente en la
comparacion de conocimientos, que tanto en las asignaturas de Ciencia Salud y
Medio Ambiente y Estudios Sociales son importantes ya que referente a la
disciplina de Ciencia, Salud y Medio Ambiente lo reflexivo y la comparacion de
conocimientos habilitan al educando a trascender en la tematicas y los
contenidos, mientras que en Estudios Sociales esta caracteristica del
pensamiento critico maximiza de contenidos como importancia de los paises,
ventajas y desventajas; descripciones Yy ubicaciones geograficas que
definitivamente concluyen en un aprendizaje dinamico de la realidad que lo

circunda.

En relacion con el item numero 2, este tratdé de indagar como lo activo del
pensamiento critico con enfoque constructivista, impacta un aprendizaje flexible

en las asignaturas de Ciencia, Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales,
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identificando que el 100% de los/as docentes contestd que realmente si
impacta, explicando que consideran que todo educando debe poseer un
pensamiento activo, ya que este es facilitador de apertura y dialogia, que es un
requisito fundamental para la impregnacion efectiva y critica de un aprendizaje,
a su vez los educandos respondieron afirmativamente con un 95.90% que lo
activo del pensamiento critico si impacta en un aprendizaje flexible en las
asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales y un 4.10%
qgue lo anterior no impacta; afirmandose entonces que el ideal pedagodgico es
gue, cognitivamente el educando sea flexible y permeable a contenidos de
complejidad creciente, tal y como lo presenta los programas educativos; la
flexibilidad es piedra angular en lo progresivo del proceso educativo.

Lo activo del pensamiento critico esta en relacién directa con la capacidad
cognitiva del educando de flexibilizar, seleccionar, analizar y concluir sobre
nuevos aprendizajes; ampliando su capacidad deductiva y por ende optimice en
un 100% el aprendizaje en las asignaturas investigadas y la manera en que
estas pretenden que el/la alumno/a resuelva problemas teoricos doctrinales y
de la vida practica.

La realidad en el distrito estudiado hace que los investigadores cuestionen al
aparataje educativo nacional. ya que, los programas del Ministerio de
Educacion, si bien es cierto explica y ejemplifica contenidos, objetivos, técnicas

y evaluaciones, pero no implementa operativamente a los/as profesores a la
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busqueda pedagogica de las bases constructivista de la educacién nacional,
encontrando en esta realidad estudiantes automatizados incapaces de

extrapolar los contenidos programaticos a la realidad que se vive.

El item numero 3 se orientd por explorar si se concreta la cognicion en el
educando con lo dinamico del pensamiento critico con enfoque constructivista
en las asignaturas de Ciencia, Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales
arrojando que el 83% de los/as docentes considerd, que efectivamente la
cognicion en la resolucion de problemas se concreta con lo dindmico del
pensamiento critico; y es que los procesos cognitivos que caracterizan al
alumno/a y que son resultados de estadios sistematizados en el aprendizaje,
estos deben orientarse a crear nuevos conocimientos y a Su vez crea un nuevo
proceso cognitivo; lo dinamico del pensamiento critico con enfoque
constructivista obliga a que en el proceso de ensefianza-aprendizaje ofrezca
modelos comportamentales de buen razonamiento, con ilustraciones historicas
literarias para modelar una cognicion, donde los/as estudiantes creen
razonamientos por si mismos que definitivamente ayudan a identificar aspectos
cognitivos temperamentales en situaciones cotidianas, estos procesos
cognitivos son fundamentales en la ensefianza tanto de la asignatura de
Ciencia y Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales, puesto que
empiricamente los/as docentes centralizan la pedagogia constructivista a las
asignaturas de Matematicas y Lenguaje, descuidando las disciplinas
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investigadas. El 17% de los docentes afirmé que no se concreta la cognicion,
razonando en base a su experiencia que en su metodologia didactica lo
importante en el proceso de ensefianza es la habilidad docente para explicar los
razonamientos y crear en el educando procesos cognitivos que garanticen la
aprobacion del grado, agregando que la resolucion de problemas en la vida
cotidiana no es necesariamente asunto de aulico sino de procesos de
socializacion fuera de ella. Por su parte en el caso de los alumnos/as, los
resultados fueron que el 75.34% afirmo que realmente entienden mas cuando
en la metodologia se aplican dindmicas didacticas; mientras el 24.67% de los
mismos considero que no, concluyéndose que aun hay docentes que
reaccionan negativamente ante los sustratos doctrinarios de la educacion
nacional y se apeguen a esquemas oscurantista educativas que estan

generando Unicamente procesos de ensefianza y no de aprendizaje.

El item nimero 4 encontré un porcentaje del 100% afirm6 que se maximiza la
asertividad del educando implementando la creatividad del pensamiento critico
con enfoque constructivista en las asignaturas de Ciencia Salud y Medio
Ambiente y Estudios Sociales, explicando en los porque, la necesidad del perfil
de asertividad por parte de los alumnos/as en la resolucion de los problemas;
ya que las asignaturas investigadas, exigen la derivacion de la teoria hacia
problemas o fenémenos propios de la realidad en que se mueve el nifio/a, tal y
como lo plantean los objetivos de la creacién de nuevos patrones cognitivos y
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comportamentales para enfrentar fendmenos naturales o coadyuvar de manera
certera a las contradicciones que se presentan en procesos biologicos 6
naturales, el desarrollo 6 adaptacién del hombre a su medio. A su vez se
encontré que el 72% de los estudiantes afirmaron si les funciona a nivel de
aprendizaje la creatividad que tiene el pensamiento critico con enfoque

constructivista; y el 28% respondio que no les funciona.

Determinante es el hecho que la asertividad es garante en Estudios
Sociales, en que el nifio/a no solo conozca, comprenda y expliqgue como se
organizan los paises, su geografia u otros elementos cognitivos; sino que debe
ser asertivo para crear patrones conductuales practicos en el manejo cognitivo-

empirico de lo aprendido.

Para concluir el analisis de la hip6tesis general el grupo de investigacion
considera necesario que los/as docentes deben responder a la interrogante, la
caracteristica de resolucion de problemas propios del pensamiento critico
genera en el aprendizaje formas especificas de evaluar el conocimiento;
manifestando en un 100% que si, es decir, que la evaluacion del conocimiento,
es generadora de una nueva evaluacion. También se evalu6 a los/as alumnas,
quienes consideran en un 89.04% que si resuelve problemas con esta
metodologia, contra un 10.96% que piensan que no. Por lo que se afirma, que
aparte de ser indispensable en la ensefianza, el enfoque constructivista del

pensamiento critico en su modalidad de resolucion de problema crea los actos
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didacticos necesarios para implementar y reforzar en el educando mecanismos
procesales y educativos que a nivel de pensamiento dirigen repertorios
evaluativos del material aprendido, y esta evaluaciéon no es mas que poner en
tela de juicio de manera tedrico practico los contenidos de los programas de las
asignaturas investigadas, que junto con los elemento de flexibilidad cognicién y
asertividad crean percepciones cognitivas a cerca de los conocimientos
evaluados y su aplicacién en la realidad; es decir, la evaluacién que generara
en la resolucién de problemas del pensamiento critico no solo es de establecer
veracidad, sino de comparacion de extrapolacion de aplicacion y de
trascendencia, conllevando todos estos procesos a nuevas maneras de
ensefianza, donde la didactica no solo es una herramienta técnica pedagdgica
sino es eje transversal de un proceso educativo formador de educandos

criticos, proactivos y asertivos entre lo aprendido y el cambio de su realidad.
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ANALISIS DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA 1

CUADRO N° 2 DE DOCENTES

item | Respuestas afirmativas Respuestas negativas Total
F.A F% F.A F%
6 18 75 6 25 24
7 18 75 6 25 24
8 19 79 5 21 24
9 22 91.67 2 8.33 24
)3 320.84 79.16
X 80.21 19.79

Aplicando formula X1 - X2= Xs

Sustituyendo:

80.21-19.79=60.42

Obteniendo asi, una estimacion puntual de la diferencia de medias.
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Vamos a construir, un intervalo de confianza de 95% para la estimacion de

diferencia de media a fin de probar el sistema de hipotesis:

Ho: L1 = L2

H1: L Ll

En cuanto los valores promedios de X1 y X> arrojan que X1 que es el 95%

la zona de aceptacion, supera el 2.447 propuesto como valor critico por lo que
se rechaza Ho y se acepta Hi afirmando que los métodos tradicionales de
enseflanza, que utilizan los docentes en el aprendizaje de los educandos
minimizan el aprendizaje en las asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia
Salud y Medio Ambiente en los estudiantes de segundo ciclo de educacion
basica de cinco instituciones educativas del distrito 12-05 del municipio de San
Miguel.

Respuestas Sigyil\ Hipotesis 1

19.72%

m Sl
mNO

80.21%
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ANALISIS DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA 1

TABLA N° 2 DE ESTUDIANTES

ftem | Respuestas afirmativas Respuestas negativas Total
F.A F% F.A F%

6 125 85.61 11 14.39 146
7 130 89.04 16 10.96 146
8 140 95.89 6 411 146
9 145 99.31 1 0.69 146
= 369.85 30.15
X 92.46 7.53

Aplicando formula Xi - X2= Xs

Sustituyendo:

92.46-7.53= 84.93

Obteniendo asi, una estimacion puntual de la diferencia de medias.
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Vamos a construir, un intervalo de confianza de 95% para la estimacion de

diferencia de media a fin de probar el sistema de hipotesis:

Ho: L1 = L2

H1: L Ll

En cuanto los valores promedios de X1 y X2 arrojan que X1 que es el 95%

zona de aceptacion, supera el 2.447 propuesto como valor critico por lo que se
rechaza Ho y se acepta Hi afirmando que los métodos tradicionales de
enseflanza, que utilizan los docentes en el aprendizaje de los educandos
minimizan el aprendizaje en las asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia
Salud y Medio Ambiente en los estudiantes de segundo ciclo de educacion
basica de cinco instituciones educativas del distrito 12-05 del municipio de San

Miguel.

Hipotesis 1

m sl
= NO

92.46%
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Andlisis de los resultados de la hipo6tesis especifica 1 de maestros y

estudiantes.

Esta hipétesis contrastd los métodos de ensefianza tradicionales con el
aprendizaje de los/as educandos en el mismo proceso, iniciando su analisis con
el item numero 6 el cual pregunto, lo mecanicista de los métodos de ensefianza
tradicionales obstaculiza lo cognitivo del aprendizaje de los alumnos en las
asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales;
encontrdndose que el 75% de los/as docentes encuestados afirmaron que
realmente los métodos educativos tradicionales son mecanicistas y que estos a
su vez minimizan el fortalecimiento de las caracteristicas cognitiva que todo
aprendizaje debe tener, los mismos que agregan que los métodos tradicionales
complejizan el trabajo docente; ya que el protagénico del proceso es €l mismo
creando un pensamiento pasivo en el nifio, pero exige menos que otros
métodos educativos en donde las técnicas didacticas son la magistral
expositiva, el dictado, las tareas en casa y las evaluaciones predeterminadas no
exigiendo al docente criticismo ni creatividad en sus técnicas, ni mucho menos
trascendencia hacia la realidad. Por su parte el 25% quien afirmé que no es
mecanicista, por lo tanto, no obstaculizan el aspecto cognitivo del aprendizaje;
agregando que los métodos tradicionales basicamente son los clasicosy no

necesariamente generan educandos pasivos, especialmente en las asignaturas
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estudiadas. En armonia se identifico que el 85.61% de los estudiantes aprende
menos cuando la didactica es mecanicista, considerando el 14.39% que no.

Lo anterior urge de ser explicado por los investigadores, quienes
consideran que estos resultados muestran la dicotomia que presentan los
docentes en sus praxis educativas y sobre todo que se esta implementando
los métodos tradicionales en estas asignaturas, por considerar que su

aprendizaje no exige caracteristicas de cogniciones criticas.

El item numero 7 indag6 sobre, la tendencia a la memorizacion de contenidos
limita la sistematizacion del aprendizaje en las asignaturas de Ciencia Salud y
Medio ambiente y Estudios Sociales, identificandose que el 75% de los
docentes indagados opind que realmente el problema mayor de los métodos
tradicionales es la memorizacion y por ende la sistematizacién didactica del
aprendizaje en las asignaturas investigadas se obstaculizan. Mientras el
89.04% de los/as educandos, reforzd esta postura. Entendiéndose lo anterior
como una necesidad que no alcanzan los/as profesores para que el concepto
de aprendizaje traspase la barrera de lo némico a la planificacion y ejecucion de
actos didacticos, orientados y dirigidos al cumplimiento de los objetivos
planteados en los contenidos, la implementacién de los métodos tradicionales
de ensefianza es un problema de la conducta reactiva de los docentes, que si

bien es cierto es una cuarta parte del presente item que genera procesos de

207



ensefianza asistematicos y espontaneos; y es que el punto critico en cuanto la
implementacion de un sistema planificado de técnicas didacticas que garanticen
y cubran un aprendizaje critico es percibido como una exigencia institucional y
no una necesidad educativa, ya que, el perfil del docente que ensefia impide un
aprendizaje facilitador, comprobandose con un 25% quienes afirmaron, que la
memorizacién no limita el aprendizaje, apoyado por el 10.96% de los/as
estudiantes; Por lo tanto no retoman la sistematizacion didactica en las
asignaturas de Ciencias Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales. Durante
la presente investigacion se identifico de manera practica la implementacion de
las técnicas tradicionales de ensefianza en el caso de las asignaturas antes
mencionadas, pero que en lo documental y en lo manifestado utilizan el neo
humanismo y constructivismo de las bases de la educacion nacional, agravando
el aprendizaje de los alumnos/as y la intervencién técnica de los involucrados
en la supervision educativa, y sobre todo reforzando procesos de ensefianza
con técnicas centradas en el profesor en un 90% y un 10% en técnicas de
participacion directa del nifio/a.

El item numero 8 explord, que si la caracteristica pasiva de los métodos de
ensefianza tradicional distorsiona el aprendizaje de conceptos en las
asignaturas de Ciencia, Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales, arrojando
los resultados que un 79% de los docentes afirm6 que esta caracteristica

pasiva es un distorsionador del aprendizaje en las disciplinas antes
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mencionadas, puesto que en las practicas ellos han comprobado que las
técnicas didacticas en los métodos tradicionales se inhibe el papel protagénico
al educando, debido a que, este se torna en un recibidor de la ensefianza pero
no un agente de cambio en el aprendizaje, corroborandolo lo anterior los
alumnos con un 95.89% que lo pasivo del método tradicional precisamente
posibilito los cuestionamientos que se dieron a estas escuelas a principios de
los afios 60 donde se revisan los métodos y técnicas pedagodgicas y los
resultados ministeriales en el aprendizaje de los educandos, conllevando a una
serie de cambios estructurales en las tendencias o formas de ensefianza, tanto
es asi que en la década de los 60 y 70 el MINED creé la primera reforma
educativa que fue el primer intento de cambiar los métodos tradicionales en la
ensefianza, pero en la actual reforma aun prevalece la tendencia “a lo clasico”;
y el punto es que en la medida los docentes implementen los métodos
tradicionales de ensefianza y los conviven con los contenidos conceptuales
procedimentales y actitudinales, se crea una disonancia entre lo constructivista,
lo mecanicista y lo pasivo de estos métodos. Curioso es el hecho que este 79%
si reconozca la necesidad de modificar los métodos de ensefianza en el
aprendizaje de las asignaturas investigadas; pero nuevamente en la practica
los investigadores se observd que los profesores manifiestan aplicar enfoques

constructivistas pero en el aula siguen predominando los métodos tradicionales.
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El 21% opuesto considerd, que no existe caracteristica pasiva en los métodos
de ensefianza tradicional y que el aprendizaje de conceptos ha sido exitoso;
estos docentes consideraron que los indicadores de logro y fortalecimiento de
los métodos de ensefianza no son mas que utopias, considerando que los
problemas se deben a los métodos de ensefianza “libertinos” que se exigen a
los docentes actuales. Esta postura pedagdgica la apoyan el 4.12% de los
alumnos/as encuestados. Es preocupante lo que este item ha identificado,
puesto que los sustratos neo-humanistas y constructivistas del proceso de
ensefianza - aprendizaje exigen un ente bio-psico-social fortificado con un
pensamiento critico ante una realidad frustrante y castrante, que demanda de
estos individuos formas técnico- cientificos para modificar las condiciones en

gue se esta dinamizando.

Para finalizar el analisis de la presente hipétesis, el item nimero nueve, si la
implementacion repetitiva de técnicas didacticas en los métodos de ensefianza
tradicional posibilitan una actitud de predisposicion del aprendizaje en las
asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales,
encontrando que el 92% de los docentes encuestados, afirmaron que esta
repeticion de técnicas didacticas esta directamente relacionada con una
conducta reactiva a aprender de las disciplinas investigadas; reforzando esta

explicacion, se encontré6 que el 99.31% de los alumnos afirman que si les
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cambia la actitud y la percepcion del aprendizaje y un 0.69% expreso6 que no les

motiva en lo absoluto una clase dinamica y activa.

Lo anterior se explica debido a que los contenidos desarrollados por el
profesor se quedan nada mas en lo conceptual, no alcanzando lo actitudinal,
este 92% representa el pensar de los docentes, ya que el 8% manifestdé una

actitud de rechazo al enfoque constructivista.

El enfoque de competencias y de resolucion de problemas, en la presente
hipétesis, contrasta con los métodos tradicionales de ensefianza, que se
caracteriza por  mecanicista, memoristico y pasivo; contraviniendo los
lineamientos metodolégicos y lo mas preocupante, inhibe la planificacion,
elaboracion e implementacion de técnicas y dinAmicas didacticas operacionales

y diversificadas, que son transversales al pensamiento critico.
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ANALISIS DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA 2

CUADRO # 3 DE DOCENTES

ftem Respuestas afirmativas Respuestas negativas Total
F.A F% F.A F%
10 23 95.83 1 4.17 24
11 22 91.67 2 8.33 24
12 20 83.33 4 16.67 24
13 24 100 0 0 24
14 24 100 0 0 24
x 470.83 29.17
X 94.16 5.83

Aplicando formula X1 - X2= Xs

Sustituyendo:

470.83-29.17= 441.66

Obteniendo asi, una estimacion puntual de la diferencia de medias.
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Vamos a construir, un intervalo de confianza de 95% para la estimacion de

diferencia de media a fin de probar el sistema de hipotesis:

Ho: L1 = L2
H1: = e

En cuanto los valores promedios de X1 y X arrojan que X1 que es el 95%

la zona de aceptacion supera el 2.306 propuesto como valor critico, por lo que
se rechaza Ho y se acepta Hi afirmando que el rol pedagogico del pensamiento
critico, con enfoque constructivista, es determinante significativamente en el
aprendizaje de la solucion efectiva de problemas, en las asignaturas de

Ciencia, Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales.

Hipotesis 2

Sl
mNO

94.16%
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ANALISIS DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA 2

TABLA N° 3 DE ESTUDIANTES

ftem Respuestas afirmativas Respuestas negativas Total
F.A F% F.A F%

10 146 100 0 0 146
11 140 95.89 6 4.11 146
12 135 92.46 11 7.54 146
13 139 95.20 7 4.80 146
14 132 90.41 14 9.59 146
z 473.96 26.04
X 94.79 5.21

Aplicando formula X1 - X2= Xs

Sustituyendo:

94.79-5.21=89.58

Obteniendo asi, una estimacion puntual de la diferencia de medias.
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Vamos a construir, un intervalo de confianza de 95% para la estimacion de

diferencia de media a fin de probar el sistema de hipotesis:

Ho: L1 = L2
H1: = e

En cuanto los valores promedios de X1 y X arrojan que X1 que es el 95%

la zona de aceptacion supera el 2.306 propuesto como valor critico, por lo que
se rechaza Ho y se acepta Hi afirmando que el rol pedagogico del pensamiento
critico, con enfoque constructivista, es determinante significativamente en el
aprendizaje de la solucion efectiva de problemas, en las asignaturas de

Ciencia, Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales.

Hipotesis 2

Sl
mNO

94.79%
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Andlisis de los resultados de la hipo6tesis especifica 2 de maestros y

estudiantes.

Al analizar lo encontrado por el item nimero 10 que indago, si el pensamiento
critico con enfoque constructivista realmente permite la formulacion de hipotesis
para resolver problemas en las asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente
y Estudios Sociales, encontrando que 96% de los docentes encuestados
consider6 que una de las caracteristicas que debe poseer el educando para
resolver problemas, es la formulacion de hipoétesis; y es precisamente el
pensamiento critico el que estructura efectivamente esta funcion, segun los
tedricos, el enfoque constructivista es un ismo que aparece como respuesta a
los métodos tradicionales, donde lo repetitivo automéatico y memoristico inhibe
lo creativo del alumno, negandole la posibilidad de extrapolar el conocimiento;
tal es asi, que los tedricos de esta escuela consideraron urgente plantear la
necesidad de un método pedagdgico innovador, donde el educando fuese su
propio protagonista mediante la construccion de procesos de pensamiento,
aprendizajes y resolucion de problemas; donde la formulacién de hipotesis es el
previo para desatar la investigacion y comparacién de conocimiento de
aprendizaje. Lo expresado por los estudiantes en un 100% reflej6 que en una
clase dinamica e interactiva es posible formarse suposiciones como respuestas

a diferentes situaciones que se presentan en las asignaturas investigadas.
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Estos resultados contrastan equitativamente con un 4% que dijeron que no
permite la formulacién de hipoétesis, o que se concluye en este item es, que la
necesidad de métodos didacticos que genere el pensamiento critico se observa
en lo manifestado por los docentes.

Con respecto al item numero 11, los resultados arrojaron que el 91.67%,
respondié que si se consolida la utilizacion de la légica en la resolucién de
problemas en los educandos con un pensamiento critico efectivo, aclarando
qgue en las asignaturas investigadas la utilizacion de la logica, es basico
para flexibilizar el método y aplicar los conceptos y contenidos de las
mismas; es el caso de que la légica como parte de la resolucién de
problemas, permite en el educando relacionar aprendizajes, compararlos con
la realidad y sobre todo simplifica los procesos cognitivos del aprendizaje,
maximizando la extrapolacion de lo aprendido a nuevas situaciones y a la vida
practica.

Con respecto al 8.33% se considera que las indagaciones en la investigacion
son validas, ya que se reflexiona que si se consolida la logica, pero
explicaron que no necesariamente se logra a través del método
constructivista, sino que consideraron otros métodos; este 8.33% no resulta
significativo para afirmar que realmente el enfoque constructivista es un
método valido y determinante para que los estudiantes del segundo ciclo

estructuren esta habilidades, recomendado precisamente por el estadio psico-
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educativo. Coincidiendo lo anterior con la opinion de los educandos en donde
afirman que un 95.89% que si pueden relacionar ideas para concluir una

respuesta y un 4.11% manifiestan que se les dificulta relacionar ideas.

El item namero 12 por su parte pregunto si la utilizacion de un método, como
estrategia cognitiva, de las asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente y
Estudios Sociales para la solucién de problemas, se alcanza mediante la
utilizaciéon del pensamiento critico, identificAndose que 83.33% respondio
afirmativamente esta interrogante explicando que el método como estrategia fue
fundamentado para la resolucion de problemas de las asignaturas antes
mencionadas, responsabilizando al pensamiento critico como el asesor de
dicha situacion, razonando los docentes consideran lo que realmente garantiza
la busqueda de soluciones de un método, ya que mediante este se crean las
estrategia, métodos, o técnicas que dirijan al alumno a resolver las
problematicas que se les plantean tanto a nivel educativo, como en la vida
practica; el 16.67% considero que no es necesario un método para la
resolucién de problemas, explicando que es la misma ensefianza la que permite
al estudiante la resolucion de problema. El punto fundamental de este item es
que el 83.33% plantearon la demanda urgente que a través de los métodos
didacticos se implementa al educando de métodos cognitivos y constructivos

para la resolucién de problemas no solo en las asignaturas investigadas si no
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como aspecto fundamental de ensefianza aprendizaje, ya que es precisamente
entre las edades de 10 a 13 afios los procesos cognitivos que son respectivos
al aprendizaje operacional, y se debe de reforzar lo abstracto que es
precisamente lo que pretende el pensamiento critico. Relevante es el hecho que
un 92.46% de los alumnos manifestaron que las clases con dinamicas les
ayudan a explicar hechos que les ocurren en su vida diaria y un 7.57% opinan
lo contrario que lo anterior no les ayuda en lo absoluto, armonizando con lo
expuesto por los docentes.

Con relacion al item numero 13, este pregunté la comprension como elemento
fundamental en la solucién de problemas es el resultado de un pensamiento
critico eficiente en las asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente, y
Estudios Sociales, respondiendo el 100% que realmente la comprensién de los
contenidos del programa de las asignaturas antes mencionadas crea niveles
altos de asertividad en el aprendizaje del educando; explicandose esto, que
mediante la ejecucion de los objetivos y de los métodos evaluativos, ellos han
encontrado que el pensamiento del nifio/a deriva en respuestas eminentemente
asertivas en la solucién de problemas, tanto en el aula como en la vida practica.
Para los investigadores es importante que este 100% coincida en que la
comprension, siendo esta caracteristica del pensamiento critico tenga un rol
fundamental en las formas diferentes que tiene el estudiante para acertar en las

estrategias propias y solventar las suposiciones que se le plantean; por su parte
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los educandos con un 95.13% manifiestan que las clases en donde se realizan
juegos les facilita en gran medida en la resolucion de sus problemas, mientras
un 4.80% contrasta que no les permite resolver problemas

A su vez el item numero 14 exploré que la formulaciéon de objetivos eficientes
posibilita en el educando la capacidad creativa de comparar los conocimientos
de manera sistematica y sostenida, respondiendo un 100% afirmativamente; lo
gue se puede analizar es que, metodolégicamente la formulacién de objetivos
operacionales en cualquier investigacibn guia a la misma y garantiza la
minimizacién de sesgos; es decir, garantiza que el proceso en este caso de
pensamiento, metodolégicamente busque formas especificas de evaluar
estrategias de solucién de problemas manteniendo direccién y operatividad. En
el proceso de ensefanza aprendizaje es determinante que los procesos
mentales cognitivos no solo comprendan y aprendan los contenidos, sino que
este conocimiento debe de generar extrapolacion de lo aprendido a otras
aéreas que no solo son la educativa, puesto que este proceso de pensamiento
creativo es el hacedor de la comparacion de conocimientos, la flexibilidad,
cognicion, asertividad y evaluacién, que innegablemente son garantes y
precursores efectivos de trascender en el conocimiento a la aplicacion, al
analisis y a la modificacion de su entorno; y es precisamente este estadio
evolutivo del segundo ciclo escolar donde el pensamiento esta llegando a lo

abstracto y por ende a la resolucion de problemas, por lo que la comprension, el

220



método, los objetivos operacionales, la formulacion de hip6tesis y la légica no
solo adquieren un rol protagénico sino vital para que los objetivos de toda una
sociedad en cuanto una educacién hacedora de nuevos seres. Concluyendo
gue un 94.79% de los educandos afirman que al proponerse objetivos en las
clases de Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente facilita a una
mejor adquisicion de conocimientos generandose metas en el proceso de
ensefianza - aprendizaje y un 5.21% de los educandos no les interesa

proponerse objetivos en sus clases.
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ANALISIS DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA 3

TABLA N° 4 DE DOCENTES

ftem Respuestas afirmativas Respuestas negativas Total
F.A F% F.A F%
15 22 91.67 2 8.33 24
16 22 91.67 2 8.33 24
17 24 100 0 0 24
x 283.34 16.66
X 94.44 5.95

Aplicando formula X1 - X2= Xs

Sustituyendo:

94.44-5.55= 88.89

Obteniendo asi, una estimacion puntual de la diferencia de medias.
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Vamos a construir, un intervalo de confianza de 95% para la estimacion de

diferencia de media a fin de probar el sistema de hipoétesis:

Ho: L1 = L2

H1: L Ll

En cuanto los valores promedios de X 1y X arrojan que X1 gue es el 95%

la zona de aceptacion supera 2.77 propuesto como valor critico, por lo que se
rechaza Ho y se acepta Hi afirmando que la elaboracion de una guia didactica
operacional, en la ensefianza de las asignaturas de Ciencia, Salud y Medio
Ambiente y Estudios Sociales, incide significativamente de forma positiva en la

adquisicion de un pensamiento creativo, con enfoque constructivista.

Hipotesis 3

m sl
= NO
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ANALISIS DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA 3

TABLA N° 4 DE ESTUDIANTES

item Respuestas afirmativas Respuestas negativas Total
F.A F% F.A F%
15 143 97.94 3 2.06 146
16 145 99.31 1 0.69 146
17 145 99.31 1 0.69 146
z 296.56 3.44
X 98.85 1.14

Aplicando formula Xi - X2= Xs

Sustituyendo:

98.85-1.14=97.71

Obteniendo asi, una estimacién puntual de la diferencia de medias.
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Vamos a construir, un intervalo de confianza de 95% para la estimacion de

diferencia de media a fin de probar el sistema de hipétesis:

Ho: L1 = L2
H1: = e

En cuanto los valores promedios de X 1y X2 arrojan que X1 qgue es el 95% la

zona de aceptacién supera 2.77 propuesto como valor critico por lo que se
rechaza Ho y se acepta Hi afirmando que la elaboracién de una guia didactica
operacional, en la ensefianza de las asignaturas de Ciencia, Salud y Medio
Ambiente y Estudios Sociales, incide significativamente, de forma positiva en la

adquisicion de un pensamiento creativo, con enfoque constructivista.

Respuestas Siy No de la Hipétesis 3

w 1.14%
v mSI

0% m NO

98.85%
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Andlisis de los resultados de la hipo6tesis especifica 3 de maestros y

estudiantes.

El item numero 15 explord, que la implementacion de métodos didacticos
criticos conlleva en el aprendizaje del educando los elementos basicos en el
pensamiento para el andlisis critico del mismo, la adaptacion de técnicas
didacticas propias en el aprendizaje de las asignaturas investigadas,
respondiendo afirmativamente un 91.67% de los docentes encuestados,
sumandose al 97.94% de los estudiantes también encuestados. Lo que permite
al equipo investigador entender que la didactica como parte operativa de la
pedagogia es la responsable de implementar estrategias al educador para crear
en el acto pedagodgico un aprendizaje critico y en el caso de el aprendizaje de
estas ciencias, los métodos didacticos criticos son los instrumentos para que los
contenidos programaticos sean aprendidos con un pensamiento critico,
generador de nuevos pensamientos y nuevos aprendizajes. Tanto el 8.33% de
los docentes consideraron que los métodos didacticos criticos no
necesariamente son elementos basicos en el aprendizaje, fundamentando que
lo importante en el proceso de enseflanza aprendizaje es el papel de el
maestro/a en cuanto a las técnicas centradas en el mismo, y que la utilizacion
de técnicas en algunos contenidos hacen perder el tiempo. A su vez, un 2.06 %
de los educandos lo perciben igual; Lo anterior conlleva a concluir que casi el

100% piensa que las técnicas didacticas criticas son el eje transversal de la
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pedagogia y opinaron en un 90% que desconocen técnicas didacticas propias a
cada asignatura, enviando el mensaje de la urgencia de que el MINED dote de

herramientas didacticas en los programas de cada asignatura.

En relacion al item numero 16 este cuestiono, si la utilizacion de técnicas
didacticas propias al aprendizaje en las asignaturas investigadas estructuran en
el pensamiento procesos cognitivos criticos, encontrado un 91.67% de los/as
docentes y un 99.31% de los alumnos respondieron afirmativamente, contra un
8.33% de los docentes y un 0.69% de los alumnos consideraron que no.
Explicandose lo anterior tanto en la teoria, como en la necesidad misma de los
profesores encuestados, efectivizar el proceso de ensefianza aprendizaje en las
asignaturas investigadas; ya que Lenguaje y Matematicas son a las que
didacticamente se enfatizan por considerarlas de mayor dificultad, pero la
doctrina de la teoria explica que no es la dificulta de la asignatura en si lo que
exige didacticas especificas, sino que, son los objetivos del aprendizaje y de la
derivacion de éste en otros lo que determina la utilizacion de técnicas didacticas
especificas, para el caso el jurado 13, Philip 66, cuchicheo, juegos de roles y
otras, se basan en la modalidad pedagdgica de aprender jugando lo que
minimiza la percepcion de dificultad de contenidos con sus respectivas
resistencias, maximizando el criticismo del pensamiento; ya que desde la
antigua Grecia se ha considerado a la didactica como el arte de ensefar, por lo

que el disefio e implementacion de técnicas didacticas concretas a cada
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contenido o0 a cada asignatura crean en el pensamiento del educando
conexiones sinapticas propias a cada aprendizaje, tal como lo definia B. F.
Skinner en su tratado de aprendizaje operante; es decir que cada técnica
didactica critica forma cognitivamente un pensamiento critico que con las
caracteristicas analizadas en el presente estudio rompen el esquema tradicional
de la ensefianza, debido a que se centran en el aprendizaje y si el fin Gltimo de
la educacion es crear seres pensantes capaces de resolver problemas y
autbnomos de su propio aprendizaje, por tal motivo la implementacion de
técnicas didacticas definitivamente promueve de manera significativa que temas
como los cambios climaticos, desastres naturales y su abordaje, acciones del
ser humano sobre poblaciones y comunidades bidticas: caza, pesca, tala y
contaminacion, importancia de la atmdsfera para la vida en el planeta Tierra,
comportamiento social y econémico de la poblacion salvadorefia en el siglo
XXI, hechos econdmicos, sociales y politicos relevantes ocurridos en El
Salvador entre 1932 y 1960, diversificacion de la economia de El Salvador,
después de la segunda guerra mundial; no solo se aprendan de forma némica,
sino también se crean nexos criticos en el pensamiento en relacién a los
mismos, y este criticismo genera dialécticas cognitivas que promuevan nuevos
aprendizajes, lo que deriva en técnicas o estrategias con formulacion propia de
los contenidos conceptual, procedimental y actitudinal que definen formas

especificas de evaluacion operacional. Para finalizar el andlisis de esta
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hipétesis la pregunta numero 17, la asertividad que debe de tener el aprendizaje
para la solucion de problemas se enriquece a través de dinamicas didacticas
orientadas a reforzar el manejo de los contenidos en las asignaturas de
Ciencias Salud y Medio Ambiente y Estudios Sociales, respondiendo un 100%
de los profesores y un 99.31% de los estudiantes de manera afirmativa,
entendiendo los investigadores que la percepcién generalizada o total de los
docentes encuestados, es de que las caracteristicas dinamicas de la técnicas
didacticas modifican la actitud y percepciéon del educando en el proceso de
ensefianza - aprendizaje, ya que los contenidos programaticos se internalizan
de forma operacional; puesto que lo dinamico de la técnica didactica obliga “al
pensamiento” a vivenciar lo tedrico del proceso, creando de esta forma
comparacion de estos contenidos y una extrapolacién hacia otras areas y sobre
todo percibir el contenido desde sus diversas fases, creando criticismos en el

pensamiento, lo que en definitiva se cumple el aprender - aprender.

La elaboracion de una guia didactica propia para las asignaturas de Estudios
Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente es vital para enriquecer al docente
de dindmicas didacticas cientificas cuyo efecto es impactar positivamente en el
aprendizaje del educando y crear formas complejas de pensamiento critico, que
erradique a los estudiantes memoristicos, automatizados, rigidos y repetitivo
que se le ensefia con métodos centrados en el docente y el Unico que afrenta

es el mismo docente.
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES

Y

RECOMENDACIONES



6.1 CONCLUSIONES.

De acuerdo a la interpretacion de los datos obtenidos en la presente

investigacion, el equipo investigador concluye:

1- La investigacion realizada en cinco instituciones educativas del distrito 12-05
del Municipio de San Miguel, permitié conocer que no se forma el pensamiento
critico con los/as estudiantes de segundo ciclo de Educacion Basica, aunque es
importante mencionar que algunos/as docentes poseen conocimiento sobre el
tema pero se prefiere obviar dicha perspectiva, debido a que se torna mas
importante e indispensable una metodologia memoristica y transcriptora de
informacion a una creadora de conocimiento, ya que el pensamiento
memoristico Unicamente habilita al educando a repetir o0 a introducir un paquete
de conocimientos de manera automatizada sin darle importancia a la practica
de técnicas metodolégicas que innoven el aprendizaje y que motiven a la
reflexion de las diferentes situaciones educativas referentes a contenidos

desarrollados en el proceso educativo.

2- Dada la interpretacidon de datos, se considera que los/as docentes creen que
al realizar practicas monétonas estan generando el pensamiento critico en
los/as estudiantes, dando como resultado, la sustitucidbn o negacion de una

practica generadora de conocimientos; por lo que se impide de manera
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sistemética, al educando, la comprensién critica y reflexiva que le permita
generar su propio aprendizaje y que posibilita las herramientas para generar un
pensamiento critico y reflexivo en torno a las diferentes situaciones o problemas
tedricos doctrinales y de su vida diaria que se le presenten. Lo anterior conlleva
a la implementacion de técnicas didacticas que reviertan los procesos
repetitivos a dinamicos, esto hara que el aprendizaje se vuelva significativo y
generara pensamiento critico, reflexivo y dinamico en todo momento educativo

como también de su vida diaria.

3- Al no aplicar el pensamiento critico durante las clases se priva a los/as
estudiantes a construir su propio conocimiento escolar e inhibe a los mismos de
potenciar su aprendizaje creativo, critico y reflexivo; del mismo modo, esto lo
lleva a ser nada mas un receptor en el proceso educativo, identificando de que
existe la necesidad que los/as docentes se doten de variedad de técnicas
didacticas, para implementarlas en el hecho educativo y de este modo optimizar

la efectividad del aprendizaje de los/as educandos.

4- En las asignaturas de Estudios Sociales y Ciencia Salud y Medio Ambiente el
docente no aplica técnicas metodolégicas innovadoras y motivacionales, que
apoyen el proceso de ensefianza aprendizaje de los educandos, ya que, al
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aplicar técnicas repetitivas constantemente genera un aprendizaje mecanicista,
llevando como resultado al poco interés por resolver las diferentes
problematicas educativas y de su vida diaria. Identificando la falta de
conocimiento sobre una guia didactica que fortalezca metodolégicamente el
desarrollo del proceso de aprendizaje, de tal forma que se genera un
pensamiento critico, analitico, creativo, reflexivo y motivador, ante las diferentes
problematicas que se presentan tanto en las asignaturas de ciencia salud y

medio ambiente y estudios sociales como en su diario vivir.

5- El enfoque constructivista surge como respuesta a los métodos tradicionales,
generando un cambio radical en préacticas tradicionales que aun son
implementadas por los/as docentes, creando como resultado un ser pensante,
autbnomo y capaz de construir su propio conocimiento, y de este modo ayuda
al alumno/a a formar una caracteristica fundamental del pensamiento critico, la
cual, es la formulacion de hipétesis, siendo esta importante, ya que este
proceso es el previo para desatar la investigacion y comparacion de
conocimientos de aprendizaje, identificando una necesidad de un método
pedagdgico que innove las practicas pedagdgicas desarrolladas por el/a
docente centrando fundamentalmente el protagonismo al educando en el

proceso de aprendizaje.

232



Para finalizar este estudio se concluye que los objetivos planteados en la
investigacion se cumplieron arriba del 90%; ya que el objetivo general que
planteo estudiar “la relacion del pensamiento critico con perspectiva
constructivista con la solucién efectiva de problemas en las asignaturas de
estudios sociales y ciencias salud y medio ambiente en los estudiantes de
segundo de educacion basica de cinco instituciones educativas del distrito 12-
05 del municipio de San Miguel”’, permitié que el 96.67% afirmara que si estan
relacionadas; respecto al objetivo especifico, este pretendia “identificar la
efectividad de los métodos tradicionales de ensefianza que utilizan los/as
docentes en el aprendizaje de las asignaturas investigadas”; cumpliéndose en
un 95.67% de la poblaciébn encuestada. Por su parte el objetivo especifico
numero dos formulo “Analizar el impacto pedagodgico del pensamiento critico, en
el aprendizaje de resolucion de problemas en la asignatura de Ciencia salud y
medio ambiente y estudios sociales” sosteniendo el 96.33% que el rol
pedagogico del pensamiento critico, con enfoque constructivista, es
determinante significativamente en el aprendizaje de la solucién efectiva de
problemas, en las asignaturas de Ciencia salud y medio ambiente y estudios
sociales; por otra parte el objetivo especifico 3 expreso que “aplicar una guia
didactica, en la ensefianza de las asignaturas de ciencia salud y medio
ambiente y estudios sociales, y su incidencia en la adquisicion de un

pensamiento creativo, con perspectiva constructivista”. Cumpliéndose en un
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94.44% que si incide. Por tal motivo en el enunciado del problema se asegura
que “si posibilita el pensamiento critico con perspectiva constructivista la
solucion efectiva de problemas en las asignaturas de estudios sociales y
ciencias salud y medio ambiente, en estudiantes inscritos en el segundo ciclo
de educacion béasica de cinco instituciones educativas del distrito 12-05 del

municipio de San Miguel, Departamento de San Miguel.
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ANEXOS



INVESTIGADORES EJECUTANDO GUIA DIDACTICA OPERACIONAL.
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San Miguel, 2 é de Junio del 2014.

Elinfrascrito Director () _ /2 /tans 7”/4'1%@ @m«w%

) e N 4
De | Centro Educativo Quqéo @ ar/fw Zg/zma 9‘2;/ ,
hace constar que el diaj@fm/')del mes de Junio del 2014, sé presento

un grupo investigador al Centro Escolar con la finalidad de administrar

instrumentos relacionados al proceso investigativo respectivo.

Para el uso que los interesados estimen conveniente, se extiende la presente el

dia\LeenZiase) del mes de ;'M»;o delatio Low nul b+lree

Atentamente.

F. de Director (a)



San Miguel, _Z & __de Junio del 2014.

El infrascrito Director (a) o//‘o Q. a@om’/ g\//‘(‘/aqw}*rf.

/ J
De | Centro Educativo %C/oena/q C/amérq

/
hace constar que el dia M’g Zm//'gg/s , del mes de Junio del 2014, se present6

un grupo investigador al Centro Escolar con la finalidad de administrar

instrumentos relacionados al proceso investigativo respectivo.

Para el uso que los interesados estimen conveniente, se extiende la presente el

dia__ o4& delmesde de?/O , del afio ﬂés m//(’aérfﬁ.

Atentamente.

F. de Director (a)



San Miguel, 2 .4  de Junio del 2014.

El infrascrito Director (a) W @uﬁ %
De | Centro Educativo__ (.o &/ j %o ;

hace constar que el dia %"nﬁgas , del mes de Junio del 2014, se presentd

un grupo investigador al Centro Escolar con la finalidad de administrar

instrumentos relacionados al proceso investigativo respectivo.

Para el uso que los interesados estimen conveniente, se extiende la presente el

da_2¢ delmesde Junse ,delafio_2 0174/

Atentamente.

F.de Izrector (a)



San Miguel, 2 £ _de Junio del 2014.

El infrascrito Director (a) ’)}/I a,om) W CM/““ Aﬁ/%

De | Centro Educativo /V/-an) W en)

hace constar que el diaMMdd mes de Junio del 2041 se presentd

un grupo investigador al Centro Escolar con la finalidad de administrar

instrumentos relacionados al proceso investigativo respectivo.

Para el uso que los interesados estlmen conveniente, se extuende la presente el

2 del mes de _JM»_ del afio @Q 042;”1/

Atentamente.

F/de Director (a)




San Miguel, Lé de Junio del 2014.

El infrascrito Director (a) W QQLQ @W }\/ Qi
De | Centro Educativo \>V\ a/v\MJ\ é&%@ }éﬂ/ "

i hace constar que el dia £, , del mes de Junio del 2014, se present6

E un grupo investigador al Centro Escolar con la finalidad de administrar

instrumentos relacionados al proceso investigativo respectivo.

Para el uso que los interesados estimen conveniente, se extiende la presente el

dia \JQ;’AL~[§@F§ del mes deMi 0, delafio Q\m Mg\ '4 Qﬂm

Atentamente.

SELLO

F. de Director (a)
Licda, Zenayda del C. Horeira
DIRECTORA
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Introduccidén

La presente propuesta va destinada a docentes del Segundo Ciclo de
Educacion Basica de las asignaturas de Ciencia Salud y Medio Ambiente y
Estudios sociales en las instituciones publicas del distrito 12 — 05 del Municipio

de San Miguel, Departamento de San Miguel.

Esta propuesta tiene como finalidad implementar una guia, que dote al/a
docente de elementos pedagdgicos operacionales, dirigidos a la formacién de
pensamiento critico en el/a educando, optimizando en el/a docente, sus
habilidades y destrezas educativas, que se concreten en las actividades de su
planificacion de acuerdo a las necesidades reales de los/as educando para
desarrollar las habilidades del pensamiento critico en los mismos, sin olvidar
que el enfoque constructivista generara que en las clases se deje de ser una
aburrida presentacion de conceptos y teorias para ceder su lugar a actividades

dindmicas y motivadoras.

Esta guia operacional consta de una serie de técnicas Yy estrategias que va
acorde a los objetivos de las unidades de los contenidos de las materias de
ciencia Salud y Medio Ambiente y estudios Sociales con el fin que los docentes
puedan aplicarlo en las intuiciones educativas para generar el pensamiento

critico bajo el enfoque constructivista.



OBJETIVO GENERAL

e Lograr que los docentes se motiven y cultiven el pensamiento critico
bajo el enfoque constructivista en las diferentes asignaturas diferentes
asignaturas en los salones de clases, para la asimilacién de aprendizajes
gue permitan construir nuevos conocimientos en los/as estudiantes de

segundo ciclo de Educacion Basica del distrito 1205 de San Miguel.

OBJETIVO ESPECIFICO:

e Identificar el proceso del pensamiento critico para instruir a los
educandos a ser protagonistas, criticos, analiticos, reflexivos

investigadores y a desarrollar autonomia propia.



DESCRIPCION.
Esta Guia Didactica Operacional se disefi6 para docentes. Contiene

orientaciones y herramientas operacionales en un formato cémodo y flexible.

Incluye una gama de estrategias metodoldgicas para el desarrollo del
pensamiento critico, provee un complemento a cualquier libro de texto. Los
profesores pueden usar la guia en su disefio curricular, en las tareas y en las

pruebas para los estudiantes.

Las estrategias didacticas operacionales incluidas pueden aplicarse a cualquier
tema. Por ejemplo, aquel que piensa criticamente tiene un propdésito claro y una
pregunta definida. Cuestiona la informacion, las conclusiones y los puntos de
vista. Se empefia en ser claro, exacto, preciso y relevante. Busca profundizar
con logica e imparcialidad. Aplica estas destrezas cuando lee, escribe, habla y

escucha al estudiar historia y ciencia asi como en su vida personal.

Cuando el/la docente usa esta Guia como complemento a un libro de texto en
varios cursos, los estudiantes empiezan a darse cuenta de la utilidad del
pensamiento critico en el proceso de aprendizaje. Y, segun los profesores
ofrecen ejemplos de la aplicacion de los temas a la vida diaria, los estudiantes
se dan cuenta de que la educaciéon es una herramienta para mejorar su calidad

de vida.



Como docente, implemente esta Guia a todas sus clases. Consultela con
frecuencia cuando esté analizando y sintetizando lo que imparte o desarrolla.
Provoque que lo operacional y didactico que aqui encuentre se hagan parte de

Su naturaleza.

Si lograra su propoésito, esta Guia ayudara, simultaneamente, a los profesores,
los estudiantes y al proceso de ensefianza aprendizaje adecuando el

pensamiento critico para la resolucion de problemas educativos y cotidianos.

Recomendaciones didacticas para desarrollar el pensamiento critico en

los/as educandos

Hacer preguntas durante las clases para estimular la curiosidad.

Si los/as educandos quieren saber algo - bien porque sienten curiosidad, bien
porque les sera de utilidad en su vida diaria - estaran motivados a aprenderlo.
Si las preguntas hechas en clase son de naturaleza inquisitiva, también llevaran

a una mayor comprension.

Utilice preguntas guia.

Estas preguntas deben probar la habilidad de entender, explicar, ilustrar y

aplicar los conceptos y principios ensefiados. Por ejemplo, en una leccion de



anatomia humana, antes de mostrar las ilustraciones del corazén, podria
preguntar, por ejemplo: ¢qué es la hemoglobina?, ¢cual es la diferencia entre
una vena y una arteria?, ¢Qué es el colesterol?, ¢Qué es cultura?, ¢;Qué es

geografia?, ¢ Qué es poblacidén? etc.

Tome una prueba corta de cinco minutos al comienzo de cada clase.

Estas pueden ser de unos cuantos items de seleccién multiple, o de verdadero

o falso que provengan de las preguntas guia.

Ensefie caracteristica del pensamiento critico a la vez que ensefia la

materia.

Por ejemplo, cuando hable de la Guerra Civil de El Salvador, pida que
comparen de manera imparcial el punto de vista de la poblacién, el de la

Guerrilla con el del Gobierno en turno.

Coloque los nombres de los/as estudiantes en tarjetas y llame a todos

los/as estudiantes, no solo a los voluntarios.

¢Ha notado que cuando le hace preguntas a la clase, son los mismos
estudiantes quienes siempre contestan? Ahora coloque los nombres de todos
los/as estudiantes en tarjetas, mézclelas y haga las preguntas a los/as

estudiantes al azar.



Fomente la interaccién activa de conocimientos.

Con frecuencia seleccione estudiantes para resumir en sus propias palabras lo
que dijo otro/a estudiante. También puede pedirle a uno/a que repita lo que

otro/a acaba de decir: jeso los mantendra en alerta!

Hable menos para que los estudiantes piensen mas.

Trate de no hablar mas del 20 % del tiempo de la clase. Deténgase cada diez
minutos y pida que sus estudiantes en grupos resuman en tres minutos los

puntos clave.

Sea un modelo.

Piense en voz alta en frente de sus estudiantes. Deje que le escuchen descifrar
lentamente los problemas de la materia. Trate de pensar en voz alta al nivel de
los/as estudiantes de la clase y complemente sus instrucciones con una

demostracion visual.

Utilice el método socratico para hacer preguntas.

Algunos ejemplos de preguntas son: ¢Qué quiere decir cuando usas esa
palabra?, ¢Qué evidencia hay para apoyar esa afirmacion?, ¢Es confiable la

evidencia?, ¢ Como llegaste a esa conclusion?, pero ¢ Coémo explicas eso?, etc.



Trate de usar la ensefianza en piramide.

Pida que los/as estudiantes discutan una pregunta o problema en pares para
llegar a un consenso. Luego pida a cada par que se junte con otro par hasta

llegar a un consenso.

Entonces dos grupos de cuatro se juntan y asi sucesivamente.

Pida que sus estudiantes redacten ejercicios de pre escritura.

Antes de dar una clase, por ejemplo, haga que sus estudiantes lean sobre el
tema y pidales que escriban en cinco minutos unas notas preliminares. Pueden
usar estas notas como base para una discusibn en clase o en grupos

pequenos.

Pida que los/as alumnos/as expliquen sus tareas y sus propositos.

Esto ayuda a aclarar cualquier malentendido antes de empezar.

Fomente que el/la educando determine el siguiente paso.

Pida que los/las estudiantes determinen el proximo paso en el estudio del tema

actual.



“‘Dado lo que ya sabemos de este tema: ¢ qué cree que debemos hacer o en
qué nos enfocamos ahora?” Pida que la clase decida lo que se debe hacer
luego. Esta estrategia desarrolla la autonomia de pensamiento vy

responsabilidad intelectual.

Pida que los/as educandos documenten su progreso.

Pida a sus estudiantes que escriban lo que piensan sobre el tema de la clase
antes de empezar a estudiarlo. Después de la leccion, pidales que escriban lo
gue piensan ahora sobre el tema y que lo comparen con sus pensamientos

anteriores.

Descomponga proyectos en partes mas pequeiias.

Asigne una serie de pequefas tareas escritas, cada una un subtema de una

mas amplia.

La asignacion final puede ser juntar las secciones en un trabajo mas largo.
Luego pida que los estudiantes disefien una serie similar de tareas para si
mismos cuando se atasquen en algun proyecto grande. Los/as estudiantes que
se bloquean con proyectos grandes a menudo no los dividen en tareas

pequeiias



Orientaciones del/la docente al educando para la resolucién efectiva de
problemas en las asighaturas de estudios sociales y ciencias salud y

medio ambiente

Determine y articule con frecuencia las necesidades del nifio o nifia.

Reconozca los problemas como obstaculos que se interponen entre el/la

educando y el logro de sus metas.

Si es posible, atienda un solo problema a la vez. Exprese el problema con toda

la claridad y precisién que pueda.

Estudie el problema hasta determinar el “tipo” de problema con el que se

enfrenta. Determine, por ejemplo, qué tiene que hacer para resolverlo.

Diferencie entre los problemas sobre los que tiene algun control de aquellos
sobre los que no tiene ninguno. Separe estos Ultimos y concéntrese en aquellos

que puede resolver.

Decida qué informacion necesita y busquela.

Analice e intérprete cuidadosamente la informacion que recopile.

Precise las opciones a tomar. ¢Qué puede hacerse de inmediato? ¢Qué tiene

gue esperar?



Evalle las opciones. Considere las ventajas y desventajas.

Adopte un acercamiento estratégico e implante estrategias operacionales

didacticas.

Puede que la situacion requiera accion directa y rapida o mayor pensamiento

antes de actuatr.

Cuando tome accion, compruebe las implicaciones de sus actos segun éstas se
manifiesten. Esté listo para revisar y modificar la estrategia o su analisis del
problema en cualquier momento o segun obtenga mas informacién sobre el

problema.

Siempre presente una actitud motivadora ante cualquier situacion.



Unidad
1

Objetivos

Técnica

Estrategias

Evaluacion

Aplicar conceptos basicos
geogréficos para posicionar
geografica y
astrondmicamente El
Salvador en  América
Central, a fin de fortalecer
la capacidad de orientacion
espacial y determinar sus
ventajas y desventajas.

llustrar en forma
responsable las diversas
formas del relieve, el
tiempo  atmosférico, el
cima vy las fronteras
naturales y administrativas
de El Salvador,
identificando en un mapa
los limites geograficos y
politicos, explicando su
importancia, asi como los
agentes y factores que los
modifican y elementos que

Técnicas de
participacion
mutua.

Técnicas
centradas en
el alumno.

La papa
caliente.
Adivina que
pais es.

Tiro al blanco.
Mapa
conceptual.
Racimo de
preguntas.

Toca ciego toca.
Mapa mental.

Taller de
desastres
ecoldgicos.

Philip 6-6

Identifica y explica con
seguridad la posicion
geografica y
astronémica de  El
Salvador en América
Central, en el globo
terraqueo 'y en el
planisferio, y las
ventajas y desventajas
de la misma.

Observa e identifica con
autonomia y seguridad
las diversas formas del
relieve de El Salvador y
explica su importancia y
las formas en que los
agentes lo modifican.




los determinan a fin de
construir propuestas para
disminuir el cambio
climatico, efecto del
calentamiento global.

Practicar medidas de
prevencién ante eventos
sismicos a partir de planes
de proteccidon escolar y
simulacros de evacuacion
en caso de sismos a fin de
preservar la vida.

Técnicas
participacion
mutua.

de

Corrillo.

Loteria de
propuestas.
Elaboracién de
plan de
contingencia 'y
simulacros.
Socio drama.
Gestos
paranoicos.

Elabora y participa con
interés en la elaboracion

del plan de proteccién y
ejecucion de simulacros
de evacuacion y explica
las medidas de

proteccién y prevencion




5

Aplicar  conceptos  de
orientacién espacial para
la ubicacion de
Centroamérica en el globo
terraqueo, el mapamundi y
el mapa de América que

permitan
diferenciar con claridad
sus regiones y

caracteristicas geogréficas
a fin de valorar las
ventajas y desventajas que
ellas tienen para el

beneficio de la poblacion
de América Central.

Diferenciar con juicio critico
la interrelacién entre relieve
y clima y éstos en las
actividades humanas en
América Central, utilizando
fuentes bibliograficas y la

Técnicas de
participacion
mutua.

Técnicas de
participacion
mutua.

Caja
preguntona.
Acordeodn de
papel.

Dime cual
pais es el

mejor.

Panel Férum.
mapas
mentales..
Corrillo.
Cuchicheo.

Jurado 13.
Video de
paises.

Lluvia de ideas,
(laviday el
clima).

Como detener
el cambio
climatico,
(exposicion).
circulo de
expertos.
Demostracion.
Método de
casos.

hacer una

Representa y ubica con

precision la  posicién
geogréfica de los
paises de Ameérica
Central, las

extensiones territoriales,
las fronteras naturales y
convencionales en el
globo terraqueo, el
mapa mundo y el mapa
de América, partiendo
de los puntos cardinales
y las coordenadas
geograficas.

Observa y analiza con
juicio critico habitos de
alimentacion, transporte
y consumo que
contribuyen al cambio
climético en El Salvador,
efecto del calentamiento
global.

Investiga y evalGa con
seguridad los planes del
sistema de prevencion
de riesgos en América




observacion  sistematica,
para participar en la
planificacion, ejecucion de
proyectos orientados a
prevenir el cambio
climético.

Adoptar una actitud
solidaria y responsable en
la planificacién y ejecucion
de planes a nivel de aula y
el hogar participando con
criticidad a fin de mitigar el
riesgo ante los desastres
naturales.

cadena humana
de
responsabilidad
ecologica.

Discusion de

gabinete.
El boligrafo
loco.

Demostracion.
Experimento.

Central y

se apropia de las
propuestas a nivel del
aulay el

hogar para mitigar las
consecuencias de los
desastres naturales.

Indaga con acierto los
mecanismos,
instrumentos y
organismos y se valoran
las acciones que se
realizan para la
prevencién de riesgos
de desastres en cada

pais de América Cental.




6 Ubicar con

exactitud
América en el mundo,
utilizando las coordenadas
geograficas y explicando el
perfil geografico de los
diferentes paises que lo
conforman con la finalidad
de determinar ventajas y
desventajas para el
desarrollo humano vy
fortalecer la identidad
americana.

Relacionar de manera
adecuada las formas del
relieve, los tipos de clima,
la poblacién y las zonas
sismicas de América
utilizando mapas y datos
sobre el relieve, el clima, la
poblacién a fin de destacar
la influencia del clima y

el relieve sobre las
actividades humanas vy

reforzar la cultura de

prevencion de las
americanas y los
americanos.

Técnicas
centradas en
el alumno.

Técnicas
centradas en
el alumno.

El alambre
pelado.

La arafia
busca.

La caja
preguntona.

Mapas
conceptuales.

Exposicion.

Demostracion

Lluvias de
ideas.

Mapas
conceptuales.

El pueblo
manda.

La doble rueda.

Ubica el
temblor.
métodos de

Explica con claridad y
precision el origen de la
sismicidad en América,
ubica en un mapa las
placas tecténicas y los
volcanes que los
originan.

Representa el relieve y
el clima de América y
explica con interés su
interrelacidon y la

influencia en las
actividades humanas y
la distribuciébn de la
poblacion.

Investiga y aplica
responsablemente  en
su entorno acciones de
prevencibn que se
realizan en otros paises




caso. de América en caso de

terremotos.

Unidad
Objetivos Técnica Estrategia Evaluacion
2

Describir con claridad las e Técnicas El cuchicheo de e Construye con interés
caracteristicas de la centradas en los rios que yo un mapa de El Salvador
hidrografia y los tipos de el alumno. conozco. con sus cuencas

suelo del territorio Debate para hidrografica
salvadorefio, asi como las proponer y los principales rios,
practicas personales, soluciones. lagos y lagunas y sus

hogarefias industriales y
sociales que generan
residuos que contaminan
los rios, lagos y lagunas
del pais y que empobrecen
sus suelos, para tomar
conciencia de los efectos
que produce la demanda
de la poblacion, segin su
tamario.

Mesa redonda.
Demostracion.
Experimento

beneficios para la vida y
la actividad humana.




Proponer y asumir
soluciones sencillas y utiles

para el cuido y
aprovechamiento
responsable de los

recursos naturales y que
minimicen los efectos de su
mal uso,

en el marco del respeto a
las leyes y convenios que
los protegen.

Técnicas de
participacion
mutua.

Exposicion  de
los residuos que
contaminan los
rios, lagos vy
lagunas del
pais.

Método de
casos.

Jurado 13.
Caorrillo.

Acordeon de
papel.

Estado mayor.
Estudio o
método de
casos.

Philip 66

Explica con claridad y
seguridad los tipos

de suelos en El
Salvador, asi como su
uso e importancia para
la agricultura,
urbanizacién y otras

actividades econémicas.

Observa, explica, ilustra
y reflexiona con interés
sobre las demandas
que la poblacion
salvadorefia le hace al
medio ambiente y sus
efectos.

Nombra las leyes vy
algunos articulos que
conforman el marco
legal de proteccion del
medio ambiente y los
explica con juicio critico.




Explicar con claridad vy
detalle algunas medidas
de conservacion de los
recursos naturales en

América Central,

investigando la relacion
entre el desarrollo
industrial y la
contaminacion ambiental,
las consecuencias en la
flora, fauna y cuencas
hidrograficas por la
deforestacion, basura y el
uso de cocinas de lefiay la
influencia del crecimiento
poblacional en el deterioro
de

los recursos naturales a fin
de planificar y ejecutar un
proyecto de conservacion.

Técnica de
participacion
mutua.

Caja
preguntona.
Exposicién de
algunas
medidas de
conservacion de
los recursos
naturales en

América
Central.

Coloquio.
Jurado 13.
Foro relacion
entre el
desarrollo
industrial y la
contaminaciéon

ambiental.
Mesa de las
consecuencias
en la flora,
fauna

Investiga los recursos
naturales de América
Central y aprecia las
formas de uso y

conservacion de su

entorno.

Representa con acierto
los principales rios y
cuencas, lagos y
lagunas de la region de
América  Central vy
valora su importancia en
el desarrollo

economico de la region.

Indaga con interés vy
admiracién las partes de
un rio del entorno de la
comunidad del nifio —




Explicar en forma correcta
las funciones e importancia
de las cuencas

hidrogréficas y el corredor

biolégico centroamericano
para el desarrollo de la
region, identificando los
principales rios que
desembocan en el océano
Atlantico y Pacifico y las
areas protegidas a fin de
apreciarlos y adoptar

Técnica de
participacion
mutua

y cuencas

hidrograficas
por

la deforestacion,
basura y el uso
de cocinas de
lefiay la

influencia del
crecimiento
poblacional.

La papa
caliente.
Exposicién de
las funciones e
importancia de
las cuencas
hidrogréficas y
el corredor
biolégico
centroamerican
0 para el
desarrollo de la
region.

Trabajo grupal.
Cuchicheo.
Racimo de
preguntas.

nifia desde donde nace
hasta donde
desemboca y describe
un plan para su
conservacion

Representa con respeto
las areas
protegidas de América

Central y divulga en su
entorno alguna de las

medidas de proteccion y
conservacion del
corredor biolégico que

ha adoptado.




medidas para su proteccion
y  conservacion  como
recursos vitales para la
poblacion

centroamericana.

Investigar y analizar con
interés los recursos
naturales y los factores
fisicos y socioculturales

de América, reflexionando

para promover su
conservacion vy divulgar su
importancia e incidencia en
las condiciones de vida de
la poblacion y en el
desarrollo sostenible de

América.

Técnicas
centradas
el alumno

en

Trabajo grupal
investigativo
promoviendo la
conservacion 'y
el desarrollo
sostenible.

La mesa
redonda,
analizando y
proponiendo
medidas para la
conservacion de
los recursos

naturales.

Simposio.
Jurado 13

Investiga, describe vy
expone con agrado,
creativamente y esmero
las diferentes
manifestaciones
culturales en América.

Evalla las acciones de
proteccién ambiental en
el

hogar, el centro escolar,

la comunidad y el pais y
propone mejoras
responsablemente




Unidad

Objetivo

Técnica

Estrategia

Evaluacion

Investigar y analizar con
interés los sectores de la
economia salvadorefia, las
redes viales, los medios de
transporte y de
comunicacién social y su
relacion con las

rutas turisticas y
comerciales, observando y

Técnica de
participacion
mutua.

Taller de trabajo
sobre los
sectores
econémicos y
los beneficios
de la economia

Caja
preguntona de
los tipos de

Investiga, ilustra, se
interesa y explica con
respeto el papel de la
economia y sectores
econdémicos que
potencia El Salvador

Reflexiona con criticidad
sobre la importancia de
las rutas turisticas y




explicando las actividades
y productos de cada sector,
asi como las formas de
transportarlos, a fin de
contribuir al desarrollo
socio-economico de El
Salvador.

Valorar positivamente la

trabajos y
beneficios
econdémicos.
corrillo.

tarjetas de
clase.

Jurado 13
Coloquio.

comerciales de El
Salvador y las
promueve entre los
miembros de su grupo
familiar y comunidad.

Se interesa, investiga y
explica con claridad y
detalle acerca de la
importancia de la
relacibon entre redes
viales, medios de
transporte y actividades
econbémicas  en El
Salvador

llustra, describe
situaciones
laborales; respeta vy

aprecia

con estima el trabajo
como préctica social.

llustra, describe vy
explica con claridad y
responsabilidad el uso

de las




funcién del trabajo, sus
tipos y el marco legal
salvadorefio a fin de tomar
conciencia de sus

beneficios y consecuencias
en la economia familiar y
nacional.

Técnica de
participacion
mutua.

métodos de
casos

Foro valoracién
positiva del
trabajo, sus
tipos y el marco
legal
salvadorefio.

herramientas y el
equipo de trabajo,
segln las ocupaciones,
para prevenir
accidentes.

Se interesa y analiza
con claridad y detalle
el articulo 37 de la

Constitucion de la
Republica.

Diferenciar con claridad las
actividades econémicas y
localizar en un mapa de
América Central las redes
viales y los medios de
transporte explicando la
importancia de ellos en el
desarrollo econ6mico vy
social a fin de fortalecer la
identidad e integracion
Ameérica Central.

Técnicas de
participacion
mutua.

Debate
diferénciatelo.
Estudio de
casos sobre el
bienestar
personal y
social.

Socio drama de
realidad familiar.
Juradol3.

Representa y explica
con precision los
sectores productivos de
América  Central vy
valora los aportes que
estos brindan a la
poblacion.

Localiza y representa
con interés en un mapa
las principales redes
viales, medios de




y explicar
forma critica el

cooperativo

transporte y de
comunicacién social en
los paises de Ameérica
Central.

Investiga y valora la
relacion de las redes
viales, medios de
transporte con los
principales sectores
econdémicos de América
Central.

Representa y explica
con acierto el trabajo
individual y cooperativo
como factor de
produccién y como un
medio para promover el
bienestar de las familias
y los grupos de trabajo.

Investiga y aprecia la
importancia de las
normas de seguridad
laboral 'y seguridad
social para el bienestar




para promover el bienestar
personal y social, por
medio de la

reflexion del significado

humano y social del trabajo
y su relacion con la
formacion y desarrollo de la
familia y la organizacion
laboral a fin de valorarlos y
planificar

responsablemente  metas

Técnicas de
participacion
mutua.

Cuchicheo, rol
de familia vy
trabajo

individual.
Acordeon de
papel.

Circulo de

expertos rol de
la familia y el
trabajo

de las trabajadoras y los
trabajadores de América
Central.

Valora y caracteriza con
interés como  debe
organizarse la familia
para cumplir con su rol

personales como miembro individual y
de una familia y como cooperativo positivo y lograr una
estudiante. para promover autentica  convivencia

el bienestar arménica.

personal y

social

Jurado 13
Describir y contrastar en e Técnicas de El espejo Describe, y ejemplifica
forma critica las funciones participacion descriptivo creativamente las
de las redes viales, los mutua. Mesa de trabajo actividades economicas
medios de transporte y de de exposicién de los principales

comunicacion social y el
cooperativismo con el
proceso de produccién,
comercio y consumo en el
continente americano,
investigando y analizando
informacion para explicar

de funciones de
la familia y su
incidencia en la
formacién
humana.

Mapas mentales
0 conceptuales.

sectores productivos en
América y se interesa
responsablemente  por
la utilizacién de
comprobantes de pago.




la

importancia de dicha

relacion en el desarrollo
sostenible de los paises de
América.

Explicar las funciones de la
familia y su incidencia en la
formaciéon de la persona
humana a partir de Ila

Grupo Focal.
Fhilip66.
Grupo de
discusion.

Lluvias de ideas
Caorrillo.

Socio grama.
Cuchicheo.
Caja
preguntona.

Casos de

Interpreta
correctamente los
articulos de la Ley
General de Transito
relacionados con la
prevencion de
accidentes viales
valorando su utilidad
como documento

preventivo y

correctivo.

Explica con respeto y
ejemplifica las funciones
de la familia y describe
su influencia en la
formacion de la persona

humana.




reflexién sobre las expertos. Reflexiona y propone
relaciones democraticas y Debate. responsablemente la
solidarias que  deben Jurado 13. practica de acciones
caracterizarla para Circulo de encaminadas a mejorar
promover la integracion  Técnicas de expertos. la convivencia
familiar 'y  deducir la Fnatﬁl'f;pac'on familiar.
planificacion de metas a
corto y mediano plazo que
favorezcan su desarrollo
integral y bienestar.
Unidad
Objetivo Técnica Estrategia Evaluacion
4
Analizar y presentar de e Técnicas Conferencia de Explica la relacion entre
manera respetuosa y por centrada en el propuestas. la estructura 'y
alumno Mapas composicion de la

diversos medios, la mentales. poblacién salvadorefia y
estructura y composicion Cine Forum las las condiciones de vida
de la poblacién causasy familiar y nacional.

salvadorefia, las causas y
consecuencias del

consecuencias
del crecimiento




crecimiento poblacional y
los derechos de

poblaciones vulnerables a
fin de promover la
convivencia democratica y

la planificacion y
realizacion responsable de
metas personales a corto y
mediano plazo.

poblacional y
los derechos de
poblaciones
vulnerables.

Jurado 13.
Estudios de
casos de las
consecuencias
del crecimiento
poblacional.
Acordeon de

papel.

Representa
graficamente datos
estadisticos sobre el
ritmo del crecimiento de
la poblacion en El
Salvador en las Ultimas
tres décadas y expresa
con claridad sus causas
y consecuencias

respetando puntos de
vista diferentes.

Expresa su opiniéon y
llega a conclusiones,
con iniciativa y respeto,
sobre las causas Yy
consecuencias de la
migracion en la
economia y en la familia
salvadorefia a partir de
lecturas y discusiones

grupales.




Expresar con detalle y
claridad las diferencias
entre las condiciones de
vida de los
centroamericanos a partir
de su fecundidad y

mortalidad, crecimiento
poblacional y la migracion
interna y externa, para

determinar la  relacion
entre poblacion y

Técnicas
centradas en
el alumno.

Lluvias de
ideas.

La galeria de
condiciones de
vida de los
paises de
Centroamérica.

Conferencia de
expertos en
derechos

humanos.

Debate entre las
condiciones de
vida de los

Investiga con interés
sobre la fecundidad y la
mortalidad en América
Central y su impacto en
el crecimiento
poblacional.

Construye y explica la
condicion de vida de la
poblacion
centroamericana,




desarrollo.
Adoptar actitudes de
respeto, promocion 'y

defensa de los Derechos
Humanos de la nifiez, la
mujer, el adulto mayor y las
personas con
discapacidad, identificando
los propios deberes dentro
de la familia, el aula, el
centro escolar, la localidad
y el pais para lograr un
mejor bienestar individual,
familiar y social en la
region de América Central.

Técnicas
centradas en
el alumno

centroamerican
0s

La papa
caliente.

Métodos de
casos, defensa
de los Derechos
Humanos de la
nifiez, la mujer,
el adulto mayor
y las personas
con
discapacidad.

Jurado 13.
Panel defensa
de los Derechos
Humanos de la
nifiez, la mujer,
el adulto mayor
y las personas
con

discapacidad

Mesa redonda.
Debate de los
propios deberes
dentro de la
familia, el aula,
el

apoyandose en
pirdmides poblacionales
y otros datos
estadjisticos,

manifestando respeto y
valoracion por las

personas.

Construye y explica la
condicién de vida de la

poblacién
centroamericana,
apoyandose en
pirdmides poblacionales
y otros

datos estadisticos,

manifestando

respeto y valoracion por
las personas

Indaga con criticidad los
principales articulos




centro escolar,
la localidad y el
pais.

de la Constitucién de la

Republica de El
Salvador y las

convenciones
internacionales,
referidos a los derechos
y deberes de la nifiez, la
mujer, el adulto mayor y
las personas con
discapacidad.

Analizar en forma critica el
crecimiento poblacional de
América y algunas
problematicas sociales
como el VIH-SIDA y los
embarazos adolescentes
comparando indicadores
sociales y demogréficos de
alguno paises del
continente con el
propésito de promover
practicas y medidas que
fortalezcan el desarrollo
integral de la poblacion de
El Salvador y América.

Técnicas de
participacion
mutua.

Cine férum de
problematicas
sociales.

Debate de los
embarazos de
adolecentes.
Trabajo grupal
de las practicas
y medidas que
fortalezcan el
desarrollo

integral

de la poblacién
de El Salvador y

Interpreta con criticidad
y deduce las causas del

crecimiento de la
poblacion en América a
partir del perfil

demogréfico de cada
una de sus regiones,
emitiendo su opinién

con criticidad y respeto.

Intercambia  opiniones
respetuosamente sobre
la relacién

entre el crecimiento




Interpretar y valorar el
marco legal que fortalece el
ejercicio de los derechos y

deberes de las
trabajadoras y los
trabajadores y las
empresarias y los

empresarios, a través del
andlisis y reflexion de la
Constitucion de la
Republica, cédigo de
trabajo y convenios
internacionales, asi como
las responsabilidades

tributarias para asumirlos
con responsabilidad en el

futuro 'y apoyar la

Técnicas
participacion
mutua

de

América.

Panel forum
sobre los
derechos y
deberes de los

trabajadores/as.

Juradol3
Corrillo.
Circulo de
expertos
Panel.
Debate

poblacional y las
condiciones de vida de
las americanas y los
americanos

fundamentando sus
opiniones.

Compara y concluye
con criticidad las
implicaciones de
embarazos a temprana
edad y el contagio del
VIH-SIDA y los
relaciona con las
condiciones de vida de
la poblacién en
Ameérica.

Valora, ejemplifica vy
argumenta la
importancia de los

derechos y deberes de

las trabajadoras y los
trabajadores y las
empresarias y los
empresarios contenidos
en los tratados,




democratizacién y

sostenibilidad del
desarrollo de El Salvador y
Ameérica.

convenios

internacionales y las
leyes de El Salvador.

Investiga, valora vy
explica las ventajas que
tiene para la poblacion
trabajadora y

las  empresarias y
empresarios la
seguridad  social vy
laboral.

Discute
responsablemente y
propone acciones

basicas que deben
realizar los ciudadanos
y ciudadanas para
fortalecerla actividad
tributaria de El
Salvador.




Unidad

Objetivos

Técnica

Estrategias

Evaluacion

Investigar con interés vy
agrado la herencia cultural
de los pueblos
prehispanicos y de la
época colonial, asi como
los hechos y personajes
histéricos mas relevantes
desde la

independencia de El

Salvador

hasta el afio 1931,
organizando y analizando
la como los hechos vy
personajes historicos mas
relevantes desde la
independencia de El
Salvador hasta el afio
1931, organizando y
analizando la informacion a

e Técnicade
participacion
mutua

Caja
preguntona
Circulo de
expertos sobre
cultura de
pueblos

prehispanicos.
Socio-drama de
hechos y

personajes
historicos.

Panel de la
herencia cultural
de los pueblos
prehispanicos.

e Investiga'y comenta con
interés los principales
rasgos politicos,
culturales, sociales de la
colonia en El Salvador
(1525 - 1821) y su papel
en la formacion de las
ciudades.

e Investigay explica las
razones de la
conformacion de la
Federacion
Centroamericana (1821-
1841) y manifiesta
aprecio y conviccién por
los valores que
provocaron y su

posterior separacion.

e Investigay elabora con
empefio y entusiasmo




fin de comprender vy
divulgar los valores, rasgos
y préacticas que definen la
identidad cultural de las
salvadorefias y los
salvadorefios.

una cronologia de los
hechos relevantes
ocurridos en el periodo
de 1841 a

1931 e identifica los
personajes

que los protagonizaron.

Comparar en forma
responsable los hechos

histéricos y las
caracteristicas  culturales
de los pueblos

precolombinos de América
Central, valorando la
importancia de la
conservacion, difusién del

patrimonio cultural y su
relacion con el desarrollo
de la identidad nacional,
representando en un mapa
de América Central los
sitios arqueologicos,
iglesias,

Técnica de
participacion
mutua.

El cartero
lleva...caracteri
sticas y hechos
histéricos.

El corrillo
cuentas las
causasy
consecuencias
de

descubrimiento
conquista

colonizacion e
independencia.

Mapas

Representa y explica
con precision las
principales
caracteristicas de las
culturas precolombinas
en América Central e
identifica las regiones
geogréficas donde se

desarrollaron.




monumentos, personajes
destacados en letras,
musica, poesia, arte vy
otros, a fin de participar en
su proteccion,
conservacion y difusion.

Discutir con interés las
causas y consecuencias de

los procesos de
descubrimiento, conquista
y colonizacion e

independencia de América
Central investigando su
historia. y  explicando,
causas, consecuencias, los
hechos ocurridos y sus
protagonistas, para
identificar eventos
comunes Yy fortalecer la
unidad de los estados
centroamericanos.

Técnica de
participacion
mutua.

mentales o
conceptuales.
Socio drama.

Lluvias de
ideas.

La papa
caliente.
Debate de las
causasy
consecuencias
de conquista 'y
colonizacion e
independencia
de América
Central.
Simposio
descubrimiento,
conquista y
colonizacion e
independencia.

Investiga y valora los
hechos ocurridos,
durante el origen,
desarrollo y fin de la
Federacion
Centroamericana.

Investiga y explica con
acierto el surgimiento de
los Estados
Centroamericanos y sus
protagonistas.

Elabora y explica con
juicio critico en una
linea de tiempo los
hechos econdmicos,
politicos y  sociales
ocurridos entre 1841-




1929.

6

Expresar con veracidad,
creatividad e interés el
legado cultural de los
pueblos Mayas, aztecas,
Incas y Chibchas por
medio de comparaciones,
descripciones 'y apoyos
graficos, a fin fortalecer la
identidad nacional,
regional

y continental.

Construir una vision
panoramica de los cambios
histéricos y  culturales
ocurridos en  América
desde la época
precolombina hasta inicios
del siglo XIX utilizando
cuadros cronolégicos vy
lineas del tiempo,
investigaciones y
discusiones grupales para
fortalecer la identidad
americana y la vivencia de
valores democraticos

Técnicas de
participacion
mutua.

Técnicas de
participacion
mutua

La galeria
demostrativa.
Teatro cultural.

Socio drama de

las culturas de
los pueblos.
Cuchicheo.

Trabajo grupal

de los cambios
historicos
culturales

y

ocurridos en

Ameérica.

Mapa
conceptual
mapas
mentales.
Philip 66
Mesa redonda

(o]

Compara y describe con
precision en tiempo y
espacio de las culturas
Maya, Azteca, Inca,
Chibcha y de otros
grupos que de ellas se
derivaron, valorando la

diversidad étnica de

Ameérica.

Sistematiza y presenta
creativamente 'y con

apoyos  gréficos el
sistema politico y
econdémico, la

organizacion social,
ciencia y técnica, la

cultura  simbdlica vy
religion de las
civilizaciones Maya,

Azteca, Inca y Chibcha
manifestando
Valoracion e interés en
el tema.




Unidad Objetivos Técnica Estrategias Evaluacion
6
Analizar de manera e Técnicas de Métodos de e |dentifica con interés los
detallada los principales participacion casos de elementos que definen
hechos econdémicos, mutua. hechos la
politicos y sociales econdémicos diversificacion de la
ocurridos en El Salvador y politicos y economia de El
personajes involucrados sociales. Salvador, después de la
durante el periodo Segunda Guerra
comprendido entre 1932 Jurado 13. Mundial.
hasta la actualidad mapas
licand ronoloaias conceptuales o
aplicando C 9 y mentales.

lineas del tiempo para

comprender su relacion e
influencia en la vida
cultural,

econdmica y politica de El
Salvador.

Explica las principales
condiciones econémicas
en que se desarrollo el
Mercado Comun
Centroamericano,  sus
causas y consecuencias
y valora los esfuerzos
de integracion de

la region.




Argumentar en  forma
respetuosa los beneficios
o

dificultades que pueden

generar las nuevas

tecnologias, la
comunicacion, informacion
y diversién identificando el
papel que desempefian
para reconocer algunos
comportamientos sociales
y econOmicos de Ila
poblacion

salvadorefia desde inicios
del siglo XXI.

Técnicas
participacion
mutua

de

Lluvias de
ideas.

¢Quien tiene
mejores
ventajas y
desventajas de
las TIC?

Cine férum
beneficios o
dificultades que
pueden generar
las nuevas

tecnologias.

Lectura
comentada de
las Tic.

Describe e ilustra las
nuevas tecnologias
de informacion y de las

comunicaciones,

comentando con interés
y criticidad su papel e
impacto en la sociedad
salvadorefa.

Organiza en esquemas
o gréficos informacién
relevante  sobre los
acuerdos comerciales
entre El Salvador y los
paises de Ameérica del
Norte, América Central
y Sur América y opina
con criticidad sobre los
beneficios o dificultades
que puedan generar a la
economia salvadorefa.




Investigar y analizar los

principales hechos
econdémicos, politicos 'y
sociales de América

Central desde 1930 hasta
las
primeras décadas del siglo

XX, diferenciando y
exponiendo con juicio
critco sus causas Yy
consecuencias en las
condiciones de vida de la
poblacion a fin de fortalecer

la identidad salvadorefia y
centroamericana.

Técnica
participacion
mutua.

de

Equipos
Investigativos
de los hechos
econdémicos,
politicos y
sociales de

Ameérica
Central.

Discusion
exposicion.
métodos
casos los

principales

hechos
econdémicos,
politicos
sociales
Ameérica.

Jurado 13

y
de

y
de

Investiga, analiza vy
expone con juicio critico
y claridad los hechos
relevantes en América
Central

entre 1930 y 1960 en
los aspectos:
econémicos, politicos y
sociales y los factores
que le favorecieron.

Investiga, explica vy
valora de manera
responsable las causas
de los hechos
sociopoliticos y
econémicos  en El
Salvador y América
Central desde 2000 a la
fecha y sus

consecuencias en la
condicion de vida de la
poblacion.




Analizar con
responsabilidad, interés y
sentido critico los hechos y
cambios histéricos y
culturales ocurridos en
América

en el siglo XX e inicios del
siglo XXI por medio de
cuadros cronoldgicos,
lineas de tiempo,
pequefias investigaciones,
descripciones y
exposiciones en equipos
de trabajo para valorar su
influencia en la vida actual
y fortalecer la convivencia
democrética.

Técnica
participacion
mutua.

de

Circulos de
expertos
analizando los
hechos y

cambios

histéricos y
culturales de
América

Mapas
conceptuales o
mentales
Lectura
comenta.
Trabajo grupal.

Relaciona y expone con
interés los hechos vy
cambios

historicos ocurridos en

América desde 1970
hasta el siglo XXI,
organizandolos en un
cuadro cronoldgico.

Investiga, describe y se

interesa por la
utilizacién de la
tecnologia como

estrategia de desarrollo
econémico de América.




CIENCIA SALUD Y MEDIO AMBIENTE

Unidad

Objetivos

Técnica

Estrategias

Evaluacién

4 Representar y describir de

forma correcta las principales
partes del esqueleto humano,
explicando sus caracteristicas
principales y su importancia en
la proteccion de los 6rganos
internos a fin de practicar
habitos que propicien una
postura corporal correcta y
promover el uso de maquinas
simples que faciliten el trabajo.

Técnica
participacién
mutua.

de

Tormenta de
ideas.

Corrillo.

Agenda de cuatro
pasos o
demostracion.
Adivina tu
cuerpo.

Cine férum.

Ubica y
representa, con
seguridad, las
partes
principales del
esqueleto
humano:
craneo,
columna
vertebral y caja
tor4cica.

Explica y
discute de
manera asertiva
acerca




Diferenciar y representar con
interés algunas caracteristicas
de los seres vivos,

clasificandolas distintas formas

de raices de las plantas y
comparando los movimientos
de plantas y animales en la
naturaleza, algunos de ellos

influenciados por la fuerza de
la gravedad, a fin de valorar su
utilidad.

Identificar y describir con
interés los principales érganos
del sistema esquelético y

nervioso del cuerpo humano,

relacionandolos con sus

Técnica
centrada en el
alumno.

Caja preguntona
Experimentando
Proyectos.
Métodos de
casos.

Toca ciego toca

Mapa
conceptual.
Exposicion de
algunas
caracteristicas de
los seres vivos.

Lluvia de ideas.
Conoce tu cuerpo

del sistema
esquelético y
nervioso del

cuerpo humano.
Mapas

de la funcion

que
desempefian: el
craneo, la
columna

vertebral y la
caja toracica en

el cuerpo
humano.
Identifica,
investiga y
describe en
forma asertiva

sobre la utilidad
alimentaria o]
medicinal
dealgunas
raices del
entorno.

Experimenta,

explica y
representa con
disposiciéon la




funciones y los efectos de las
drogas a fin de practicar
habitos y medidas para
mantener una buena salud.

Indagar con curiosidad el
principio de flotacion, empuje

Técnica
centrada en el
alumno.

conceptuales
métodos de
casos los efectos
de las drogas.
Cine férum
practicar habitos
y medidas para
mantener una
buena salud

Experimentacion.
Demostraron.

Lectura
comentada de la
importancia  de
las maquinas por
medio de
experimentos.
Exposicion del
principio de

fuerza de
gravedad para
reconocer la

influencia de
esta en las
situaciones de

la vida
cotidiana.
Identifica y

representa con
creatividad, las
partes del
sistema
esquelético
humano.

Explicay
describe con
curiosidad e
interés, la
funcién de los
huesos del
esqueleto
humano.

Representa con
creatividad e




de los cuerpos y la importancia
de las maquinas por medio de
experimentos para valorar su
aplicacion en la vida cotidiana.

Técnica
centrada en el
alumno.

flotacion
y empuje de los
cuerpos.

identifica los
principales
6rganos del
sistema
nervioso:
cerebro,
cerebelo, bulbo
raquideo y

medula espinal.

Analiza y
explica en forma
critica las
causas

y efectos que

alteran al
sistema
nervioso:
golpes, uso de
drogas y
alcohol.

Experimenta vy
explica de




manera

correcta, los
efectos de la
fuerza de
empuje en

diversos casos
de la vida
cotidiana.

Experimenta de
forma objetiva

con

algunos liquidos
para comprobar
la fuerza de
empuje en
diferentes

objetos solidos.

Explica y
representa
con certeza el

uso de las
maquinas
simples y
compuestas:
automotores,




bicicletas y
molinos, en las
actividades
cotidianas  del
ser humano.

6

Indagar y explicar con certeza
la funcion de la estructura

muscular y 6sea del cuerpo
humano relacionandola con el
movimiento de los cuerpos y
las maquinas simples, para

valorar su importancia y
practicar medidas que
permitan su buen

funcionamiento.

Técnica
centrada en el
alumno.

Grupo
investigador

Exposicion de la
estructura
muscular y 6sea
del cuerpo
humano.

Mesa redonda
movimiento de
los

cuerposy las
magquinas
simples

Philip 66.
Jurado 13

Indaga y explica
con claridad,
algunas

caracteristicas
de los musculos

en el ser
humano.
Compara y

relaciona  con
seguridad, el
sistema

muscular de
algunos

animales con el
correspondiente




al del ser
humano.
Unidad
Objetivos Técnica Estrategias Evaluacién
2
4 Explicar con claridad la nocién e Técnica de Tormenta de Experimenta,
de materia y los cambios de participacion ideas representa y
los cuerpos por efecto del calor mutua. explica con
y la temperatura, a través de la Philips 66. interés, la
observacion nocion de
experimentacion, clasificando Método de materia en el
dichos cambios en reversibles Casos. mundo fisico

e irreversibles para
aprovecharlos en la vida
cotidiana.

Experimentacion.

Racimos de
preguntas.

que le rodea.

Experimenta,

identifica
describe

y
con




Construir con iniciativa un
circuito eléctrico y utilizar
algunas unidades e
instrumentos de medida
calculando el area, la masa y
el volumen en sélidos y

liquidos, para resolver algunas
situaciones problematicas del
entorno.

Indagar y explicar con interés
las formas de proteccion del
agua relacionando la
importancia de este recurso
con la salud del cuerpo
humano, a fin de practicar y
divulgar medidas de
conservacion del agua.

Técnica
participacién
mutua.

de

Trabajo grupal
construccion de
un circuito
eléctrico.
Demostracion
utilizar algunas
unidades e
instrumentos de
medida
calculando

el érea, lamasay
el volumen en
sélidos y liquidos
Lectura
compartida,
Experimentacion
de un circuito
eléctrico.

La papa caliente
La caja
preguntona
Lectura
comentada de
las formas de
proteccion del

seguridad, las
magnitudes

fisicas: area,
volumen y masa
en objetos vy
materiales que
le rodean.

Experimenta
con precaucion
algunos
cambios
reversibles

e irreversibles
en sélidos y
liquidos del
entorno.

Resuelve con
iniciativa
ejercicios,
utilizando
algunas
unidades para
expresar area,
volumen y

masa.




6 Analizar vy

explicar con
claridad algunas propiedades
del agua, experimentando y
representando sus estados
fisicos, componentes
moleculares y el ciclo
hidrol6gico, para valorar su
importancia en la vida del
planeta.

Técnica
participacién
mutua.

de

agua.

Exposicion del a

Demostracion la
importancia de
este recurso con
la salud del
cuerpo humano.
Jurado 13
Debate de las
formas de
proteccion del
agua.
Investigacion de
las propiedades
del agua.
Experimentacion
de los estados
fisicos del agua.
Cine férum
propiedades del
agua.

Formula

preguntas y
explicaciones
coherentes
acerca de los
cambios

reversibles e
irreversibles

en sblidos vy
liquidos.

Describe,
explicay
representa de
manera correcta
los elementos
de un circuito
eléctrico:
alambre
conductor,
resistencia,
fuente
deenergia e
interruptor.




Técnica
participacion
mutua.

de

Investiga,
explicay
representa con
creatividad el
ciclo del agua y
su importancia.

Investiga,
explica
representa con
creatividad la
nociéon de
atomo y
molécula.

Experimenta e
identifica con
iniciativa los
componentes
elementales del

agua por medio

de la
electrolisis.




Unidad Objetivos Técnica e Estrategias Evaluacion
3
4 Clasificar con interés a e Técnica de Tormenta de Discute de

los seres vivos por su forma de participacion ideas. manera

alimentacién y nutricion, mutua. Corrillos. asertiva acerca
Experimentacion de la

describiendo a los seres en la importancia de

autotrofos y heterétrofos para transformacion la nutricién

la energia.

de la energia adecuada, en
Mapas
conceptuales o el ser humano,
mentales

valorar el proceso  de
transformacion de los
alimentos en el ser humano.

Clasificar con certeza los
diferentes tipos de alimentos,

Exposicion de
los seres vivos
Debate
alimentacion y
nutricion.

los

animales y las
plantas.

Comprueba vy

explica con
interés, la
absorcion y

circulacion de
nutrientes en las
plantas por




formulando preguntas y
explicaciones acerca de sus
funciones e importancia
nutritva en el organismo,
investigando las clases de
vitaminas que poseen Yy los
procesos empleados para la
conservacion de los alimentos
y su cultivo.

Conoce tu
cuerpo.

Racimo de
preguntas.
Mapas
conceptuales o
mentales.
Exposicién de los

medio de
experimentos.

Clasifica, con
seguridad, a los

animales de
acuerdo a su
tipo de
alimentacion en
herbivoros,

carnivoros y
omnivoros.

Explica y

relaciona de
manera correcta
el proceso de
transformacion
de los

alimentos con

los 6rganos del
sistema
digestivo.




5

Investigar y describir con
claridad las transformaciones
de la energia en los procesos
de alimentacion y nutricion de
los seres vivos relacionando y
explicando la importancia de
los diferentes grupos de
alimentos al consumir una
dieta balanceada para
mantener una buena salud.

Técnica de
participacién
mutua.

Técnicas
centradas en el
alumno.

diferentes  tipos
de alimentos.
Lectura
comentada.
importancia
nutritiva.

Cine férum de los
diferentes  tipos
de alimentos vy
las clases de
vitaminas que
poseen

Grupo focal.

Mapas
conceptuales

transformaciones
de energia en los
procesos de
alimentacion y
nutricion.

Exposicion de la
importancia de
los diferentes
grupos de
alimentos al

consumir una
dieta balanceada.

Formula
preguntas y
explica con
interés el
proceso de
transformacion
de los

alimentos en el
cuerpo humano.

Indaga y explica
con entusiasmo,
la funcion e
importancia que
desempefan las

vitaminas y
minerales en el
organismo.




La loteria.

Debate

Investiga,
explica y divulga
con interés los
beneficios del
consumo de
una dieta
balanceada.

Clasifica con
iniciativa los
alimentos que
se consumen en
el hogar, segun

su funcion.
Discute y
analiza con

objetividad la
clase y cantidad
de alimentos
que deben
consumirse de
acuerdo con la
edad vy |las
actividades




diversas.

Formula

preguntas y
explica con
interés las

actividades que
requieren mayor

consecuencias.

reproduccion de
los seres vivos.

Conoce tu cuerpo
visita de campo a

0 menor
consumo de
alimentos.

6 Analizar y discutir con respeto e Técnicas de Philip66 Formula

los procesos relacionados con participacién preguntas y
la reproduccién de los seres mutua cuchicheo explica con
Vivos, describiendo los claridad sobre la
cambios biol6gicos y Grupos de funcién de la flor
psicolégicos que discusién con en la
experimenta el ser humano en respeto los reproduccion

la etapa de la adolescencia, a procesos Slfl;rl]Jt:L de ;Ifrl;
fin de orientar y prevenir relacionado \F/)alorar, p o
embarazos a temprana edad , importancia en

- con la
el VIH SIDA y sus el planeta.

Indaga y




un hospital para
conocer
pacientes del VIH
Sida.

Panel forum
invitar a expertos
acerca del VIH
sida.

Cine férum.

representa con
creatividad, las

plantas con
flores
que se

reproducen de
forma asexual y
sexual.

Analiza, explica
y compara de
forma critica, los
nuevos cambios
fisiolégicos y
psicolégicos
que sufre el ser
humano durante
la pubertad y la
adolescencia.

Interpreta  con
objetividad
datos e
informacién de
tablas y graficos
sobre el VIH-
SIDA.

Analiza con




interés  casos
reales y plantea
posibles
explicaciones
sobre el VIH-
SIDA.

Unidad

Objetivos

Técnica

Estrategias

Evaluacién

4 Explicar y reconocer con

iniciativa algunas situaciones
de riesgo, describiendo coémo
se originan las erupciones
volcanicas, inundaciones e
incendios forestales, a fin de
identificar zonas seguras Yy
practicar medidas de
prevencion y preparacién en
caso de ocurrencia de sismos
u otras emergencias.

Técnica de
participacién

mutua.

Tormenta de
ideas

Exposicion.
Panel.

El rompecabezas
Palabras-Clave.
Experimentacion.

Demostracion.

Explica y
representa de
forma correcta
la estructura
general de un
volcan: crater,
cono y
chimenea.

Describe con

interés los
peligros que
para las

personas y la




Técnicas
centradas en el
alumno.

Grupo focal
indagar algunos
tipos de

comunidad

tienen las
erupciones.
Formula
preguntas con
claridad y
explica algunas
medidas

preventivas en
caso de sismo
causado por
una  erupcioén
volcanica.

Elabora con
creatividad el
mapa de riesgo
y recursos de la
escuela:

amenazas y
vulnerabilidades

Indaga, discute
y explica en
forma

responsable las
causas y formas
de prevenir




5

Indagar 'y explicar con
responsabilidad algunos tipos
de accidentes y riesgos mas
comunes representandolos y
describiendo sus causas y
caracteristicas, con el

proposito de practicar y

accidentes

Cine Forum.

La bola de nieve.

Temblory
terremoto.

Foro.
Mesa redonda.

Panel.

accidentes
comunes en la
escuela y en el
hogar:

intoxicaciones y

quemaduras.
Clasifica y
explica con

responsabilidad
los diferentes

tipos de
quemaduras de
primero,

segundo y

tercer grado.

Propone,
divulga e
investiga en
forma correcta
algunas
medidas

preventivas y de
emergencia en
caso

de

intoxicaciones y




divulgar algunas medidas de
prevencion.

Representar y explicar con

iniciativa las principales
células sanguineas,
identificandolas a

través de esquemas,
observandolas en el

microscopio y descubriendo la
funcién de la sangre, a fin de
aplicar medidas de
emergencia en caso de

Técnicas
centradas en el
alumno.

Mapas
conceptuales o
mentales
Demostracion.
Lectura
comentada.

Métodos de caso.

quemaduras.

Describe y
explica con
seguridad el
manejo y Uuso
del microscopio,
cada una de las
partes y su
funcionamiento,
y la importancia
de este en el
desarrollo de la
ciencia.

Identifica y
representa con
certeza, las

partes de una
célula.

Representa vy
describe en
forma correcta,
la funciéon de la
sangre y




hemorragias.

Analizar y representar con
creatividad el movimiento de
las placas tectonicas,
relacionandolas con la

ocurrencia de los sismos,

identificando y considerando el
tipo de escalas y alertas, a fin

de participar en los planes
locales de riesgo y apoyo a las
victimas de un desastre.

Demostracion.
Cine Forum
representar con
creatividad el
movimiento de
lasplacas
tectonicas

Socio drama.
Métodos de
casos.

diferencia  sus
componentes:
glébulos rojos,
blancos,

plaquetas y
plasma.
Describe,
explica y

representa en
forma correcta
el  movimiento
de las placas
tectdnicas como
un

riesgo geoldgico
que provocan
amenazas:

sismos,




erupciones,
deslizamientos

y

otros.

Analiza y
discute en
forma asertiva
sobre los
riesgos que
tienen las

personas que
viven
cerca de una

placa tectdnica.

Describe y
analiza con
interés la

intensidad de
los sismos con
la escala:
Mercalli y
Richter




Unidad Objetivos Técnica Estrategias Evaluacién
5
4 Describir y representar los e Técnica de Caja preguntona. Ubica y
principales organos que participacion representa con
forman el sistema excretor, mutua. Agenda de interés los
reconociendo su ubicacion, cuatro. 6rganos que se
anatomia y fisiologia para utilizan para
valorar su importancia e pasos o realizar el
incentivar a la practica de demostracion. proceso de

habitos que permitan su cuido
y buen funcionamiento.

Cine forum.

Circulo de

expertos.

Conoce tu
cuerpo.

Rompe cabezas

de los principales
6rganos.

excrecion de la
orina.

Identifica y
explica con
respeto, las

excreciones del
cuerpo humano.

Explica en
forma asertiva
las

caracteristicas y
el origen de: la




Analizar 'y  explicar las
caracteristicas y funciones de
los 6rganos reproductores del
ser humano relacionandolos
con los cambios fisicos vy
psicolégicos que se
experimentan en la pubertad,
para valorar la importancia de
su cuido y proteccion ante
riesgos y enfermedades.

Técnica
participacion
mutua.

de

La papa caliente

Experimentacion
de los cambios
fisicos.

Conoce tu
cuerpo.

Corrillo analizar
las
caracteristicas y
funciones de los
6rganos
reproductores.

orina, el sudor y
otras
excreciones del

cuerpo humano.

Indaga y
practica con
interés habitos

higiénicos para
el cuidado vy
proteccion  de

los 6rganos
genitales.
Explica de

manera correcta
la estructura y
funcionamiento
de los dérganos
reproductores

masculinos y

femeninos.




Demostracion de
los cambios
fisicos.

Conoce tu
cuerpo.

Cine férum.

Rompe cabezas
de los principales
6rganos.

Explicar y clasificar con interés
los distintos tipos de mezclas,
experimentando con algunos
métodos de separacion de
sustancias para valorar su
importancia y usos en la vida
cotidiana.

Técnicas
centradas en la
participacién
mutua.

Experimento.
Philip66.
Métodos de caso.
Demostracion.
Circulo de
expertos

Grupos de
discusion.
Trabajo en
equipo.

Sistematiza vy
presenta
creativamente y
con apoyos
gréficos el
sistema politico
y econdémico, la
organizacion
social, ciencia y
técnica, la
cultura
simbdlica y




religion de las
civilizaciones
Maya, Azteca,
Inca y Chibcha
manifestando
valoraciéon e
interés en el
tema.

Identifica y
divulga

creativamente y
con interés el

patrimonio
cultural de
América y
explica medidas
para

conservarlo.

Experimenta
con curiosidad y
clasifica
sustancias de la




Indagar 'y explicar con
responsabilidad las
causas Yy efectos de la erosion

del suelo, proponiendo vy
divulgando medidas para
proteger este recurso.

Investigar
curiosidad

y describir con
algunas

Técnicas
centradas en la
participacion
mutua

Grupo Focal.
Demostracion.
Caja preguntona.
Experimentacion.
Cine Forum.
Corrillo.

Mesa redonda.
Circulo de
Expertos

Grupo
investigador.
Experimentacion

Tormenta de
ideas Agenda de
cuatro

pasos 0

demostracion.

cotidianidad en
mezclas

homogéneas vy

heterogéneas
Propone y
divulga con
iniciativa

medidas para
evitar la perdida
de minerales del
suelo por efecto
de la lluvia.

Investiga,
discute y explica
con objetividad
los efectos que
ocasiona la
deforestacion
en los suelos.

Investiga y
experimenta
con orden vy




caracteristicas de las ondas y e Técnicas creatividad

el electromagnetismo, centradas en la algunos

experimentando y participacion fenomenos

construyendo instrumentos mutua relacionados
con la
electricidad y el
magnetismo.

sencillos para explicar su
aplicabilidad en situaciones
reales de la vida.

e Indaga y explica
con interés el
funcionamiento
de los
electroimanes y
su importancia
en la vida diaria.

e Construye y
explica con
iniciativa
un electroiman
sencillo.

6 Analizar y experimentar con e Corrillo. e Diferencia y
interés las transformaciones e Experimentacion. disefia con
de la materia y energia e Demostracion. iniciativa
separando sustancias, e Grupo de circuitos




construyendo  circuitos y
observando el comportamiento
de la luz y el calor, para
relacionarlos con algunos
fendbmenos de la vida
cotidiana.

discusion.
Lluvias de ideas.
Grupo Focal.

eléctricos en
serie y paralelo,
utilizando
materiales del
entorno.

Formula
preguntas y
explica con

objetividad la
reflexion de la
luz en algunos
objetos.

Explica con
interés el
fenébmeno de la
reflexion al
realizar
experimentos
con algunos

objetos.




Unidad

6

Objetivos

Técnica

Estrategias

Evaluacién

4 Representar y describir las

principales partes y funciones
del sentido del gusto, el olfato

y el sistema circulatorio del ser
humano, investigando,
formulando preguntas y
explicaciones para valorar su
importancia y practicar
medidas de proteccion.

Técnica
participacién

mutua.

de

Caja preguntona

Tormenta de
ideas.

Técnica de
Lectura
comentada.

Cine forum.

principales partes
y funciones del

sentido del gusto,
el olfato y el
sistema
circulatorio del
ser humano.

Investigacion
Guiada las
causasy

Describe y
representa con
creatividad, las
partes

principales de la
lengua.

Describe en
forma correcta,
los 6érganos del
sentido del
olffato 'y su
funcionamiento

Describe  con
claridad y
practica

medidas para la
proteccion  del
sentido del




Investigar y explicar las causas
y consecuencias de algunas
enfermedades epidémicas,
alcoholismo y farmaco
dependencia, identificando y
describiendo situaciones que
las propician para implementar
medidas preventivas y de
divulgacion que ayuden a
minimizar sus efectos en la
salud humana.

Técnica
participacién
mutua.

de

consecuencias
de algunas
enfermedades
epidémicas,
alcoholismo y
farmaco.

Panel.
Entrevista. circulo
de expertos.

olfato.

Describe, ilustra
y divulga de
forma correcta
las medidas
preventivas

para evitar el
dengue en el

hogar, la
escuela y la
comunidad.

Indaga y explica
con claridad, la
importancia vy
funcién de la
sangre en el
organismo.




Formula
preguntas y

explica con
interés las
actividades que
se deben
realizar para
proteger el
corazon:
deportes,
alimentacion
balanceada,

controles de
salud periddica,
entre otros.

Identificar y representar con
creatividad la estructura de
algunos 6rganos del cuerpo
humano, indagando y
explicando el funcionamiento e
interrelaciéon del sistema
circulatorio y respiratorio, a fin
de proponer, practicar y
divulgar medidas para prevenir
enfermedades.

Técnica
participacién
mutua.

de

Demostracion.

Grupo focal.
Cine Férum.
Conoce tu
cuerpo.

Discute y
argumenta de
manera critica
las causas que
provocan
algunas
enfermedades
de la piel.

Propone y
divulga hébitos
higiénicos,
personales y




nutricionales
para proteger
la piel.

Propone,
practica y
divulga con
interés medidas
higiénicas para

evitar la
contaminacioén
de los

alimentos.

6 Explicar con interés el e Técnica Lluvias Describe y
comportamiento de la Tierra centrada en el Exposicion. representa de
en el Sistema Solar, estudiante Demostracion. forma creativa

representando y describiendo
las estaciones y la distribucion
de los seres vivos, a fin de
proponer  acciones que
protejan los ecosistemas y sus

Mapas mentales
Cine Férum.
Jurado 13.
Mesa redonda.
circulos de

modelos para
representar el
Sistema Solar y
sus
componentes.




recursos de acuerdo a la
legislacion ambiental.

expertos.

Investiga y
explica con
objetividad la
importancia de

la distribucion
de los seres
vivos en el
planeta Tierra
de acuerdo al
clima.

Unidad Objetivos Técnica Estrategias Evaluacion
7
Indagar y construir con e Técnicade Tormenta de ¢ Investiga y
creatividad instrumentos participacién ideas. representa con
meteoroldgicos, observando, mutua. Grupo focal. interés los
midiendo y registrando Agenda de cuatro fenbmenos
fenémenos atmosféricos para pasos o meteorologicos
explicar  las  variaciones demostracion. causantes  de
climaticas en el pais. Método de las sequias o
Casos. lluvias en El

Salvador.




Explicar distintas formas de

contaminar el agua,
practicando y promoviendo con
responsabilidad medidas

preventivas con el fin de evitar
algunas  enfermedades vy
mantener la salud.

Técnica de
participacion
mutua.

Cine Forum.
Panel.

Experimentacion.

Lluvias de ideas
Foro
panel

Circulos de
Expertos.

Cine Forum.

Lectura
comentada

Explica y
analiza de
manera  critica
las formas de
contaminacion
del agua: aguas
servidas y
desechos

solidos.

Formula
preguntas,
indaga y explica
correctamente
acerca de
enfermedades
producidas por




el contacto con
agua
contaminada.

Indagar con
objetividad las formas de
reproduccion en las plantas, la
concepcion del ser humano y
el riesgo de adquirir el VIH-
SIDA vy la rubéola, explicando
la estructura y funcion de los
organos reproductores,
proponiendo y

divulgando medidas de
prevencion, a fin de cuidar y
mantener una buena salud.

Técnica de
participacién
mutua

Grupo focal.
Cine Forum.

Métodos de caso.

Mesa redonda.
Demostracion.
Lluvia de ideas
Grupo de
discusion.

Investiga,
discute y explica
con
responsabilidad
las causas del
VIH-SIDA en el
pais.

Divulga con
responsabilidad
algunas

medidas para
evitar el VIH-
SIDA.

Representar y explicar con
responsabilidad algunos

Técnica de
participacién

Demostracion.

Experimentacion.

Representa con
creatividad, las




sistemas de oOrganos del
cuerpo humano, analizando
sus interrelaciones e
identificando el agente
transmisor de Chagas, a fin de
practicar y divulgar algunas
medidas para evitar
enfermedades.

mutua

Lectura
comentada
Exposicion
responsabilidad
algunos sistemas
de drganos del
cuerpo humano.

Métodos de caso.

Philip66.

partes
principales del
sistema
nervioso y
explica su
funcion.

Analiza 'y
describe con
objetividad la
relacion y
dependencia de
los cinco
sentidos con el
sistema
nervioso.

Discute y
explica en forma
correcta, la
interrelaciéon de
los diferentes
sistemas:
circulatorio,
respiratorio,
digestivo y
excretor.




Unidad Objetivos Técnica Estrategias Evaluacion
8
4 Comparar y representar con e Técnicade Demostracion. e Describey
interés las comunidades participacién Tormenta de explica con
biodticas, analizando sus mutua. ideas. certeza la
Grupo focal. nocion de
poblacion y
comunidad
Agenda de cuatro bidtica.
componentes y las acciones pasos o
humanas que afectan el medio demostracion.
ambiente, para  practicar Método de e Comparay
medidas de protecciéon de los Casos. repre'sc'-:‘nta con
ecosistemas y recursos Cine Forum. creatividad los
Panel. componentes
naturales. de una

Describir 'y representar las
caracteristicas de la Luna y la
inclinacion de la Tierra,
indagando sobre su forma,
tipos de movimiento y duracion
gue expliquen el origen de las
fases de la Luna y la relacién

e Técnica de

Experimentacion

Demostracion.

Tormenta de
ideas.

Grupo focal.

Agenda de cuatro
pasos o
demostracion.

poblacién y de
una comunidad
bidtica.

Explica con
interés la




con las zonas polares, para
reconocer su influencia sobre
los seres vivos.

participacion
mutua

Método de
Casos.

Cine Forum.
Panel.

Experimentacion

influencia de los
movimientos de
la Luna en las
mareas.

Observay
estima con
objetividad la
periodicidad de
las fases de la
Lunay su
relacion con el
calendario

Representar con creatividad la
estructura interna de la Tierra,
relacionando e indagando con
responsabilidad las causas del
deterioro de sus recursos

Técnica de
participacion
mutua

Demostracion.

Tormenta de
ideas.

Representa y
describe con
seguridad, la
estructura
interna de la
Tierra.




naturales con el propésito de
practicar y divulgar para
protegerlos.

Grupo focal.

Agenda de cuatro
pasos o
demostracion.

Relaciona, en
forma correcta,
los movimientos
de la corteza

e Método de terrestre con la
Casos. composicion
interna de la
e Cine Férum. Tierra.
e Panel.
e Experimentacion
6 Indagar y describir con e Técnica de Grupo Focal. e Formula
iniciativa los grupos de participacién Demostracion. preguntas y
alimentos clasificandolos vy mutua Caja preguntona. explica con
elaborando menls variados interés la

para valorar las ventajas y
desventajas de consumir una
dieta balanceada que
garantice una buena salud.

Experimentacion.
Cine Forum.
Corrillo.

Mesa redonda.
Circulo de
Expertos.

influencia de los
alimentos en la
talla, el pesoy
la buena salud
del ser humano.




Construir con creatividad una
cocina solar, indagando vy
explicando su funcionamiento
para valorar las ventajas de la
energia solar como una
alternativa energética.

Técnica de
participacion
mutua

Grupo

investigador.
Experimentacion.
Tormenta de

ideas Agenda de
cuatro
pasos o

demostracion.

Grupo Focal.
Demostracion.
Caja preguntona.
Experimentacion.
Cine Forum.
Corrillo.

Mesa redonda.
Circulo de
Expertos

Grupo
investigador.
Experimentacion.
Tormenta de
ideas Agenda de
cuatro

pasos 0

Investiga,
explica y divulga
con claridad, las
ventajas de la
lactancia
materna en la
salud de los
infantes.

Explica en
forma correcta,
el valor nutritivo
de las carnes,
aves y mariscos
disponibles en
el pais.

Formula
preguntas con
iniciativa y
explica acerca
de las ventajas
del uso de la
cocina solar.

Investiga y




demostracion.

explica con
interés como se
construye una
cocina solar.




Técnicas didacticas de grupo de clases.

>

Acordebn de papel: puede ser utilizada para explorar conocimientos
previos sobre un tema o sintetizar conclusiones sobre el analisis de una
tematica en particular.

Asamblea: Se compone de un auditorio y una mesa directiva encargada
de presentar el material a dicho auditorio, quien a su vez, lo recibe y se
encarga de ponerlo en practica de acuerdo a los objetivos de la reunion.
Caja preguntona: Consiste en presentar una serie de preguntas acerca
de conceptos, leyes, principios, caracteristicas con el fin de llevar a un
debate para que el estudiante memorice los adquiridos.

Cine forum: Discusion de expertos ante un publico posterior proyeccion
de una pelicula con el fin de enriquecer puntos de vista y analisis sobre
la tematica abordada por la pelicula.

Coloquio: consiste en un intercambio verbal sobre un tema previamente
fijado, que se realiza entre varios alumnos y alumnas.

Conferencia: es aquella situacion grupal en la que un expositor

calificado emite un discurso o conferencia ante un auditorio.



Congreso: Conferencia generalmente periddica en que los miembros de
una asociacion, cuerpo, organismo o profesidon, se relunen para debatir
cuestiones previamente fijadas.

Corrillo: Consiste en dividir cualquier grupo en otros mas pequefios, de
cuatro a ocho integrantes, con el propdsito de discutir o analizar un tema.
Cuchicheo: Consiste en dividir a un grupo en parejas que conversen en
voz baja (para no molestar a los demas) sobre un tema que usted ha
elegido previamente. De este modo todo el grupo trabaja
simultdneamente sobre un mismo asunto, en grupos minimos de dos, y
en pocos minutos puede obtenerse una opinibn compartida sobre una
pregunta formulada al conjunto.

Debate: Discusion de un tema a cargo de dos personas o grupos de
personas (atacantes-defensores) frente a un publico.

Demostracion: consiste en la realizacion de una actividad modelo por
parte del docente u otra persona, la cual debe ser ejecutada
posteriormente por el alumno a fin de que ejercite esa destreza y debe se
aplicada una vez que los alumnos comprendan el tema.

Dialogo publico: consiste en una intercomunicacion directa entre dos
personas, que conversan ante un auditorio sobre un tema, cuestién o

problema, previamente determinado.



» Discusién de gabinete: tiene como objetivo tratar un tema o problema
de especial importancia, entre un grupo de personas con determinadas
responsabilidades y con el fin inmediato de tomar una decision.

» El método 635: Es un método desarrollado por Bernd Rohrbach en 1968
para facilitar la creatividad en un equipo de trabajo. El método consta en
juntar a 6 miembros y hacer que cada uno aporte minimo 3 ideas cada 5
minutos durante 30 minutos que dura la sesion dando aproximadamente
cerca de 108 ideas

» EIl panel: Consiste en la exposicion de un tema en forma de dialogo.
Duracion 60 minutos; su desarrollo debe ser por expertos en el tema 'y
debe estar organizado por el moderador y de cuatro a seis de batientes.

» Estado mayor. todos los alumnos del grupo aceptan que la decisién sea
tomada por una sola persona, aunque hayan presentado soluciones
diferentes, finalmente adaptan sus puntos de vista a la decision tomada.

» Estudio o método de casos: consiste en proporcionar una serie de
descripciones de una situacion concreta con finalidades claras,
presentada mediante un material escrito, filmado, dibujado, con soporte
informatico o audiovisual, posibilitando que los participantes planteen en
principio problemas divergentes que no tengan una Unica solucién,

seguido de generar soluciones.



Expositiva: Consiste en la presentacion oral de un tema ya sea por el
maestro o el educando ante un grupo de personas.

Foro: Es una técnica de comunicacion oral usada para que un grupo de
participantes, previamente elegidos discutan temas polémicos de
actualidad y de interés comun frente a un publico que participa con sus
preguntas y comentarios.

Grupo focal. es un método cualitativo de investigacion, que utiliza la
discusion grupal como técnica para la recopilacion de informacién, por lo
gue puede definirse como una discusion cuidadosamente disefiada para
obtener las percepciones de un grupo de personas, sobre una particular
area de interés.

Grupos de discusion: Se definen como una serie de actividades en las
gue en un grupo de trabajo se exponen sus puntos de vista 0 razones
gue las personas quiere compartir segun el tema que estemos hablando,
en un grupo de personas tenga conocimiento de los diversos puntos de
Jornadas: son una serie de reuniones concebidas para impartir
instruccion e informacion especifica.

Juegos de roles: Es una didactica activa que genera un aprendizaje
significativo y trascendente en los estudiantes, logrando que se
involucren, comprometan y reflexionen sobre los roles que adoptan y la

historia que representan



Jurado 13: Tiene como objetivo analizar y sustentar un problema

determinado.

La entrevista. Es una conversacion entre dos o mas personas, en la
cual uno es el que pregunta (entrevistador). Estas personas dialogan con
arreglo a ciertos esquemas o0 pautas de un problema o cuestion
determinada, teniendo un propésito profesional.

La papa caliente: Consiste en pasar una pelota o algun objeto ante un
grupo de personas. El moderador detiene la actividad (generalmente es
con musica) y la persona con el objeto (la papa caliente) es la que se
guema (tiene que contestar una pregunta o realizar algun castigo).

La reja: Sirve para colectivizar los resultados de un trabajo realizado en
equipos.

Lectura comentada. consiste en la lectura de un documento de manera
total, parrafo por parrafo, por parte de los participantes, bajo Ila
conduccion del instructor.

Lluvias de ideas: Técnica de pensamiento creativo utilizada para
estimular la produccién de un elevado numero de ideas, por parte de un
grupo, acerca de un problema y de sus soluciones.

Los seis sombreros: Los seis sombreros representan seis maneras de

pensar y deben ser considerados como direcciones de pensamiento mas



gue como etiquetas para el pensamiento, es decir, que los sombreros se
utilizan proactivamente y no reactivamente.

Mapa conceptual: Es una red de conceptos en la que los nodos
representan los conceptos, y los enlaces las relaciones entre los
conceptos.

Mesa redonda: Grupo de expertos que sostiene puntos de vistas
divergentes o contradictorias sobre un mismo tema o problema el cual
exponen ante el grupo de forma sucesiva.

Philip 6: Consiste en dividir el salén en 6 grupos de 6 personas, las
cuales discuten durante 6 minutos un tema o problema. Seguidamente
una persona del grupo se reune con los otros 5 representantes y vuelve
a formar un grupo de 6 que por seis minutos mas, discutiran el mismo
asunto hasta que se llegue a una conclusion general.

Racimo de preguntas: Consiste en dar a conocer opiniones en forma de
preguntas alrededor del tema estudiado.

Redes de palabras o mapas mentales: Es una técnica grafica con la
gue organizamos las ideas a partir de una imagen central y desde la que
se generan nuevas ideas acompafadas de otras imagenes que se
relacionan con la idea central.

Reuniones de equipo.Consiste en la puesta en comun de un trabajo

previo realizado por los estudiantes.



Seminario: Es una reunién especializada que tiene naturaleza técnica y
académica, y cuyo objetivo es el de llevar a cabo un estudio profundo de
determinadas cuestiones 0 asuntos cuyo tratamiento y desarrollo
requiere o se ve favorecido cuando se permite una interactividad
importante entre los especialistas y los participantes.

Simposio: Consiste en reunir a un grupo de personas muy capacitadas
sobre un tema, especialistas o expertos, las cuales exponen al auditorio
sus ideas o conocimientos en forma sucesiva, integrando a si  un
panorama lo mas completo posible acerca de la cuestion de que se trate.
Socio drama: Es una actuacion, en la que se utiliza gestos, acciones y
palabras para representar algun hecho o situacion de la vida real.

Tabla de contrariedades: permite comparar informacion.

Taller de Trabajo: Es un curso que por su naturaleza esta encaminado
a revisar los fundamentos teoricos de la grupalidad para pasar a la
aplicacion y vivencia de las técnicas usuales para animar y organizar
grupos de trabajo y aprendizaje en ambitos escolares, comunitarios y
empresariales.

Tarjeta de clase: puede utilizarse para comprobar los conocimientos

adquiridos por los estudiantes al finalizar el estudio de un tema.



» Tiro al blanco: Consiste en reflexionar, sinterizar y escribir el significado
de un concepto, regla u operaciéon, con una sola palabra de cada
participante en los circulos; para depurarlos y extraer la respuesta.

» Trabajo grupal: Consiste en la puesta en comun de un trabajo previo

realizado por los estudiantes.



Meses

Febrer
0/2014

Marzo/
2014

Abril/
2014

Junio/
2014

Julio/
2014

NO

Semanas
Actividades

Elaboracion de propuesta

Visita y permiso a centros
escolares

Presentacion de propuesta a
directores de centros
escolares.

Presentacion de propuesta a
docentes de centros
escolares

Ejecucion de propuesta Guia
didactica operacional en
Centro Escolar Canton El
Delirio.

Ejecucion de propuesta Guia
didactica operacional en
Centro Escolar Hacienda
Cantora

Ejecucién de propuesta Guia
didactica operacional en
Centro escolar Manuel José
Arce

Ejecucién de propuesta Guia
didactica operacional en




Centro escolar Urbanizaciéon
California

9 | Ejecucion de propuesta Guia
didactica operacional en
Centro escolar Paraiso Real

10 | Recopilacion de informacion

y resultados de ejecucion de
propuesta Guia didactica
operacional







