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INTRODUCCION

Lainvestigaciéntuvocomofinalidadpresentareldesarrollodelosresultadosobtenidosen
elestudiorealizadoenlaUniversidaddeElSalvadorFacultaddeCienciayHumanidades,
conelobjetivoprincipaldeconocercomola“FormacionPedagdgicayDidacticadelos  docentes
delaLicenciatura enCiencias dela Educacion incideen el Desarrollo Académico Cientifico

delos estudiantes delas mismaFacultad.
Esté constituido por cinco capitulosyanexos delos cuales sedetallan a continuacion.

Elprimercapitulocontieneinformacionsobrelaproblematicaactualrelacionadaconla
formacionpedagdgicaydidacticaconlaquecuentanlosdocentes,elenunciadodel
problema,larazéndelporquédelainvestigacion,susalcancesy limitaciones,asicomolos

objetivos, hipdtesiseindicadores.

Elsegundocapitulodefinelasinvestigacionesqueantecedenalainvestigacionen cuestion,

labasetedricaquesustentalamismayel desarrollo detérminos bésicos.

Eltercercapitulosedescribideltipodeinvestigacion,poblacion,muestra,modelo

estadisticoqueseaplicéenlainvestigacion,ymetodologiaaplicadaeneldesarrollodel trabajo.

En elcapitulo cuarto sedetallalainformacion  estadisticayporcentual — delosdatos
obtenidosenelprocesodeinvestigacidn,consusrespectivarepresentaciongraficay analisis

einterpretacionde acuerdo conel indicadorobservado.

En el quinto capitulo sintetizo los contenidos en conclusiones,recomendaciones,
bibliografiaconsultadayparafinalizarseanexandocumentosutilizadosenla

investigacion,cronograma entreotros.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion dela situacionproblematica
Enlaactualidadseleconsideraalaeducacionpartefundamentalparaeldesarrollodeun
pais,detalmaneraqueéstenosolamentedependedefactores,sociales,econémicos,
politicosyculturales;sinodelaeducacionensi.Porloqueelperfildeldocentede
cienciasdelaeducaciéndebesercompetentealasnecesidadesyaqueLaEducacion
Superiorseenfrentaaunaseriededesafiosenunmundoquesetransforma,porellodebe
revisarsumisionyredefinirmuchasdesustareassustantivas,enespecialaquellasquese relacionen
conlasnecesidadesdelasociedad enmateriadeaprendizajeysuperacion
continua.Unpuntoclaveensumisionestadirigidoadestacarlastareasdelas
universidades,SerequierellevaracaboesfuerzosparaelevarlaFormacionpedagdgicay
DidacticadelosdocentesdelaLicenciaturaenCienciasdelaeducacion,locualtributara
enunamejorpreparaciondelosegresadosuniversitariosyalamejoradelcurriculodela  Facultad

deCienciasyHumanidades, Departamento deCiencias dela Educacion.

Considerandoguelaactividaddeldocentehasidoyseguirasiendounaspectodeestudio
delaDidacticacadavezmasevidentesupapeldefacilitadorenlacalidaddeldesarrollo  académico

cientifico delos estudiantes yen la educacion engeneral.

LacalidaddeldesarrolloAcadémicoCientificopasanecesariamenteporla
transformaciondelpensamientoydelossentimientosdelosdocentes,paraellola Educacion
Superiornecesita delacalidadyformacion pedagbgicaydidacticadel personal

docente,delosprogramasydelosestudiantes,delasinfraestructurasydelambiente universitario.

LaFormacionPedagogicayFormaciéonDidacticadelosdocentesdelalicenciaturaen
CienciasdelaEducaciondelaUniversidaddeElSalvadorjuegaunpapelimportanteenel
desarrolloacadémicocientificodelosestudiantesdel4°y5°afiodedichacarrera,motivo
porelcualsevelanecesidaddeinvestigarsilaformacionquelosdocenteshanadquirido incide en el

desarrollo académico cientifico delos estudiantes.



Considerandoqueesteprocesopasaporcambioscualitativosquedemandenalos
docentescomprometidosconunaaltavocaciondeserviryponerdemanifiestosus
conocimientosPedagdgicosyDidacticosqueposibiliteeldesarrolloacadémicocientifico,
esocontribuiraenmejorarlacalidaddelaEducacionquerequierelaLicenciaturaen Ciencias dela

Educacion.

Sesabequelafunciondeldocenteestaenfocadaenpropiciarundesarrolloacadémico
cientificoquellevealosestudiantes,anosoloquedarseestancadoalogueeldocente

ensefa,sinoqueposeauncriteriopropioyserentesinvestigadoresdelarealidad educativa.

Deacuerdoconlaproblemaética,alolargodetodoelprocesodeensefianzaaprendizaje,se
pidequeeldocenteactualiceymejoresusprocesosmetodoldgicosparaunmejor
desarrolloquetrasciendaenlaformaciondelosestudiantescomofuturosprofesionalesy asi
prepararlos para elcampo laboral.

Tomandoencuentalarealidaddescritaenelpuntoanterior,yconsiderandolosesfuerzose
iniciativasllevadasacaboeneldmbitodelaformaciondocente,larealidadactualde
cambioenElSalvadorconsurepercusioneseneldmbitoeducativoydelaformacion
universitaria;precisandeunanalisisenprofundidadafindeidentificaryclarificarel
aspectoformativodelosprofesionalesdeladocencia,enelmarcomasampliodel desarrollo

profesional docente.

Basadoseguneldiagnosticoinstitucional,elaboradoporelinstitutodeformaciénde
recursospedagdgicosdelaUniversidaddeEISalvador(INFORP-UES)Elcualllevapor
nombre:“Diagnosticosituacionaldelaformaciondocenteycientificadel profesoradodela
UES,queestaorientadoalaarticulacionyconstruccionestratégicadelosprocesosde ~ formacion

docenteparael fortalecimiento institucional.

1.2 Enunciado del problema

¢ ComoincidelaFormacionPedagdgicayDidacticadelosylasDocentesdela
LicenciaturaenCienciasdelaEducaciondelaFacultaddeCienciasyHumanidades Departamento
deCiencias dela Educacion queimparten clase en el turnovespertino; en el

DesarrolloAcadémicoCientificoespecificamenteenlosEstudiantesde4°y5°afiodela



carreradelaLicenciaturaen CienciasdelaEducacion, duranteel periododeseptiembredel 2014
a Octubre del 2015?

1.3 Justificacion
Lanaturalezadeesta  investigaciones  decaracterEducativo,yaque  estaraorientada
alamejoradelcurriculumdelDepartamentodeCienciasdelaEducaciondela
UniversidaddeEISalvador,paraquehayaunprogresoenlacalidaddelaEducacion
superiorposibilitandounmejordesarrolloAcadémicoCientificodelosestudiantesde
laLicenciatura en Ciencias dela Educacion.
DemodoqueconlainvestigacionseidentifiquecomoinfluyelaFormacion
Pedagdgica,DidacticaysuincidenciaeneldesarrolloAcadémicoCientificodelos
estudiantesdelaUniversidaddeElSalvador,FacultaddeCienciasyHumanidades,
DepartamentodeCienciasdelaEducacion,yaqueesnecesarioquelosdocentesdela
LicenciaturadeCienciasdelaEducacidnesténformadosPedagdgicamenteyquesu
actuarcomofacilitadoresnosoloselimitealatransmisiéndeconocimientossinoque
conllevenprocedimientosmetodolégicos,dindmicos,criticos,queelprocesode
ensefianzaaprendizajeenelDepartamentodeCienciasdelaEducacionestén
enmarcadoenelevarlacalidaddelaeducaciondelosestudiantesylamisma Universidad de El
Salvador.
Enestesentido,selograraobservarsilasdeficienciasdeformacionacadémicaenel
areadelaeducaciondebenserestudiadasyasivalorarquehayquemejorar,tomando
encuentaquelosfuturosprofesionalesydelasbasesqueestosreciban,dependeel
desarrollodenuestropais.Asuveznospermitiraidentificarelprocesometodologico
delosylasdocentesdelaLicenciaturaenCienciasdelaEducacionencuantoel desarrollo
académico delos estudiantes de4to a5to afio.
DetalformasepretendidostentarcomolaformaciondidacticadeldocenteenCiencias
delaEducacion,facilitaeldesarrolloacadémicocientificodelosy lasestudiantesyasi
analizarlasdeficienciasydebilidadesquelosestudiantesde4toy5toafiodela
LicenciaturaenCienciasdelaEducaciénpresentanensudesarrolloacadémicodurante el

proceso de EnsefianzaAprendizaje.



1.4 Alcances, y Delimitaciones

1.4.1 Alcances

*

EstainvestigacionpermitioconocerlaFormacionPedagogicayDidacticaenel
DesarrolloAcadémicoCientificodelosestudiantesdelaLicenciaturade4toy5to afio en

Ciencias dela Educacion.

Lainvestigacionserealizosoloconestudiantesde4toy5toafioy  conlosdocentes  del
Departamento deCiencias dela Educacionenla Universidad de El Salvador.

Pormediodeesteestudioseidentificdlaformacionpedagdgicaydidacticaque incide en el
desarrollo académico delos estudiantes.

Conlainvestigaciénsefacilitoinsumosimportantesparapropiciarmejorasenla

formacion defuturos licenciados en Ciencias delaEducacion.

Lainvestigacidnserealizo,duranteelperiododeseptiembredel2014aOctubre del 2015.

Losresultadosdelainvestigacionserviranparafuturosestudios que sean
similaresalatematicaainvestigardentrodelDepartamentodeCienciasdela
Educacion.

1.4.2 Delimitaciones.

1.4.3. Espacial

Lainvestigacionserealizo enlaUniversidaddeElSalvador;enelDepartamentode Ciencias

dela EducacionFacultad deCienciasyHumanidades.

1.4.4 Temporal

Lainvestigacion serealizd durante el periodo deSeptiembredel 2014 a Octubredel 2015.



1.4.5 Social
Condichoestudioseesperaquelosbeneficiariossean:docentesyestudiantesparael

fortalecimiento enel proceso Académico delaLicenciatura en Ciencias dela Educacion.

1.5 Objetivos dela investigacion

15.1 General
AnalizarlaincidenciadelaFormacionPedagdgicayDidacticaconlaquecuentanlos
DocentesdelaLicenciaturaenCienciasdelaEducacion,FacultaddeCienciasy
Humanidades;DepartamentodeCienciasdelaEducacion;enelDesarrolloAcadémico
Cientificoespecificamentedelosestudiantesde4°y5°afiodelamismaFacultadde

CienciasyHumanidades.

1.5.2 Especificos
= Explicar como laFormacion Didacticadel Docentequedaclases en los niveles de

4°y5° afio delaLicenciatura enCiencias delaEducacion , facilita el Desarrollo

Académico Cientifico delosylas Estudiantes.

= Determinarlaincidenciaquetienen la FormacionPedagdgicadelos Docentes en el
Aprendizajedelos Estudiantes de4°y5° afiodelaLicenciaturaen Ciencias de
laEducacion.

1.6 Sistema deHipdtesis.

1.6.1 Hipdtesis deTrabajo
“LaFormacionPedagdgicayDidacticadelosDocentesdelaLicenciaturaenCienciasde
laEducacionqueimpartenclasealosestudiantesde4°y5°turnovespertino,Facultadde
CienciasyHumanidades;DepartamentodeCienciasdelaEducacion;incideenel
desarrolloAcadémicoCientificodelosestudiantesdelacarreradeCienciasdela
EducaciénFacultaddeCienciasyHumanidades,DepartamentodeCienciasdela Educacion;

Universidadde El Salvador”.



1.6.2 HipotesisEspecificas

*

“LaFormacionPedagdgica conlaquecuentan losdocentes delaLicenciaturaen
CienciadelaEducacién, queimparten clases en los niveles de4° y5° turno
vespertino; corresponden a las necesidades de un aprendizaje cientifico que

demandan los estudiantesdelaLicenciaturaen Ciencias delaEducacion”.

“LaFormacionDidacticaconlaquecuentanlosdocentesdelaLicenciaturaen
CienciasdelaEducaciénqueimpartenclasesalosestudiantesde4°y5°delturno

vespertino; facilita el AprendizajeSignificativodelos Estudiantes”.



TEMA

“FORMACIONPEDAGOGICAYDIDACTICADELOSDOCENTESDELALICENCIATURAEN
CIENCIASDELAEDUCACIONYSUINCIDENCIAENELDESARROLLOACADEMICO
CIENTIFICO,ESPECIFICAMENTEENEL4°Y5°ANODEDOCENTESCOMOESTUDIANTES

DELAMISMA.DEPARTAMENTODECIENCIASDELAEDUCACION.FACULTADDE
YHUMANDIDADES. ANO 2014”.

CIENCIAS

Enunciado del

¢Comoincidela FormacionPedagégicayDidacticadelosylasDocentesdelaLicenciaturaenCienciasdela

problema EducaciondelaFacultaddeCienciasyHumanidadesDepartamentodeCienciasdelaEducacionqueimparten
claseenelturnovespertino;enelDesarrolloAcadémicoCientificoespecificamenteenlosEstudiantesde4°y5°
afiodelacarreradelaLicenciaturaenCienciasdelaEducacion,duranteelperiododeseptiembredel2014a Octubre
del2015?

Objetivos Hipotesis Unidades de | Variable Variable Definicion Indicadores
General observacion dependiente | independiente | operacional

Analizar la | “La Formacion | Las unidades de | Incidencia Formacion Formacién Especialidades

incidencia dela | Pedagdgica y | observacion en el | Pedagogica pedagdgica: es la

Formacion Didacticadelos | seran los desarrollo especialidadcon la

Pedagdgica y | Docentes de la | estudiantesy académico que cuentaun

Didacticaconla | Licenciaturaen | docentes dela cientifico. docente.

que cuentan los | ciencias de la | Facultad de FormacionDid| Formacién Perfil del

Docentesde la | Educacion que | Cienciasy actica didactica: es un | docente

Licenciatura en

Ciencias de la

Educacion,
Facultad de
Ciencias y

Humanidades;

impartenclasea
los estudiantes
de4°y5°turno
vespertino,

de

Ciencias y

Facultad

Humanidades

campo cientifico de
conocimientos
tedrico-practicosy
tecnoldgicos,  cuyo
ejecentralesla

descripcion-




Departamento

de Ciencias de

la  Educacion;

enelDesarrollo
Académico

Cientifico

especificamente

de |
estudiantes
4°y5°afiode

lamisma

0S
de

Facultad de

Ciencias
Humanidades.

y

Humanidades;
Departamento
de Ciencias de
la  Educacion;
incide en el
desarrollo
Académico
cientificodelos
estudiantesdela
carrera de

Ciencias de la

Educacién
Facultad de
Ciencias y

Humanidades,
Departamento
de Ciencias de
la  Educacion;
Universidad de

El Salvador”.

interpretacion y

précticaproyectivade

los procesos
intencionales de
ensefianza-

aprendizaje.
Desarrollo
académico:

El desarrollo
académico es labase
fundamental enel
proceso educativo de

todo estudiante.

Aprendizajesignif

icativo.

Desarrollo

cientifico.




“La Formacion
Pedagdgica con
la que cuentan
losdocentes de
la Licenciatura
enCienciadela
Educacion, que
imparten clases
enlosnivelesde
4° y 5° turno
vespertino;
corresponden a
las necesidades
de un
aprendizaje
cientifico  que
demandanlos
estudiantesdela
Licenciaturaen
Cienciasdela

Educacién”.

Hipotesis Vd. Vi. Definicion Indicador
especificas Operacional

HE1 Las Formacion Formacién Estrategias
“La Formacién | Las unidades de | necesidades | Pedagogica pedagobgica: es la metodoldgicas.

Pedagdgica con
la que cuentan
losdocentes de
la Licenciatura
enCienciadela
Educacion, que
imparten clases
en los niveles de
4° y 5° turno
vespertino;
corresponden a
las necesidades
de un
aprendizaje
cientifico que
demandan los

estudiantesdela

observacion
seran los
estudiantesy
docentes dela
facultad de
Cienciasy

Humanidades

Las unidades de
observacion
seran los
estudiantesy
docentes dela
facultad de
Cienciasy

Humanidades

que
demandan
los

estudiantes

especialidadcon la
que cuentaun
docente.

Necesidades que
demandan los
estudiantes:

Son las exigencias

que como futuros
profesionales desean
adquirirduranteel
proceso de Ensefianza

Aprendizaje.

Demanda

académica.

Ambito laboral.
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Explicar como
laFormacion
Didacticadel
Docenteque
imparteclases en
los niveles de
4°y5° afio de
laLicenciatura
en Ciencias de
la Educacion,
facilita el
Desarrollo
Académico
Cientifico delos
ylas

Estudiantes.

Licenciatura en
Ciencias dela
Educacion”.
HE 2

“La formacion
didactica con la
que cuentan los
docentes dela
Licenciatura en
Ciencias dela
Educacion que
imparten clases
alos estudiantes
de4°y5° del
turno
vespertino;
facilita el
Aprendizaje
significativode
los
Estudiantes”.

Desarrollo
Académico

Cientifico

FormaciénDid

actica

Formacion
didéactica: es un
campo cientifico de
conocimientos
tedrico-précticosy
tecnoldgicos, cuyo
eje central es la
descripcion-
interpretaciony
practicaproyectivade
los procesos
intencionales de
ensefianza-
aprendizaje.
Desarrollo
académico: Es la
base fundamental en
el procesoeducativo
detodo estudiante.

Desarrollo
proceso
Ensefianza

Aprendizaje

del
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CAPITULO 1

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes dela Investigacion
LaformacidnpedagogicaydidacticadelosdocentesdelaLicenciaturaenCienciasdela

Educacionysuincidenciaeneldesarrolloacadémicocientificodelosestudianteshasido

untemanoinvestigado,sepuedeverreflejadaenlapocainformacionrecopiladasobrela tematica.

Sinembargoexisteundocumentollamado“DiagnosticoSituacionaldelaFormacion
DocenteyCientificadelProfesoradodelaUES,orientadoalaarticulaciényconstruccion
estratégicadelosprocesosdeformaciondocenteparaelfortalecimientoinstitucional
“ElaboradoporelInstitutodeFormaciéndeRecursosPedagdgicosdelaUniversidaddeEl
Salvador(INFORP-UES). Elcualseenfatizanaspectosdelacalidadeducativodentrode
laUESpartiendodeunareflexioncriticasobrelasituaciondelaformacionpedagdgicade
sucuerpodocente, ldentificandosilaUniversidadrespondeconsuplantadocenteylas necesidades

guedemandanlos estudiantes.

Yasireorientarlacotidianidadacadémicaylasoportunidadesdecualificaciéndelos
cuadrosdocentes,laUESrecibeapoyosparainiciarcuatroproyectosdeposgrado
relacionadosconlaformacionparalaensefianzauniversitaria,tresdeellosenlaFacultad
deCienciasy Humanidadesy unoenLaFacultaddeCienciasNaturalesyMatematicabajo
conveniosconlaUniversidadAutonomadeMadrid,UniversidaddeBarcelonayla  Universidad

AuténomadeMéxico.
1-Formacion paraladocenciauniversitaria, porlaUniversidad AutonomadeMadrid. 2-
Didéacticadelamatemaética, realizadaporlaUniversidad deBarcelona.

3-  Didécticaparala  formacion  docente, realizadaporla  Universidad
deBarcelona.

4- Profesionalizaciéndeladocenciasuperior,realizadaporlaUniversidadAutonomade

México.

lvitondeAntioMariaJosé, GironAvalosFedelRosario2010Diagnosticosituacionaldelaformaciondocenteycien
tificadelprofesoradodelaUES, orientadoalaarticulaciényconstruccionestratégicadelosprocesosdeformaciond
ocenteparaelfortalecimientoinstitucional“SanSalvador,ImprentaUniversitaria
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Todasestasdesarrolladasenlasedecentral,entrelosafios1994y1999,alascuales acudieron

docentes delas tres regionales.

Enlaactualidad,aexcepciondelamaestriaendidécticadelamatematica,elrestoseesta
replicandoenlasedecentralyenlasregionalesdeOccidenteyOriente;noasilamaestria
paraladocenciauniversitariaquesolamenteseimparteenlasedecentraladocentes
provenientesde7facultades,atendidosporformadoresexternosenlacoordinacion
académicadelaUniversidad AuténomadeMadrid, atraves del financiamiento dela Agencia

EspafioladeCooperacioninternacional para el Desarrollo (AECID).3

Elultimoesfuerzohasidolamaestriaparaelcambioy desarrolloeducativo,conénfasisen
lainvestigacion.FuedesarrolladaenlaFacultadMultidisciplinariapara-centralbajo
convenioconlaUniversidaddeBarcelona;En ellaparticiparonveintedocentesdela
facultadydiezprofesoresprovenientesdelBajoLempa.Almomentonosecontemplauna

segundapromocion.

Deacuerdoconestabrevedescripciéninstitucional ,enelmarcodelpais,podemosconcluir
queenelcontextodelauniversidadestadefinidoporunaricaycomplejainterrelaciénde

factoresyelementosquepordiferentenaturaleza,hacedeladiversidadundenominador comun.

Enestecuadrosedetallalosprocesosyafosdelospostgradosqueposeenlosdocentes  encuestados

del DepartamentodeCiencias delaEducacion.

Docente Especialidad Materia Afos de | Cursos, Seminarios u

ejercer  su | otros

docencia
Lic. 1985 saco su | Planeamiento 1 | 20 afios » Competencia,
Licenciada | maestria, » Curriculo,
Gloria Parvularia  en > Evaluacion.

Elizabeth 1992

Arias de Licenciatura en

Vega ] ]
g Ciencias de la
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Educacion
2002, maestria
enDidactica
Formativade
Docenteen el
2014, Maestria
enDisefio
Curricular2015
yenel2016 saco
su

Doctorado en

InvestigacionEd

ucativa.
Lic. Oscar | Maéster en | Seminario, 25 afos. » UnDiplomadoen
Wilman Didécticaen Pedagogia Formadores de
Herrera Formaciénde Social y Formadores.
Ramos. Formadores Evaluacion

Institucional

Lic.Nelson | Maestro en | Pedagogia 16 afios. Cursos de
Mejia Didactica y | Socialy especializacién
Pérez. Formacion del | Pedagogia docenteenelarea

Profesorado. General de las Ciencias

Iniciandodesde Sociales.

el 2001 Ia
Licenciatura en
Ciencias de la

Educacion y
2003

Su maestria.

desde el
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Lic.Renato | Maestria en | Método de | 20 afios. » Educacion por
Arturo Administracion, | Investigacion Competencia,
Mendosa |y Licenciatura | Educativa |, > Disefio Curricular,
Noyola en Educacion. | Administracion Evaluacion de
Iniciandodesde | ySupervision. materiales
1990 la » Educativos.
Licenciaturaen
Cienciasdela
Educaciénysu
Maestriadesde
1997aligualsu
Doctoradoenel
2003.
Lic. Rafael |4 titulos. 27 anos. » Curso Superior.
AscencioGir | Ciencias Desde el » Teoria
on. Sociales, afo 1980 del
Ciencias de la Conocimiento.
Educacion, » Antropologia.
Ciencias » Sociologica.
Juridicas,
Maestria
Lic. Judith 40 afos. » Cursos
Susana Profesorade Desde1991 ,Seminarios
Ferndndez | Educacion la
de basicapara Licenciatura » Teoria curricular.
Quintanilla | primeroy2 en Ciencias
ciclo. dela > Evaluacion
Licenciada en Educaciony por
Ciencias dela Su maestria competencia.
Educacion. desde1998
Maestria en ysu
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Didacticapara profesorado
laformacionde desde1985
Profesorados.

Natividad
Padilla.

“Despuésdeldocumentoanteriormentedescrito,nosehanencontradootrotipode
literatura,investigacion,oarticulocientifico,relacionadoconeltema,porlotantosolose
hacereferenciaaldiagnosticopresentadoporelinstitutodeFormaciondeRecursos  Pedagogicos
dela Universidad de EI Salvador(INFORP-UES)

2.2 FundamentosTeoricos

2.2.1 Iniciativas de cualificacion docenteuniversitaria a partirde1994
Losplanesdelaformaciéninicialdemaestros/asconstandetrescomponentesquese  desarrollan

simultaneamentedesdeel inicio hastael final del plan deestudio.

ElprimercomponenteeslaFormacionGeneral:Serefierealocomundetodaslas  especialidadesy
enélseincluyenloscursoscomoPsicopedagogia,DidacticaGeneraldela
CarreraylaAplicaciondelCurriculoNacional;cursoqueexaminalainterdependencia entrela
educaciénylasociedad.

ElsegundocomponenteeslaFormacidnEspecializada:Enélseadquiereneldominiode
contenidoscurricularesylosconocimientoscurricularesy losconocimientosespecificosde
ladidacticanecesariosparasudesempefiodocenteenunadeterminadaespecialidadynivel

desistema educativo nacional.

ComotercercomponenteestanlasPracticasDocentes:Brindaalosestudiantesla oportunidad de

observar, reflexionar y actuar en situaciones reales de ensefianza

2|nformacic’mobtenidaporlasentrevistasrealizadasaIosdocentesdelaIicenciaturaencienciasdelaEducaci
o6nFacultaddeCienciasyHumanidades,
3DepartamentodeEducacidnDiagnosticosituacionaldelaformaciéndocenteycientificadelprofesoradodelaUE
S,orientadoalaarticulacionyconstruccionestratégicadelosprocesosdeformaciondocenteparaelfortalecimient
oinstitucional.
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aprendizajebajolasupervisiondesusmaestrosuniversitariosydeprofesores experimentados en

los niveles Parvulario,BasicoyMedio.

Ensintesis,lapracticadocenteconsisteenlaaplicaciondelas33  diferentesteorias pedagogica-
didacticasenelprocesoeducativo,enlainvestigacionyanalisisdelos
problemasqueconllevanelP.E.A.,enlareflexioncontinuasobrelaaplicaciondedichas
teoriasparalaconstrucciondeunpensamientopedagdgicoysuconsecuentedominioenel ejercicio

docente.
v' PERFIL DELMAESTROSALVADORENO.

Conindependenciadelniveleducativoenquehadedesempefiarseodelasasignaturaso
modalidadesdeensefianza,todomaestrodebeestarcompenetradoconlosprincipales
propdsitosyestrategiasdelsistemaeducativonacionalydebetenerunbuennivelde
comprensiondelascomplejasrelacionesentrelosprocesoseducativosysocioculturales,
asicomoensuspropiosmotivacionesycondicionamientosparaejercerladocencia.Méas
quecualquierotroprofesional,elmaestrodebeactuar,entodomomento,conunprofundo  sentido

éticoyde responsabilidad social.
v" FORMACION ACADEMICA

Eselprocesosocialmasgeneralizadoentrelosgruposhumanosporlo tantoelindividuoes
formadoacadémicamentepordocentes,loscualespartendelconocimientoposeido,porlos
estudiantesquecomienzandesdelaeducacionParvulariohastala34universitariadonde
%obtienenuntitulodeeducacionsuperior.Losmétodosdelaensefianzaeselconjuntode
procedimientosdidacticosexpresadosatravésdemétodosytécnicasdeensefianzayque
Ilevanaunbuentérminolaacciondidactica;locualsignificaalcanzarlosobjetivosdela
ensefianzay,porconsiguiente, los delaeducacion, con unminimo de esfuerzoyel maximo
derendimiento.Cuandoeldocenteejercesuprofesionesnecesariasurenovacion
pedagdgicaenlacualadquierenuevasformasdeensefiarensuaulaenbasealosobjetivos del

programade estudiocon el propdsito demejorar el aprendizajedelos educandos.

} MinisteriodeEducacién.NormasyOrientacionesCurricularesparalaFormacidninicialdeMaestrosPag.14y15.
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LaPlanificacion.Esunaexigenciaqueseimponediaadiaen todaslasactividades
humanas.Eltrabajodocentenoescapadeéstaexigenciaysehacenecesarioporrazonesde
responsabilidad.Eldocentenecesitasaberquéhacerparallevaracabosuplanificacionpor
qué,aquienycomoensefiar.Debidoaestaseriedeexigenciastambiénsehacenecesario
queeldocenteseapromotordecambiodelasactividadesqueelcentroescolary
comunidadrealiceparaobtenerconductaspositivasymejorarlas35condicionesdevida;
porlotantoseidentificaconlacomunidaddemanerasatisfactoriaenlascualessehace
indispensable.Eldocentedebetomarencuentalaparticipaciéndelosnifios(as)al momento

dehacer evaluaciones detipo sumativaporguelanotaobtenida en unapruebano

Formaciondeldocentecomofactordecalidadenelcontextodeldesarrolloprofesionaly — personal

docente.

Teniendoencuenta,la realidaddescritaenelpuntoanterior,y ~ considerandolosesfuerzose
iniciativasllevadasacaboeneldmbitodelaformaciondocente,larealidadactualde
cambioenElSalvadorconsusrepercusioneseneldmbitoeducativoydelaformacion
universitariaprecisandeunandlisisenprofundidadafindeidentificaryclarificarel
aspectoformativodelosprofesionalesdeladocencia,enelmarcomésampliodel desarrollo

profesional deldocente.

*Sonlastrasformacionesenelmarcodelaglobalizaciénylasrespuestasaunaformacion
docenteentérminoscompetenciales,yparamejorardelacalidadeducativalasquehande
concretarelpresentetrabajo,parafacilitarlaconstrucciéndeunapropuestaestructuralque
permitaenunenfoquedeeducacionpermanente,favorecerundesarrolloprofesionaldelos
docentes,articulandodesdeunapoliticadedicada,unaformaciondelcambioyparael
cambiodeacuerdoconlasvisionesdeunsigloXXlcomosiglodelaprendizaje
(LONGWORTH.2003)

Desdeestecambiodesentido,losintentosyesfuerzosrealizados,permitenllevaracabo
unanalisisentérminosdebuenaspréacticasyleccionesaprendidas,teniendoencuentasu

desarrolloendosetapashistéricasclaves:elfinaldelConflictoArmadoylaFirmadelos

4 . . . . .2 . ,ee . .
DiagnosticosituacionaldelaformaciéndocenteycientificadelprofesoradodelaUES,orientadoalaarticulac
idnyconstruccionestratégicadelosprocesosdeformaciondocenteparaelfortalecimientoinstitucional.
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AcuerdosdePaz,en1980a1992.Desdeestavisionhistorica,iniciandolasegundadécada de

estetercermilenio, los cambios pendientes exigen deunatransformacion de:
«.Planteamiento dela accion formativa.

«.Procedimientos delas actuaciones paralaformacion
«.Lostratamientosnecesariosparagenerarunacapacidadinstaladaentérminos competenciales.

Pueslauniversidadcomoentidadgestora,formadoraeinvestigadora,hadedarrespuestaa las

exigencias de:
« Formacion estudiantil.

«.Retosdeunaorganizacidnenredylosdesafiosdeunaformaciénpermanentepara,el fomento

delainvestigacion.

Hadetenerencuentaquecomomedio,dichamejoratienealdocentecomoejeparahacer

unmovimiento de cambio transformativo.

Enestemarco,elactualcontextoprofesionalrequierenosolodeimplementarnuevos
recursosinstrumentales,técnicosyformativos,sinoprepararlascondicionesparagenerar
unacapacidadinstaladaenelsistemainstitucionaldeconjunto,enelcualeldesarrollo  profesional

del cuerpo docente, esel motordel cambioypara el cambio.

Ademéas,muchosdelosdocentesdelauniversidad,hanrealizadoelcursodeFormacion
PedagogicaestablecidoporelMINEDydesarrolladoporelDepartamentodeEducacion;
susmotivosprincipalessonelganarcréditosparaelescalafoninstitucional,oalcanzar espacios

extralaboral enotros centros de Estudio.

SeconocioguedesdelamaestriadesarrolladaporlaUniversidaddeBarcelonaensu
primerageneracion,seelaboréunapropuestaparalaformaciondocente,queyafue
aprobadaporlajuntadirectivadelaFacultaddeCienciasyHumanidadesyactualmentese
encuentraenrevision.Esdecir,queapartirdelaidentificaciondenecesidadesydeverse

involucradosenunprocesoformativo,seelaboréunapropuestaconcretadetrabajoqueno
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hatranscendido,segundicenlosresponsablesdelproceso,debidoalaburocracia

institucionalyalapocaatencion queseledaa estos aspectos.

LafaltadeunapoliticadeformaciondocenteenlaUES,lapocaonulainversionde
recursosparalaatenciondeestaarea,constituyenunobstaculoparaeldesarrollodelas
funcionesdeinvestigacionydeproyeccionsocial,ademéasdeladocencia. Apesardeesto, al

areadeinvestigacionsele otorgaunaposicion privilegiada, reconocidaen el escalafon.

Esreconocimientoaislaalainvestigacion,pues noconsideralasarticulacionesqueexisten
entrelastresfuncionesysusexpresionesquesegeneranenlasaulas.Existenencada
facultadlasSubUnidadesdeProyeccionSocial,entidadidoneaparalaadministraciondel
serviciosocialdelosestudiantes. Tambiénexistenequiposdeinvestigadoresenalgunos
departamentosyescuelas;peronohaycomisionesparaladocencia.Enalgunasfacultades
existenlasunidadesdedesarrolloacadémico,dichasunidadesnotienennipresupuestosni
incidenciaenelcampodelprocesoensefianzaaprendizaje;estoesreconocidoporlos
informantes,quienesmencionanlanecesidaddeconstruirunavisionepistemoldgicasobre

laeducacionquesedesarrollaenlaUESylanecesidaddebuscarelmecanismopara favorecerla.

Laformacidnpedagogicaparaelprofesoradonohasidohomogénea,losdiversosenfoques
yperspectivaspedagadgicasdesarrolladasenlasdiferentesmaestriasoenotrosprocesos
externosdelaUES,enlaquehanparticipadolosprofesores,hacontribuidoaunadocencia

heterogéneaqueno sevinculainstitucionalmente.

Unejemploconcretodeestaaseveracionestaenlosprocesosevaluativos,tantolosque
realizanlosprofesoresasusestudiantes,comolosquerealizanlosestudiantesasus
profesores.Laevaluacionhacialosestudiantesnocontribuyealaformacionniala
asimilaciondecontenidosytiene,enalgunoscasos,caracterrepresivo.Enesteaspecto, consideraa

algunos docentes formados en maestrias.

Porotraparte,noentodaslasfacultadesexisteprocesosistematicodeevaluacionhacialos
docentesy,cuandoexiste,losresultadossondesconocidosporlosmismosprofesores,
descalificandolosprocesosevaluativosdelosestudiantesquenosonreconocidos

institucionalmente. En general, no existe un proceso institucional para evaluar a los
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docentes,pueshastaellosmismolorechazan.Asilosinformantesestudiantesydocentes
entrevistadosobservanque,tantoenelcuerpodocentecomoenelestudiantado,seha
generadounacomodamientoalritmoestablecidoporlarutina.Noexistereflexionsobreel ejercicio

profesional docente, pues “lamayoriadedocentes no quierecambiar.

Nohayactitudparaaprenderaensefiar.Explicanestasituacionrefiriéndosealalto
porcentajedeprofesoresdemayoredadyquelosjovenessesientenamenazadosporlos
“viejos”’yquelos‘‘viejos”sesientenamenazadosporlosjovenes.Enelgrupodelos
profesoresjoveneshaymayordisposiciénaformarse,encontraposicionconlosdemayor
deedad,queconsiderannonecesitarlapuesyaseretirarandelaUniversidad. Tampocose
puedeafirmarqueeseltotaldeprofesoresjoveneseldispuestoacapacitarse,asicomo tampoco es

el total de “viejos” el queseha estancado en su formacion.

Entodaslassedescalificancomounserioproblemaladesmotivaciéndelosdocentespara
sudesemperio,locualesabonadoporlafaltadeunprocesoinstitucional paralaevaluacién
deesedesempefio,queimplicasuparticipacionenlaplanificacionyejecuciondel
curriculo.EnSantaAna,porejemplo,undocenteexpresoquesesentiaafectadoensu
dignidadcuandolesolicitaronsuplanificaciondidacticaparaelcuerpoqueempatia;sin
embargo;noexisteunanormaescritaguesancioneelincumplimientodeesta

responsabilidad. Tambiénsequejanlosdocentesquelosprocesosadministrativosrestringe
sulaborpropiamenteacadémica,yquelosadministradorespierdendevistaaesta
situacion,exigiendoelcumplimientodehorariosrigidos,soslayandoaquellasaccionesque
serealizanfueradelsalondeclaseyquetambiénsonpartedelalaboracadémica,como planificacion

del desarrollo de contenidosylos procesos evaluativos.

Otroelementomencionadoeslainexistenciadeunprocesodeinduccionsistematico,que
posibilitenunamejorincorporaciondelnuevodocentealauniversidad,tantoenlo
concernienteaaspectosadministrativoscomoalapartetécnicayacadémica,endondese enmarcan

sus principalesfunciones acumplir.

Eltrabajoenequipoentrelosdocentesesreconocidotambiéncomounafortalezagenerada
porlasformaciones,peronoentodaslassedeseltrabajoenequiposehadesarrollado.En

laFacultadMultidisciplinariadeOrientemencionanunproyectoparaequipo multidisciplinario.
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EnlaFacultadMultidisciplinariaParacentralseorganizéunequipopara realizarun
proyectopilotoparaelaboraciondematerialdidactico,tambiénintegradoporprofesionales
endiferentesdisciplinas.EnelcasodeSanSalvador,losestudiantesdelamaestria
desarrolladaporlaUNIVERSIDADAutonomadeMadrid(UAM)hacenreferenciaaun
proyectoendondeseinvolucraronotrosdocentesquenohabianrecibidolaformacionpero
que,comoproductodelasaccionesdesarrolladas,seidentificaronconelmismoy
decidieronparticipar.Estemodelodeintervencioninterdisciplinarioesmencionadopor todos los

graduados delas diferentes maestrias.

Eltrabajoenequipoaniveldeprofesoresyconenfoqueinterdisciplinarioesmencionado
comoexperienciaenlasfacultadesparacentralyenSanMiguel,principalmente;peroen
amboscasosexpresanqueesunnumerolimitadodeprofesoreslosqueseinvolucran;es decirqueno

todo deciden participar.

2.2.2 Analisis delos aspectos explorados.
>LaUniversidadtieneuncompromisoconlasociedadsalvadorefiay deallilanecesidadde
mejorarsusprocesosacadémicos,sinembargo,esecompromisorecaeensusmiembros.Es
relevanteObservarcomoenSantaAnalosprofesoresvenpérdidadeidentidaddelos
docentesconrespectoalaUniversidad.Consideranestounalimitacionparacualquier
accionguesequieradesarrollarenmejoradelalaborinstitucional.Losprocesosreflexivos
sobrelauniversidadensuconjunto,llevarianaladefinicionclaradelacalidadde
relacionesquesepudieranestablecerconlaempresaprivada,particularmente,comolo
expresaronlosdocentesenlaFacultadMultidisciplinariadeOccidente.Ademasllevariaal
debatesobrequeprofesionalesseestaformando,deque calidad,paraquey aquienservira.
Estoimplicalareflexionpoliticasobrelaaccionuniversitariaparapropiciarlareflexion

internasobrelasituacionpolitica.

Finalmentesepuedeevidenciarlanecesidadqueexistedeldisefioypuestaenpracticade
procesosformativosparafavorecereldesemperiodocente,tantoenelareacomoenla
pedagogia.Nosetratadedefinirrigidamenteespecialesparacadadisciplinaqueseimparte en la

UES, sino mas bien de formar en el cuerpo docente las condiciones minimas

5 . s ;. . . . . . .
FormacionPedagogicadelosprofesoresUniversitarios.UnapropuestaenelProcesodeprofesionalizaciéndelDoc
ente.MaritzaCaceresMesayotros
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cognitivas,procedimentalesyactitudinalesparaqueseacapazdeencontrarsuspropias
respuestasanteproblemasespecificos.Estotieneintimarelacionconlaconstrucciondeun
proyectoestratégico,queanivelinstitucionalestablezcaprincipiosfilosoficosquepermitan

definir el como, paraquéyporquese ensefia.

Esteplanteamientoobligaalarevisiondelanormativauniversitariaparaponerlaen
correspondenciaconesosprincipiosylarevisiondelaestructuraorganica,fortaleciendoo
creandolasinstanciaspertinentesparadarseguimientoalasintencionesdela  profesionalizacion

docente.

Atravésdelprocesodesarrolladoseobservéuninterésmanifestoporpartedelossujetos
participantessobrelaformacion,tantoenlasdisciplinasespecificascomoenelarea
Pedagdgica.Algunassugerenciasexpresadas,paradecisionesfuturas,sonlassiguientes:
Desarrollodelainvestigacibncomorequerimientobasicoarticuladaconladocenciayla
proyeccionsocial;Formaciénenotrosidiomas;conocimientoyusodenuevastecnologias

paralaensefianza.

Proponen un debateepistemoldgicosobrelapedagogiayladidacticaquesedesarrollaen la
UES,debatequepermitalareflexiéndelvinculoentreeducacionypolitica,quedebases parael
establecimiento de relacionesycoordinaciones con otras instituciones tanto publicas
comoprivadas,nacionalescomoextranjeras.Esnecesarioconocercomoseensefiaycomo se

evalUael aprendizaje.

Aunadoaestohabraquerevisarlaaplicaciondelconceptodeinterdisciplinariedadparala
realizaciéndeinvestigacionesoproyectossociales.Esteaspectocontribuiraala
identificacionentreprofesionalesyfacultades,detalmodoquesesientaunoenla
“Universidad”ynosolamentepartedeella,aportandodesdesuspropiasdisciplinasy ~ rompiendo

con los mitos dela estratificacion delas profesiones.

Sehaceevidentelanecesidaddeconocerlaformacionpedagdgicabasicadelosprofesores
delaUESydefinirprocedimientosparacontinuarconociendocomosiguenformandose.
Estoposibilitarialaconstrucciondeunperfildeldocenteuniversitarioparaeldisefiode

proyectosyprogramasenprocuradesufortalecimiento.Unprocesodeformaciénpara el

UniversidaddeCienfuegos,Cuba.
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cuerpo docenterequiereel involucramiento institucional, derivado deunapolitica formal de
accion;soloasilainstituciéncontribuirdasupropiamejoraalacalidadacadémicapartir del

desempefio desu personal evaluadoyapoyadopermanentemente.

Deacuerdoconestebalanceprimeroylastriangulacionesllevadasacaboenesteestudio
decaracterexploratorio,teniendoencuentaunejerciciodeandlisis-sintesisafinde
resaltarlosaspectosmassignificativos,tomandoencuentasurecurrenciaylarelevancia,
asicomoconsiderandolaprofundidaddesusefectosacorto,medioylargoplazo,seha valorado el

tratamiento en tres puntos.

Losdesfases.Deacuerdoconlosanalisisdescritospodemossefialarentérminosde
potencialidades,necesidadesyproblematicas,lossiguientesaspectosquerequieren

considerarunajuste.

Unpotencialdecapacitacionesyprocesosdeformacionparaladocencia,reconvertiruna
lineadeaccioncomoactualizacionpedagdgicapermanente,conunavertientecaracter

generalyotra especificaparalas diferentes areasde ensefianza.

Unanecesidadestructuraldeformacidneninvestigaciénbéasicayaplicadaaldesarrollode
conocimiento, paraproyectarseenelmarcodedesarrolloSocial,EconémicoyCultural fueradela
Universidad.

Un conjunto deproblemas en relacion alaestrategiaparadesarrollaryregenerarlas
capacidadesinstaladas,dadoquenosetieneestablecidalasdindmicaspropiasdeuna
culturadetrabajoydeequipoycon unefecto interdisciplinario.

2.2.3 Los ejesdelcambio.
Teniendoencuentalovaloradoenelpuntoanterior,deacuerdoconunavisiondecambio
desdeunadpticadeproceso,seconsiderancomoejesdecambio,parala formacion
docente,enelmarcodeundesarrolloprofesional,laatenciondeuntratamientodeimpulso

ydeunconjunto demedidas de apoyocon caracterque contemplan los puntos siguientes:

1. Especializado como profesional competente enla construccién de conocimientos.
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2. Actualizadoenunconjuntoderecursostecnicosytecnoldgicosparalagestiondel

conocimientoylaimplementaciondesoportesadecuadosajustandolamejoraenla organizacion.

3. Formandoenlaimplementacionydesarrollodeestrategiasparapropiciar,fomentary
desarrollargruposdetrabajoyequiposdeinvestigacionconefectosenelfortalecimiento
institucionalylos impactos en las contribucionesdel pais.

2.2.4, Las dimensiones del proceso de transformacion.
EldocenteUniversitariohadeestarformandoseenlaacciondesuquehacerinvestigadory
educativo,ycomoreflejodeestaaccioncrecerensusactividadesdegestordelaulay
gestordelasinnovacionesenladindmicadesuespecializacién.Sidesdeunenfoque
formativoseestimula,orientayconcretaunconjuntodeintervencionesparafavoreceruna
reelecciéncritica,afindemejorarendichasproyecciones,elcuerpodocenteestariaen
condicionesdehacerconloscambios,aquellastransformacionesesperadasentérminosde calidad

educativa.
En estesentido cabesefialar como efectos quesepodrian alcanzar, los siguientes:

1. Lamejoradelrendimientoacadémicoylamotivaciondelalumnado,superandoelfuerte

desinterés queindican los docentes deformageneralizada.

2. Un nivel mésalto deinvestigaciénydepublicaciones, departedelos diferentes docentes

yfacultades.
3. Un mayorimpacto educativo en términos socialesydeproductividad.
4. Un ascensoen los niveles competenciales del docente comogestordel aula.

Cabemencionarqueenelafio2006elInstitutodeFormaciony RecursosPedagdgicatomo
abieniniciarundiplomadotitulado.FORTALECIMIENTOPEDAGOGICOPARALA
ENSENANZASUPERIOR,quesellevéacaboenlaFacultaddeEconomia.Unafio
despuéssevolvidaimpartirdichodiplomadoenlaFacultadde Agronomiaenelcualse
hicieronpresentel7docentes.LastimosamentesehahecholainvitacionalaFacultadde
CienciasyHumanidadesno obteniendorespuesta porpartede ellos.
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2.2.5 Basepara un plandeformacion docenteen el marco del desarrollo profesional
docente.
Deacuerdoconloplantadosenecesitaunplandeintervencionparaeldesarrollo profesional

docenteyel fortalecimiento institucional dela Universidad deEl Salvador.

Conestefinseproponequedichaestructuracion,pudieraserentresfases,delascuales
tengansentidoarticularunaseriedeprogramasyproyectoscomomedidadeimpulsoy
fortalecimientodeprofesionalesendesarrollo, quesonlosagentesprincipalesparael cambio

delacalidad educativayquenecesitan deesteproceso, que considere:

1. Lineasdeacciényactuacioncomplementariasquepodrianserdeacuerdoconel desarrollo

deun:

a. Programadeactualizaciénpedagogica;enélsedariaénfasisenlaorientacion
metodologicaydidécticaespecificayconcretandoeldesarrollodematerialesyrecursos didacticos
en diferentes soportes.

b. Programadeproyectodeinnovacionparaelimpulso yrenovaciondidactica

metodoldgicaparael aprendizaje.

c. Programadeespecializacionparagrupodeinvestigacibncomopartesustantivaparala

proyeccién docenteycomo factor estratégico defortalecimiento institucional.
2.2.6 Formacionpedagogicadeldocenteuniversitario

LaFormaciénPedagdgicadeldocenteuniversitarioesunprocesocontinuoque, atendiendo
adiferentesetapas  organizadas en  su  précticadocente,  facilitan  adiestrar,
formaryperfeccionaraprofesoreseneldominiodeloscontenidosdeladidacticaenla
EducacionSuperior,conelpropésitodeincidirenlacalidaddelaformaciondelos  estudiantes, lo
queinfluye en lacalidad delaeducacién superior.

Las diferentes etapas quepueden serorganizadas durantelos procesos deFormacion

Pedagogica:

v" IniciacionDocente
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®Elprofesornovelqueseinsertaarealizarlafunciéndedocentesolotieneformacion
cientificasobreladisciplinaqueexplica,peronodisponedelosfundamentosPedagdgicos
paradirigirelprocesodeensefianzaaprendizaje.Duranteestaetapasefamiliarizaconel
estudiodelosdocumentosnormativosdelaeducacidnsuperior,participaenlasupervision
deactividadesrealizadasporprofesoresdeexperiencia,discutiendoconelloslosresultados
delaobservacion;similarestrategiasedesarrollaconlosprofesoresnovelesalser
visitados.Todaslasactividadesmencionadassonplanificadasporeldepartamentodocente al cual

pertenece el profesor.
v AdiestramientoDocente

Estaetapa,fundamentalmente,serealizaatravésdeltrabajometodologicoenlosdiferentes
nivelesorganizativosenqueestaimplicadoelprofesor.Durantedichaetapaelprofesor
participadeformaactivaenlasdiferentesactividadesmetodologicasconcebidasporsu
DepartamentoDocente,siendoprotagonistaenlarealizaciondeclasesabiertas,
disertacionesdetrabajosPedagogicos,visitasaprofesoresdeexperienciaconelproposito

demejorarla calidad desus clases.

2.2.7 Formaciénpedagogicaporniveles.
Apartirdeundiagnosticodenecesidadesdeaprendizajerealizadoalosprofesores,éstos
sonubicadosenlosdistintosnivelesdeFormacionyconsecuentemente,seestructuranen
sistemaslosdiferentespostgradosacursar.Paraellosetomaenconsideraciénlas necesidades

Personales,Sociales elnstitucionales.
Los niveles deFormacion Pedagdgicaprevistos son:
Bésico:IncluyealosprofesoresquenohancursadoestudiossobrelaDidacticadela Educacion

Superior.MedianteelcursobasicodePedagogialosprofesoresrecibiranlos
conocimientosyhabilidadesesencialessobreeldesarrollodelprocesodeEnsefianza

aprendizajedelaeducacién superior.

6 .z J) . . . . . .2
FormaciénPedagodgicadelosprofesoresUniversitarios.UnapropuestaenelProcesodeprofesionalizaciondelDoc
ente
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Bésicoactualizado:Comprendelaactualizaciondelosprofesoresenloscomponentesdel
procesodeensefianzaaprendizajesuperiorysuaplicacionprécticaalosdiferentesniveles

organizativos.

Losprofesoresseagrupanenuncursodeactualizacionpedagogica.Profundizacion:Esta
concebidoparalosjefesdecarrera,Departamento,colectivodeafios,disciplinay
asignatura,asicomoparaotrosprofesoresydirectivosquelorequieran.Estosprofesores

participaneneldiplomadodeDidéacticaydirecciéndelaEducacionSuperior.

2.2.8 Perfildel docente.
Indudablemente,correspondealdocenteserelfacilitadordecambiosenelcontexto
educativo,porserelpapelimportantequeserelacionadirecta(ensefianzapresencial)e
indirectamente(ensefianzavirtual)conelestudiante;eselmoderadorenlosespaciosde
discusionenelaula,eselguia,elorientador,esunodeloselementosquecomplementanel
curriculo,mismoqueejecutajuntoconelcurriculoocultoy,estambién,quienevaltalos

Aprendizajes.

Decaraalaglobalizacién,el“educadordelasociedadnoestahechodelriesgo;setiene
queirhaciendoantelaconsecuenciadelasnecesidadesylasinterpelacionesquerecibeel
maestroresponsableenestasituacion”pensamosqueelDocentesedebeconstruirapartir
delcontextoglobalizado,perosiendoconscientedelasituacionreal,loquesignificano
enajenarseconel cambio, saberhaciadondesedirigeéste,yaque eldocente esarquitectoy
ejecutordeesteprocesosocialeindividualdecambio.Loanterioresexpresadoa
continuaciéndelasiguientemanera: “Estimularaejercercomosujetoennuevosespacios
quenosecircunscribenacontenidosdeverdad,sinoqueencaminanlanecesidadrenovada

parasersujeto”

En esteorden depensamientos, hemos de considerar al profesor como:

+  Gestordeprocesosdeaprendizajeconmediosinteractivos.Lafinalidadradicaen
laconstrucciondelconocimientoatravésdelatecnologiaeducativavanguardista,

permitiendoal alumno organizarsu trabajo.

‘FormacionPedagogicadelosprofesoresUniversitarios.UnapropuestaenelProcesodeprofesionalizaciondelDoc
ente.MaritzaCaceresMesa yotros.UniversidaddeCienfuegos,Cuba PAG.1
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+  GuiayOrientador.Eldocentedeberaincluirensunuevorollacapacidadde
ampliarlainformacion,podercontextualizarlaconlatecnologiaadecuada, asi

comoejecutar,vincularyaplicarloaprendidoalarealidadoelentornosocial,
economico,politico,culturalyactitudinalenelquesedesarrollaelfuturo profesionista.

+ Enconstanteactualizacion,correspondealprofesorserelresponsabledelalumno
hacialablsquedadelconocimiento,orientandoalosalumnos,impulsandolosy
estimulandoloshacialainvestigaciono acercamientodelaverdad, aformular
propuestasqueresuelvanomejorenlasproblematicasdesurealidad,productosde los

espacios de analisis o reflexion que él mismo genere.

2.2.9 Rol del docente
Elbuenaprendizajeimplicaundoblecompromiso:elalumnodebeasumirunadisposicion
paraaprenderycomprometerseatrabajarparaconseguirloyeldocentetienelaobligacion
deprepararelescenarioyactuarcomoagentemediadorentreelestudianteylacultura.
Tomandocomobaselaconceptualizaciondelconocimientosignificativoyloshallazgosen

lapresenteinvestigacion,se resume esta responsabilidad en tres aspectos:

+  Conoceryrelacionarseconlosalumnos.Estoimplicavalorarpositivamenteel
esfuerzoindividualyeltrabajocolectivo,valorarlasaportacionesdelosalumnos,

respetarladiversidaddecapacidadesycaracteristicasdelosalumnos,asicomo
evaluarsefialando lo quedebemejorarseycdmo hacerlo.

« Tenerbuendominiodeconocimientos.Elagentemediador,segunVygotsky,es
alguienméascapazqueelaprendiz.Eldominiopermitirdaldocenteayudaral
estudianteadescubrirrelacionesycomprenderprocesos.Asimismo,eldocente podra
crearlosescenarios de actividad paralaConstruccion del Aprendizaje.

+ InstrumentarDidacticamentesuprograma.Esimportantequeeldocente conozcael
planyprogramadeestudiosparapoderestablecerlospropositosdelcurso,decidir
previamentequévaaensefiar,comolovaaensefiar,comoycuandoevaluarde acuerdoalas

caracteristicasynecesidades de aprendizajedelos alumnos.
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2.2.10 El docenteuniversitario.
EIDocenteUniversitario,generalmenteesunprofesionistaquesobresaleotieneel
conocimientotécnico-practicodeéreaespecificaalacualdedicosuformacion,talescomo
Ingenieriasolicenciaturas,sinembargoalentraralcampodelaEducacion,esdecirestar
frenteaungrupodeestudiantesaloscualesdeberaguiarensuformacionprofesional, enfrenta

circunstancias de faltadepreparacion para el trabajo docente.

Algunosingresanaltrabajodocentecomounamaneradecontinuarvigentesencuantoal
Desarrollodeactualizaciondesupropiosmarcosconceptuales,otrosquizasporserlainica
oportunidadquetienenparapoderlaborar,seacualsealarazén,resultaimprescindible
desarrollaraquellascompetenciasquelepermitancrecercomodocente,facilitadoro
catedraticodetalocualmateria,dependiendodelaVision,MisionyFilosofiaendonde
prestanservicio.Yaquedeestodependeréelrolqueestablecerafrentealestudiante.Las
rutinas,lasmanifiestamentemejorables,yestopuedesucederaunsintenerningincambio

estructural alavista.

2.2.11 Perfil real delos docentes en ciencias dela educaciondela universidad deEl
Salvador.
PerfildelprofesionaldelosLicenciadosenCienciasdelaEducaciondeacuerdoalPlan

CurriculardelaLicenciatura en Ciencias dela Educacion 1998.

« Conocerdelarealidad Educativanacional.
« Manejarlos componentes TeoricosyPracticos dela realidad nacional.
« Poseer el dominio Conceptual y Metodoldgico de modelos de investigacion

aplicadosal campo delos problemas educativos.

« Poseerdisposicionporactualizarelmarcodecompetenciaprofesional,deacuerdo con los
cambios quevayan surgiendo en suentorno.

« Conocerlos procedimientos de la administracién, supervision, orientacion y
evaluaciondelos procesos educativos.
+ Poseercapacidadparasintetizaryanalizarlosproblemasdelarealidadeducativa nacional.

«  Promover el desarrollo dela educacién através desu gestion profesional.
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Proponer y llevar acabo innovaciones en la practica docente que impacten
favorablementelos procesos de ensefianzayaprendizaje.

Disefiar proyectos de investigacion y desarrollo educativo que mejore
sustancialmente el desempefioylas funciones delas instituciones educativas.
Poseerunmarcoreferencialepistemolégico,tedricoymetodologicosuficientepara
explicar con rigor cientifico laproblematica educativaqueseinvestiga.

Vincularladocenciaylainvestigacionenlas practicaseducativas,apartirdela
sistematizaciondelconocimientoysuconstruccion,conlosprocesosdeensefianza

yaprendizaje.

Manejarloselementostedricos ymetodoldgicosquepermitan elestudiodela educacion
con rigorcientificoyfiloséfico desdelas diferentes perspectivas.

Interpretar, evaluar y proponer modelos educativos, que resuelvan problemas
concretosdesu realidadeducativaméas inmediata.

Disefiar, actualizar yevaluar planes yprogramas de estudios, metodologias de
ensefianzayaprendizaje,einstrumentos de acreditacionyevaluacion.
Poseerunaéticayculturapedagdgicaquelepermitancomprenderlosfendmenos
educativosen el marco delas principalescorrientes filosoficas delaeducacion.

Analizar las distintas y nuevas modalidades de educacion formal e informal,
estimando objetivamente su impacto y pertinencia en programas y proyectos

educativos.

Elaborar y desarrollar programas de formacion docente y de capacitacion de
recursos Humanos en instituciones puablicas o privadas.

Aplicar los fundamentos y metodologias de la administracion y planeacion
educativaen procesosinstitucionales.

Incorporaralosprocesosdeensefianzay aprendizajeloselementos
psicopedagogicosquealconsiderarloscontenidoscomoobjetosdeanalisis, permiten
construir aprendizajes significativos y potenciar el desarrollo del

razonamiento delos alumnos.

Analizar el impacto delos modelos, planesypoliticas publicasydelasinstituciones
relacionadas con la educacion, en el contexto de la realidad que pretenden

transformar, proponiendoalternativas deaccionenlos casos queserequieran.
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EsimportantedetallarlosconocimientoscientificosqueeldocentedelaLicenciaturaen
CienciasdelaEducaciondebeposeer,parapodertrasmitiralestudiantedelamisma,detal

formaquelepermitan aestedesarrollarseen lasociedad.
'2.2.12CapacidaddelDocentePedagdgicoenCienciasdelaEducacion.

EldocentedelaLicenciaturaenCienciasdelaEducacionescapazdeaplicarlas
herramientastedricas ymetodoldgicasdelascienciasdelaeducacion,implementando
estrategiasdediagnosticoyevaluacionparaeldesarrollodeproyectosdeintervencionenel
disefioymodificaciondeambienteseducativos;enlainnovaciondeprocesoseducativos,
conelfindecumplirconlosrequerimientosqueloscambioseducativosysociales
demandanconunaperspectivaconceptualmodernayactualdelquehacereducativo;asi
comocomprometidosconlosvaloresyactitudesquelespermitangenerarloscambios  necesarios

en las organizaciones educativas del siglo XXI.

2.3 FormacionDidactica
Laliteraturareconocealadidacticacomounadisciplinaoramadelapedagogiacuyos
origenesdatandemasdetressiglosy seremontanalaobra«DidacticaMagnax» (publicada
en1640)deJuanAmdsComenio,citadacomolaprimeraensugénero.Unodelospuntos

centralesenladefiniciénepistemologicadeladidacticaresideenlacuestiondelabase normativa.

“Expresaquelaactividaddelprofesorhasidoyseguirasiendounaspectodeestudiodela
didacticacadavezes masevidentesu papel delfacilitadorenlacalidaddelproceso
ensefianzaaprendizaje”.Lamejoradelacalidaddelprocesodeensefianzaaprendizajepasa
necesariamenteporlatransformaciondelpensamientoydelossentimientosdelos profesores,

para ello laeducacion superiornecesitadelacalidad del personal docente.”

LaFormaciondidacticadetododocenteuniversitariodebecontribuiraldesarrollo
académicodelosestudiantesyquepermitaorientaraunprocesodeaprendizaje

significativo.Unelementogquelamismadidacticaenlaeducacidénsuperiordebetomaren

ElCurriculodelaLicenciaturaenCienciasdelaEducacion(plan1998delaUES)ysuCompetenciaconlaDemandaSoci
oculturalyLaboral ActualdelaSociedadSalvadorefia, UniversidaddeEISalvador,ElSalvador.(2008).
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cuentaeselpapelprotagdénicodeldocenteenaulasigeneraunambientodereflexionde

discusiondeimpulsarelpensamientocientifico,ycriticoesopermitirimejorarlacalidad
delaeducacionsuperior.Esvitalquelosdocentesesténpreparadosdidacticamente,yque
nosoloselimitenatransmitirconocimientosquesoloconllevaunaformacionacadémica

superficialysumisa.

“Paraquelauniversidadpuedacumplirsustareasacadémicas,investigativasrequierede
profesores preparados quesepan ensefiarlo quenecesitalasociedad deaquilanecesidadde
gueenlauniversidadseensefiealosprofesoresaeducarparaquelosestudiantesaprendan a

aprender.”

EneldepartamentodeCienciasdelaEducaciondelaUniversidaddeElSalvadoresvital
queelsectordocenteestépreparadosdidacticamenteypedagdgicamenteensintoniacon los
procesos investigativos, académicos queprofundicecambios cualitativos paramejorade
lacalidaddelprocesoensefianzaaprendizaje.Eldocenteenelmanejodelosprocesos
metodolégicosdebepartirdelascondicionesrealeseconémicas,ypoliticasdeleducando,
partiendo deun aprendizaje reflexivo, cuestionadorynoabstracto.

2.3.1 Desafios para la didactica y la formaciondocentededicho nivel.
“Dentrodelcampoespecificodeladidacticadelnivelsuperiorhaidocobrando
considerableimportancialoreferidoalareflexioneintervencioneficazsobrelosprocesos de

ensefianza,en nivelylos desafios dela formacion cientificaprofesional.”

ELpapeldeterminantedeladidacticaenlaeducacionsuperiordebeencaminarseaqueel
docentedesarrolleensusclasesprocedimientossignificativos,dinamicosquepermita
cualificarelprocesoensefianzaaprendizaje.Laformaciéndidacticadelosdocentesdela
educacionsuperiornodebepartirdeunconocimientometafisicodescontextualizadodela
realidaddeloseducandos.Otroelementoquelosdocentesdebentrazarseessuformacion
didactica,esqueladialécticanounaverdadabsoluta.Elvalorsignificativodeldocentees quela
ensefianzano selimite almacenarinformaciéon en sus cerebrosaloseducandos, si no queles

brindelas herramientas necesarias parasudesarrollo académico.

“SeguUnestetrabajo,tambiénhavenidocreciendolaconstrucciondedidacticasespecificas

propuestaspara cadaareadeconocimiento(cientifico,tecnoldgico,oartistico).Lavariedad
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deestrategiasdidacticasconelfindevincularlateoriaylapracticaenlaformacion universitaria.”

Esevidentequeenlaeducacionsuperioryenelmismodepartamentodecienciasdela
educaciondelauniversidaddeElSalvador,hadesligadolateoriaconlapréactica,porla
razonquelosprocedimientosmetodologicosqueimpulsanlosdocentessolobuscan
acumularconocimientosynoelmanejodeherramientasquelepermitanaloseducandos
impulsarentodocampoeducativo.Ladidacticaenlaeducacionledebepermitiralos
docentesprofundizarelpensamientocritico,ycontribuiralamejoradelacalidaddela  educacion

superior

“El rol del docenteenel nivelsuperiorenaspectos talescomo: representaciones del
profesor,estrategias didacticas,estudios sobreinnovacion enel aulauniversitaria, estudios

sobre formacion”

Losdocentesdeeducacionsuperiordebentrazarsenuevosobjetivosymetasenrelacidna
suroldefacilitadorenelprocesoensefianzaaprendizajeparamejorarlasestrategias
didacticasyasiincidirenunmejordesarrolloacadémicoyromperconesaensefianza

domesticadoraporpartedelos educandos.

“Especificamenteladidacticadelnivelsuperior,comodisciplinacientificadentrodel
campodelasdenominadascienciasdelaeducacion,esunadidacticaespecializada,cuyo
objetodeestudioeslaensefianzaenelaulauniversitariaydeinstitucionesterciarias(no
universitarias).Entalsentidodichadidacticaestudiaelprocesodeensefianzaqueun docenteo

equipo docente.”

Laensefianzaquelosdocentesimpartenenelaulaenlaeducacionsuperiorestrabajodela
formaciondidacticaqueposeeelfacilitador,ladidéacticaenlaeducacionsuperiornodebe
limitarsesoloalasestrategiasocontenidosquelosdocentesimpartenenelaula,sino,es quelos

docentes estén preparadosyquesean especialistas en su materia.

“Laconstrucciontedricaypracticadeladidacticasuperiordebeserunaconstruccion
disciplinarconjuntaentrelosinvestigadoresacadémicosylopropiosprofesoresdelnivel
superiorconsusrespectivosaportes,comunicandoseexperienciasyconocimientos,

compartiendo investigaciones conjunta”.

34



Losdocentes debenponerdemanifiestosudidacticaalfortalecimientodeunmejor
aprendizajesignificativorelacionandoloteoéricoconlopractico, Ladidacticaqueimparte
losdocentesdelaLicenciaturaenCienciasdelaEducacion,avanzarhaciaun
conocimientocientifico,quenoselimiteaunaprendizajeespontaneorepetitivo,silos
docentesuniversitariossiguieranconunaensefianzadoméstica,y susmetodologias desfasadas

delarealidad,esto contribuirdamejorarlacalidad delaeducacion superior.

“Esnecesariovincularlasactividadesenel salondeclasesconla investigacion en
términosdelaincorporaciondelosnuevosconocimientosyproductoscientificosal

contenidodelaasignaturadictada,asicomolageneraciéndeunespacioparael aprendizaje.”

EldocentedelacarreraenCienciasdelaEducacidneneldesarrollodesusclasessegun
loinvestigadoimpulsaactividadesqueesténorientadasaquesucatedraseaparticipativa,
detalformapermiteinvolucraralestudianteenlosprocesosinvestigativosinnovadoresy
guerompeconesasestrategiasdeensefianzapasivas,locualnopermitenquelos
estudiantesseansujetospasivos,quecuestionenelordenexistentedelascosas.Las
metodologiasoloscontenidosqueplanteanlosdocentesenelaula,asuvezpermitira
todoelprocesoensefianzaaprendizajehacerciencia,investigaciones,ynoarepetirfolletos

descontextualizado denuestra realidad educativapolitica etc.

Hablardedidacticaeshablardedocenciadetodaladocencia.Noesportanto,hablarde pedagogiao

pedagogos si no docenciaydocentes.

Elmanejodeladidacticadelosmaestros debeserobjetodeanalisisy criticaporlasencilla
razonquelaformaciondelosmaestrosnoesunaspectolinealsinodebeexistir
contradiccionesentodoelprocesoEnsefianzaAprendizaje,ladidacticadelaeducacion
superiordebeponerdemanifiestolafunciéndelfacilitadorysuincidenciaeneldesarrollo

académico delos estudiantes.

(Didacticauniversitaria).“Nosayudeaconocermejorloguesucedeenlosprocesosde
EnsefianzaAprendizajequeseproducenenlaEducacionSuperior.Ellonosposibilitara
crearysistematizaruncuerpodeconocimientoymetodologiascapacesdeincidirenla mejoradelas

précticas docentes.”
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Ladidacticaquelosdocentesimpartenenlaeducacionsuperiordebeircualificando,
perfeccionado,elprocesoensefianzaaprendizaje,esdevitalimportanciaquelosdocentes
debeestarpreparados,queseanexpertosenlamateriaqueesteimpartiendoenelaula. Mientras
laprécticadocentesigaconeseesquematradicionaldelaensefianza, la formacion
deloseducandosnoprofundizaramejoraenlacalidaddesueducacionsuperior.La

didacticadelasuperiordeberlabrujula como los docentes deberser educacion

“Seplanteaqueladidacticadebeproveerelconocimientonecesario,parallevaracaboel disefio

eimplementacionde actos didacticos valiosos.”

Eldocentedebetrazarseensusprocesosdidacticosmejorarsupracticadocentecon
procedimientossistematicosqueconduzcanalconocimientocientifico,yrompaconuna
ensefianzaacondicionadaquelounicoguepermiteesformareducandossinanalisisni mucho

menos un criteriopropio o en cuestionarlogue el maestroensefia.

“LointeresantedeladidacticaUniversitariaesquesepuededespojardelosropajes
abstractosydifusosconlosquelavestimoslossupuestosexpertos.Elespaciodidactico
concebidocomounespaciodeteoriaynosolodepracticahadeconstruirsecomoun espacio

abierto.”

Suvisiéndelosdocentesdelaeducacidnsuperiordeberomperconeseesquemade
aprendizajemetafisico,conductistaquealejaalaeducaciondelverdaderopropdsitoquees
formaraloseducandosynodeférmalos,poniendodemanifiestoprocesostedricospero

acompafados delapractica para enriquecerun mejor aprendizajesignificativo.
“Los docentes constituyenjunto con los alumnos dela estructuradidactica.”

Laeducacionsuperiorentodasudimensiondebeapostarlealaformaciondelosmaestros
porqueesaeslabasefundamentalpararepercutireneldesarrolloacadémicoinvestigativo
deloseducandos.Unelementoquelosmaestrosdebenpotenciarensutrabajoespotenciar
elpensamientocritico,analisis,discusionesparaformarsujetosdecambiosparalarealidad del

pais.

EsdevitalimportanciaqueentodoCentrodeEducaciénSuperior, laformaciondemaestro
yquelamismadidacticaconduzcaalosdocentesacualificarse,yproyectarseaprocesos

deensefianzasdinamicos,innovadoresynoobsoletos,mientrasladidacticaUniversitaria
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conlleveunavisionpasiva,conservadoranopodemosestarhablandodeunbuen

aprendizajesignificativo.

“Ladidacticaengeneral(BolivaryDomingo.2007)yladidacticaUniversitariaen
particularpuedenjugarunimportantepapelenestesentido.Enlamedidaenqueno
entretienenencomplejosdiscursosconceptuales,sinoquedefinenelactodidacticoyla
accioninstructivaalrededordeunosejesproximosanosotrosy — manejablespermitecentrar

formacion.”

Losdocentesenelquehacerdelaeducacidnsuperiordebentrazarseobjetivosclarosquela
didacticadeberomperconeseesquemasmeramenteinformativos,manejodeconceptos,si

debeprofundizarunaprendizajesignificativo, debesermas formativo.

”SegunesteautorAgustindelaHerrdanGasconexpresaUnagranensefianzaparalos
alumnosdecualquiercarreraladepasarporunprocesodeinstruccionaladidacticapara

transformarle, en agentecritico inductores decambio.”

LadidacticaqueelsectordocentedeberealizarenelDepartamentodeCienciasdela

Educaciéndebepermitirqueloseducandosseaneducandosquecuestionenelorden

la

no

existentedelascosas.Losprocesosmetodoldgicosdebenestarorientadosaformarsujetos criticos

pensantedelamisma realidad.

2.3.2 Los pares didacticos en el proceso deEnsefianza — Aprendizaje.
Larelaciénobjetivo—contenido,enlateoriaCognoscitivista,establecealcanzarel
conocimiento.Estaparteesfundamentalporqueaquiesdondeseestablecelatécnicaque
sedebeemplearencadaactividad,laextensionyprofundidaddelcontenidoyalgunas

recomendaciones oanotaciones al respecto.

Noessuficienteconqueelaprendizajeseasignificativoparaelestudiante,deberaserel
mejordentrodelosposiblesconocimientossignificativos.Estosignificagueelmaestro
deberéestarcontrastandoconstantementelosparadigmasdelconocimientodelestudiante,
conlafinalidaddequeexistaunequilibrio,quetraigaconsigounasuperacioncontinuadel

estudiante.

Deberacompararconfrecuencialaformaenqueélrealizalasactividadesconlos conocimientos.
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Elcognitivismoconsideralarelaciondocente—contenido.Esaquidondeeldocentedebe

estarprofundamenteinteresadoenpromoverensusalumnoselaprendizajesignificativode los
contenidos.
Larelacionmétodo—aprendizajedependedelgrupoymaestro, perosisetienela

suficientevoluntadporsuperarse,aprender,cambiarparadigmas,criticartrabajos
elaboradosconlafinalidaddemejorarlosyengeneralrealizartodotipodeaccionesque permitan el
aprendizajedel estudiante.

Lainterpretacionsocio-histérico-culturaldelaprendizajedeLevVygotsky,considerala
relaciénentreaprendizajeydesarrollo,demaneraqueeldesarrolloesunacondicién
previaparaquesepuedanestablecerlosaprendizajes,enellalarelacionesdialécticay con

privilegio delos aprendizajes porqueestos “estimulanel desarrollo.

Elroldeldocentecomoagentemediadorentreelcontenidoyelalumnoayudaalos
alumnosadescubrirrelacionesyconstruirsignificados,ofreceexperiencias,promueveun

ambiente adecuado, orienta, modela, acompafia elproceso deaprendizaje.

Lasrelacionesinteractivasdocente-alumnoseproducendemanerafavorableenlamedida en
queentreellos fluyaunacomunicacion efectivareciproca. Porestarazon,merece
especialatencionlaconsideraciondelacomunicaciéncomopartedeloselementosbasicos

quepermiten entenderlos procesos deinteraccion alumno-profesor.

Entantoqueel docente-alumnoenlateoriahumanistaesmuyimportante,yaqueel
maestrodeberasentirempatiaporelalumno,detalmaneraquelepuedaauxiliarentodos
losproblemasqueselepresentenenrelacionconelaprendizajeydondeélpuedaauxiliar.
Perodejandolelalibertadparaqueelestudiantecree,innove,apliqueycritique.La
relacionentreellosdeberaserderespetomutuo.Peroademasdeberadcomplementarse

formandogrupos deaprendizaje.

2.3.3 La metodologia en el proceso deEnsefianza — Aprendizaje.
LasteoriasdeaprendizajedesdeelpuntodevistaPsicoldgicohanestadoasociadasala

realizaciondelMétodoPedagogicoenlaEducacion.Elescenarioenelquesellevaacabo
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elprocesoeducativodeterminalosmétodosylosestimulosconlosquesellevaacaboel

Aprendizaje.

EsefectivoenlosproblemasdeAprendizajedeciertosalumnos,aloscualessepuede
auxiliarenlamodificaciondecomportamientos quebeneficiensu Aprendizaje(desde
entregadetareas,asistenciaalaclase,hastaadquisiciondeconocimientos).Porejemplo,
enelareadeAprendizajedeidiomasextranjeros,laadopciénenfrasesprimariasypre
intermediasdesuaprendizajepermitelaadquisiciondelconocimientoyusodeestructuras

gramaticalesatraves delamecanizacidnyretroalimentacion del contenidoa aprender.

Medirlaefectividadentérminosderesultados,esdecir,delcomportamientofinal,porlo
queésta,estacondicionadaporelestimuloinmediatoanteunresultadodelestudiante,con
objetodeproporcionarunarealimentacionorefuerzoacadaunadelasaccionesdelmismo.
Almismotiempo,sedesarrollanmodelosdedisefiodelainstrucciénbasadosenel conductismo

apartirdelataxonomia formuladaporBloom.

Unadelassugestionesmetodologicas derivadasdelenfoquepiagetianoeslaideadela
“ensefianzaporconflictos”Estaensefianzaconsisteeninduciralestudianteaconfrontar sus

creencias actualesylos nuevos contenidos paradetectarincompatibilidades.

LateoriadePiaget, deacuerdocon los  periodosdedesarrollo,enel deoperaciones
formales,debecomenzareldesarrollodelas estructurashipotético-deductivas;debe
usarse,porejemplo,elmétododedescubrimientoquepermitehacersuposiciones, hipotesis,

leyes, definiciones, simbolizaciones, establecer relaciones, etc.

Brunersostienequeelestudiantedebedescubrirporsimismoloqueesrelevanteparala
soluciondeunproblema,asicomoguéinformacionesbuscarodequequéhabilidades
debeproveersecomoprerrequisitosydestacarinclusolaimportanciadeensefar estrategias. Situ6

la resolucion deproblemascomo metayejedel aprender.

Ausubel,consideraquelosobjetivosdebencentrarseenfunciéndenecesidaddehacerque
elestudianteadquieraconocimientos.Enelenfoquehistérico—culturallacogniciénes
vistacomounainternalizaciéndeunainteracciondedimensiénsocial,dondeelindividuo

estasometido einmersoendeterminadas situaciones.
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Enlateoriahumanistanoaparececlaramentedelimitadaunametodologia,sloseaprecian algunas

recomendaciones o requisitos, como:

Usodeacuerdos,losqueconstituyenunmediadorentrelasexigenciaspropiasdeuna
instituciéneducativaylacomplejalibertaddelestudiante;desdeeliniciodelcursose negocia

conelgrupo encuanto alas normas establecidasysellegaa consenso.

Promuevegruposdeencuentroogruposdeentrenamientodelasensibilidad.Esunaporte
delaterapiahumanista,dondeungruposereuneparaparticiparenuntipodeexperimento
noestructurado,quetieneelpropositodeayudaraqueelgruposeexpreseasimismode
maneraquelosintegrantesvivanunaexperienciasignificativayprovechosa.Los
participantessevuelvenmasgenerosos,respetuososylogranmayorconocimientodesi

mismoydelos demas.
'2.3.4DesarrolloAcadémico

Eldesarrolloacadémicoeslabasefundamentalenelprocesoeducativodetodoestudiante a

continuacion sedetallalainformacion correspondiente.

Elmodeloeducativocomotaleselejeestructuradordeloselementosinstitucionalescuya
manifestaciénprincipaleselfuncionamientooestructuradelcurriculo,atravésdelcualse
integranyarticulanlasfuncionessustantivasdelainstitucionpormediodeldesarrollode
actividadesacadémicasyadministrativas.Lamanifestaciondelcurriculopermiteconstruir
estrategiasdeplaneacioninstitucionalydedesarrolloacadémico.Lainiciativadeintegrar
elmodeloeducativodeunamaneraformalsurgedelanecesidaddeprepararsujetostanto
enlopersonalcomoenlocolectivo,enaspectosprofesionalesqueincluyandesarrollo
intelectual,procedimentalyactitudinalpararesolverproblemascientificos,tecnolgicosy

sociales.

SepretendioquelosestudiantesdelacarreraenLicenciaturaenCienciasdelaEducacion  Facultad
deCienciasyHumanidades del 4°y5° afio poseanun entrenamiento  rigurosoen

elanalisisreflexivoycriticodelfendmenoeducativo,paralocualsebrindaunaintensa

" MetodologiaBésicadeDisefioCurricularparalaEducaciénSuperior.PedagogiayCurriculo.EdicionesGERNI
KA,pp.37-59.
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preparaciontedricaqueincorporalosavancesdelascienciasengeneral,lascienciasdela

educacionylainvestigacion educativa en particular.

Todoellolepermitiraproponeralternativaseducativasquecontribuyanasuperarlos
problemasydesequilibrios generados porcondicionamientos historicosysocioculturalesen
larealidadnacionalenlagueelprofesionalsedesempefiara.Elestudianteoperaraconla
realidadeducativaalolargodelcurriculum,atravésdepracticasdecampoydeltrabajoen proyectos

deinvestigacion.

2.3.5 ConocimientoCientifico.
Elestudiante,delaLicenciaturaenCienciasdelaEducacion,debeposeerconocimientos
acercadelascienciasimplicadasenelprocesodelaeducacion,suinterdisciplinary
contribucionesalambitoeducativo,delascienciasimplicadasenelprocesodela
educacidn,suinterdisciplinaycontribucionesalambitoeducativo,losobjetivosy
propdsitosdelosprocesoseducativosdelasdiferentesetapaseducativas,lahistoriageneral
delaeducacionydelprocesohistéricoquenuestropaisharecorridoenlaeducacion,el
panoramafilosdficoysocio-culturalquerodeaelfendmenodelaeducacion,lasbasesque
fundamentan los modelos educativos contemporaneos, laperspectivasocioldgicadela
educacidn,lasdiferentesestrategiasmetodoldgicasaplicadaseneldmbitoeducativo,los
principiosfundamentalesdelapsicologiadelaprendizajepedagdgicoydidactico,elmarco
Cientifico  delaEducacion contemporanea, los  distintos  ambitosymodelos
psicopedagdgicos,lascompetenciasdocentesysufuncidnenelprocesoeducativo, las
técnicasyprocedimientosconductualesutilizadosenelmanejoycontroldeambientes
educativos,losvaloressocialesysurelacionconelambitoeducativo,losfundamentos
tedricosdeldisefiocurricular,losprocesosdecomunicacionhumana,individualy
colectiva,acercadelentornopolitico,econémicoysocialdenuestropais,latecnologiade
vanguardiaysusaplicacionesenlaeducacion,eldesarrolloeimplementaciénde

programasdeinnovacioneducativa,losprincipiosqueposibilitanunaeducacionde calidad.

Asicomohabilidadesparaanalizarycomprenderlosprocesosdelaeducaciondesdelos
diferentescamposcientificosquelaconstituyen,detectar,evaluaryresolverproblemas

relacionados con la educacion, evaluar y analizar los factores econémicos, politicos,
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socialesyculturalesquerodeaneldmbitoeducativo,aplicardistintasestrategiasdidacticas,
deacuerdocon lasnecesidadesdecadagruposocialoniveleducativo,estructurarydisefiar
contenidosdeeducacionacordesconelentornosocio-culturalyconlaspoliticaseducativas
actuales,utilizarlosprincipiosyherramientasenlainnovacioneimplementacionde
proyectoseducativos,aplicarestrategiasmetodologicasutilesenelambitodelaeducacion,
tomardecisionesacordesconlosvaloressocialesdeldmbitodondesepresenteelproceso
educativo,fomentarenlosindividuosundesarrollointegralconvaloressocialessolidos,
orientarsufuncioneducativahacialaresponsabilidad socialylasuperacion humana,
disefiarprogramasdecreacionydesarrolloeninstitucioneseducativas,elaborarprocesos
deacreditaciondelacalidaddeinstitucioneseducativasycontenidosdedesarrollo
curricular,disefarsistemasyprogramasdedesarrollodelasinstitucioneseducativas,
desarrollarproyectosdeinvestigacioneducativaapartirdeenfoquescuantitativosy
cualitativos,trabajarenformainterdisciplinariaymultidisciplinariaconprofesionales
implicadosenlaeducacionparaalcanzarunobjetivocomun,implementarmétodosde
investigacion yestudio,manejarpaquetesestadisticosrelacionadosconlaaplicacione
investigacioneducativa,disefaryaplicartécnicasenelambitoeducativo,diagnosticar
fendmenoseducativoseimplementarsussoluciones,intervenirenelambitoeducativo,
modificandolasestructurasyprocesospertinentes,difundirypromoverelconocimiento
educativoysusaplicaciones,desarrollarproyectosdereestructuracion eninstituciones

educativas.

Delamismamaneraesdesumaimportanciaposeeractitudesdeéticaeneldesempefio
profesional,superacionyactualizaciénconstanteenelambitodelavidapersonaly
profesional,cooperaciénconlacomunidadeducativaconrespectoaltrabajo
interdisciplinario,servicioalacomunidadeducativa,procuraciondelbiensocial,respetoa
losvaloressociales,liderazgopropositivoyconciliadorparaintervenirdemaneracorrecta
enlosprocesoseducativos,interéseiniciativaparaaportarsolucionesviablesa
problematicaseducativas,creatividadyflexibilidadenlaapreciaciondelosfenémenos

educativos.
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2.3.6 AprendizajeSignificativo.
LaReformaCurricularproponeelaprendizajequetengasignificadoparaelestudianteen
correspondenciaalasnecesidadesdesuvidayladesucomunidad.Porello,esnuestro
interésintroducirnosalacomprensiondeloqueesaprendersignificativamentey ~ motivara  su

practicaen las aulas.
¢ Qué es elAprendizajeSignificativo?

Eselaprendizajeatravésdelcuallosconocimientos,habilidadesydestrezas,valoresy
habitosadquiridospuedenserutilizadosenlascircunstanciasenlascualeslosestudiantes vivenyen

otras situaciones quesepresentena futuro.

Esaquelqueteniendounarelacionsustancialentrelanuevainformacionylainformacion
previa,pasaaformarpartedelaestructuracognoscitivadelserhumano ypuedeser utilizado en

cualquiermomento requerido paralasolucion deproblemas similares.

Esaquelqueconducealestudiantealacomprensionysignificaciéndeloaprendido,
creandomayoresposibilidadesdeusarelnuevoaprendizajeendistintassituaciones;tanto en

lasolucién deproblemas como en el apoyo defuturos aprendizajes.

'Elaprendizajesignificativoseproducecuandoloqueaprendeserelacionadeforma sustantivayno

arbitrariacon lo que el estudianteyasabe.

Eselconceptoopuestoalaprendizajememoristicocuandoloqueseaprendesealmacena
sinorden,arbitrariamente;y, larelaciénqueseestablececonlosconocimientosanteriores es

minimao nula.

Esvalederorecordarloimportantequeresultalarelaciéndelosnuevosconocimientoscon

losyasabidos porquefacilitan latransferencia.
Un aprendizajepuedesersignificativo o memoristico en mayoro menorgrado.
LaSignificatividad del aprendizaje estadirectamentevinculada con sufuncionalidad. Cuando

mas numerosas y complejas son las relaciones establecidas entre el nuevo
contenidodeaprendizajeyloselementosdelaestructuracognoscitiva,masprofundasera la

asimilacion.
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Cuantomayorseaelgradodesignificatividaddelaprendizajerealizadortantomayorsera
tambiénsufuncionalidad,puespodrarelacionarleconunabanicoméasampliodenuevas

situacionesynuevos contenidos.

2.3.7 El procesoEnsefianza-Aprendizaje.

Ensefianzay aprendizajeformanpartedeununicoprocesoquetienecomofinlaformacion
delestudiante,referenciaetimoldgicadeltérminoensefiarpuedeservirdeapoyoinicial:
ensefaressefalaralgoaalguien.Noesensefarcualquiercosa;esmostrarloquese
desconoce,estoimplicaquehayunsujetoqueconoce(elquepuedeensefiar),yotroque
desconoce(elquepuedeaprender).Elquepuedeensefiar,quiereensefiarysabeenseiar (el
profesor);Elquepuede aprenderquiereysabeaprender (elalumno).Hadeexistirpuesuna

disposicion porpartedealumnoyprofesor.

Apartedeestosagentes,estanloscontenidos,estoes,loquesequiereensefiaroaprender
(elementoscurriculares)ylosprocedimientosoinstrumentosparaensefiarlosoaprenderlos
(medios),cuandoseensefiaalgoesparaconseguiralgunameta(objetivos),porotrolado,el
actodeensefiaryaprenderaconteceenunmarcodeterminadoporciertascondiciones
fisicas,socialesyculturales(contexto),lafiguraesquematizaelprocesoEnsefianza

Aprendizajedetallandoel papel delos elementosbasicos.

2.4 Definicion deTérminos Bésicos.
Formacién:Provienedelapalabralatinaformato.Setratadelaaccionyefectodeformar
oformarse(darformaaalgoo,dichodedosoméaspersonasocosas,componereltododel cual son

partes).

Pedagogia:Elorigendelapalabraprovienedelgriego,yeralaformaenquese
denominabanalosesclavosquellevabanalosnifiosalaescuela,paidos(nifio)ygogea(llevar,

conducir,guia), un guiadenifios.

Formacidnpedagogica:Esunprocesocontinuoqueatendiendoadiferentesetapas
organizadasensupracticadocente,facilitan,adiestrar,formaryperfeccionaraprofesores
eneldominiodeloscontenidosdeladidacticaenlaeducacionsuperiorconelproposito
deincidirenlacalidaddelaformaciondelosestudianteslogueinfluyeenlacalidaddela educacion

superior.
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Docente:Adjetivo queseledaalapersonaqueensefiao instruye.

Docenteuniversitario:Esunprofesionistaquesobresaleotieneelconocimientotécnico-
practicodeareaespecificaalacualdedicosuformacion,talescomoingenieriaso
licenciaturas,sinembargoalentraralcampodelaeducacion,esdecirestarfrenteaun
grupodealumnosaloscualesdeberaguiarensuformacionprofesional,enfrenta  circunstancias

defaltadepreparacion para el trabajo docente.

Iniciacidndocente:Duranteestaetapasefamiliarizaconelestudiodelosdocumentos
normativosdelaeducacionsuperior,participaenlasupervisiondeactividadesrealizadas
porprofesoresdeexperiencia,discutiendoconelloslosresultadosdela  observacion;  similar

estrategiasedesarrolla con los profesoresnoveles al servisitados.

Adiestramientodocente:Durantedichaetapaelprofesorparticipadeformaactivaenlas
diferentesactividades metodoldgicas concebidasporsuDepartamentoDocente,siendo
protagonistaenlarealizaciondeclasesabiertas,disertacionesdetrabajospedagdgicos, visitas
aprofesores de experienciacon el prop6sito demejorarla calidad desus clases.

Formacidnpedagogicabasica:Incluyealosprofesoresquenohancursadoestudiossobre la

Didacticadela Educacion.

Formaciénpedagdgicasuperior:MedianteelcursobasicodePedagogialosprofesores
recibirdnlosconocimientosyhabilidadesesencialessobreeldesarrollodelprocesode ensefianza

aprendizajedela Educacion Superior.

Formacionbasicaactualizada:Comprendelaactualizaciondelosprofesoresenlos
componentesdelprocesodeEnsefianzaAprendizajesuperiorysuaplicacionpracticaalos

diferentes niveles organizativos.

Formaciéndidactica:LaliteraturareconocealaDidacticacomounadisciplinaoramade
lapedagogiacuyosorigenesdatandemasdetressiglosyseremontanalaobra«Didactica

Magnax»(publicada en 1640)deJuan Amds Comenio, citada como laprimera en sugénero.

FormacionProfesional:comprendeaaquellosestudiosyaprendizajesquetienencomo objetivo

lainsercion, reinsercionyactualizacion laboral.
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La formacion docente:Laformacion docentesegun ChehaybaryKuri (2003)es un
procesopermanente,dindmico,integrado,multidimensional,enelqueconvergen,entre
otroselementos, ladisciplinaysusaspectostedricos,metodoldgicos,epistemologicos,
didacticos,psicologicos,sociales,filosoficosehistoricos,paralograrlaprofesionalizacion

deladocencia.

Desarrolloacadémico:Eldesarrolloacadémicoeslabasefundamentalenelproceso  educativo

detodo estudiantea continuacion sedetallalainformacidncorrespondiente.

Conocimientocientifico:poseerconocimientosacercadelascienciasimplicadasenel
procesodelaeducacion,suinterdisciplinarycontribucionesalambitoeducativo,delas
cienciasimplicadasenelprocesodelaeducacion,suinterdisciplinaycontribucionesal
ambitoeducativo,losobjetivosypropdsitosdelosprocesoseducativosdelasdiferentes etapas

educativas.

Aprendizajesignificativo:Eselaprendizajeatravesdelcuallosconocimientos,
habilidadesydestrezas,valoresyhabitosadquiridospuedenserutilizadosenlas

circunstanciasenlascualeslosestudiantesvivenyenotrassituacionesquesepresentena futuro

Proceso:Lapalabraprocesotienesuorigeneneltérminolatinoprocessus.Deacuerdoal
diccionariodelaReal AcademiaEspafiola(RAE),elconceptohacereferenciaalaaccion
deirhaciaadelante,altranscursodeltiempo,alconjuntodelasfasessucesivasdeun fendmeno

natural o deunaoperacion artificial.
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CAPITULO Il

3. METODOLOGIA DE LAINVESTIGACION
3.1 Tipo deinvestigacion
Nuestrainvestigacionesdecaracterexploratorioyagqueconsisteenexaminaruntemao

problemadeinvestigacion poco estudiado o queno hasido abordadoantes.

Esteestudioescomocuandoviajamosaunlugarquenoconocemosdelcualnohemos
vistoningindocumental,nileidoningdnlibro,simplementealguiennoshahechobreves
comentarios,poresta  razén lo primero quesellevé acabo paralarealizacion dela
investigacion,seformularonpreguntasalaspersonasqueeranobjetodeestudioeneste
caso:losalumnosdel4°y5°afioquecursanlaLicenciaturaenCienciasdelaEducacion,
delaUniversidaddeElSalvadorFacultaddeCienciasyHumanidades,Departamentode
CienciasdelaEducacion.YalosdocentesdelaFacultadencargadosdeimpartirlas  materias  en

dichosafios.

Esteestudionossirvidparafamiliarizarnosconelfenémenorelativamentedesconocido,

tambiénnosayuddadeterminartendencias,aidentificarrelacionespotencialesentre variables.

Supropositoprincipalesobtenerunavisionprecisadelamagnituddelasituaciondel
fendmenodeestudioyjerarquizaciondelosproblemas,fendmenosoeventos.Deriva
elementosdejuiciosparaestructurarpoliticasoestrategiasoperativasdentrodela  investigacion.

Como formade corroborarlos planteamientos delainvestigacion.

Eltipodeestudioesel CORRELACIONAL,donderelacionamoslaincidenciaguetienela
FormacionPedagdgicayDidacticadelosdocentesdelaLicenciaturaenCienciasdela
Educacion,conelDesarrolloAcadémicoCientificodelosEstudiantesdel4°y 5°afiodela
LicenciaturaenCienciasdelaEducacidndelturnovespertinodelaUniversidaddeEl
Salvador.Estetipodeestudiopermitirarealizarprediccionesalobtenerlosresultadosdela

investigacionrealizada.

3.2. Area de estudio
LainvestigacionserealizoenlaUniversidaddeEISalvador;tomandocomoreferenciala

FacultaddeCienciasyHumanidades,especificamenteelDepartamentodeCienciasdela
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Educacidnenlaqueseencuentranuestrapoblacioncomoobjetodeestudioguesonlos

DocentesyEstudiantes del 4°y5°afio delaLicenciatura en Ciencias delaEducacion.

3.3 Poblacion
v’ Estudiantes.Pararealizarlainvestigacidnseseleccion6alosestudiantesdel4°y
5°afnodelturnovespertinodelaLicenciaturaenCienciasdeLaEducacion,del
DepartamentodeEducaciondelaUniversidaddeEISalvador,lapoblacionesta

conformadapor72 comoobjeto de estudio.

Caracteristicadelapoblacién como objeto en estudio (estudiantes)

Afos Hombres Mujeres total
3 6 9 15
4 10 15 25
5 10 10 20
60

Enlatablaanteriorsepuedeobservarunacantidaddeestudiantesdeltercerafioyaquepor
motivosdequenohayprerequisitosparaalgunasmateriasde4°afioellosestan
aprovechandoacursarmateriasde4°afio.Setomdenconsideracionesosdosnivelesya
gueseasumequesonestudiantesquetienenungradodemaduresmasconfiable,yque
brindaraninformaciénadecuaday deacuerdoaltemaparaunamejorexploracionsobreel
temaainvestigar. Asuvezseconoceqyasonestudiantesquetienenconocimientode
comolaformaciondelosdocenteshaninfluidoensudesarrolloacadémicoycientifico,
conocenlosmétodos,estrategiasylametodologiaquecadaquienutilizaparabrindarlos
mejoresconocimientosyasiadquirirunaprendizajesignificativoquedemandealas  necesidades
decadauno.

v Docentes.Comopoblaciéntambiénsetienen7docentesloscualespertenecenala Facultad

deCienciasyHumanidades, Departamento deCiencias dela Educacion
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3.4. Muestra
Considerandoquelanuestraessumamentepequefiacomoinvestigadoresseoptéporno
colocarniuntipodeestadisticolocualfuesugeridoasuvezporElEstadisticoAlfredo
AguilardelaEscueladeMatematicas,UniversidaddeElSalvador. Tantoenelcasodelos
estudiantescomodelosdocentesentrevistadosajuiciodelosinvestigadoresy
determinandolascaracteristicasdelosestudiantessedecidetrabajarconlos72tomando
comomuestra60 estudiantesdelaLicenciaturaen CienciasdelaEducaciondela Universidad

deel Salvador.

Paraconstatarseestableceunanalisiscomparativoenlacualseidentificalasdiferentes  variables

alas cuales selebuco respuesta.

%Analisissobreeltema’” FormaciénPedagdgicayFormaciénDidacticay suincidenciaen
elDesarrolloAcadémicoCientificodelosestudiantesde4°y5°afioquecursanla
licenciaturaenCienciasdelaEducacion” portratarsededos paradigmasquehanmarcado
elprocesoeducativocadaunoensumomento,semuestrasdospuntosimportantesque
comoinvestigadoressehandescrito:laformacionconlaquecuentanlosdocenteses.
excelenteyaquedeacuerdoalasentrevistasrealizadasacadaunosepudoconstatarque
estanprofesionalmentecapacitadosypreparadosparaimpartirlaensefianzaalosjovenes
quedeseenampliarsus conocimientosyalavezsepuedeverificarporpartedelos
estudiantesyaquesiinfluyenmuchoslosdocentesaundesarrolloacadémico,es
importanteconocermasafondosieldocentequeenlaactualidadestaimpartiendoclases
enlauniversidaddeelsalvadorseespecializaosequedaestancadoconsulicenciatura,al
realizarelbosquejodedatossepuedoobtenerquelosdocentessitienenmasdeuna
especialidadounposgradoyaquecuentanconDiplomadosenFormadores,Maestriaen Didactica;
MaestroenDidacticay FormaciondelProfesorado,LicenciaturaenCienciasde

’CatedraticodeEstad isticaAlfredoAguilar,delaEscueladeMatematicasdelaUniversidaddeElSalvador,yellibrointr
oducciénalaEstadisticaparalaCienciaSociales(DanielPefia,Catedraticodeestadistica,JuanRomo,catedraticodees
tadistica).DepartamentodeEstadisticayEconometriaUniversidadCarlosliideMadrid.
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laEducacion,CursosdeEspecializacionDocenteenelareadelasCienciasSociales;
MaestriaenAdministracién,LicenciaturaenEducacion,Educacionporcompetencia,
DisefioCurricular, EvaluaciondematerialesEducativos;titulos.CienciasSociales,
CienciasdelaEducacién,CienciasJuridicas,Maestria,CursoSuperior, Teoriadel
Conocimiento,AntropologiaY Socioldgica;ProfesoradeEducacionbasicaparaprimeroy
2ciclo,LicenciadaenCienciasdelaEducacion;MaestriaenDidacticaparalaformacion
deProfesorados.Locualfacilitaaldocentebrindarunaensefianzaquepermitaalos
estudiantescrearypropiciarunpensamientocriticoqueconlleveaaunaprendizaje
significativoyaunmejordesarrolloenlasclasesyaquedeestaformaeldocenteprepara,
organizadeformaestructuradasuprogramaydesarrollansusclasesconlasmetodologias
yestrategiasquepermitanunbuenaprendizajereflexivoysignificativolocualdemanda
hoyensilaeducaciéndenuestropaisqueformenpersonascriticasinnovadoresdeun
mejorfuturoqueaportenalpaisnuevasideas,nuevasreformasquellevenaunmejor
desarrollo,como estudiantes quehemos sidoycomo investigadores brindamos un aporteya
quesabemoslaformadecomolosdocentesimpartensusclasesdiaadia.Latnica
diferenciaquesepuedeidentificarsegunlasencuestasrealizadasalosestudiantesesque
notodoslosdocentesponenenpracticalasestrategiasymetodologiasyagquealgunosse
limitanallevarfolletosynoampliansusconocimientosenotraestrategiasdeensefianza, pero  Si
bienes ciertoqueacason doscomponenteslos quejuegan unpapel importante en la
educacioneldocenteyaqueeselqueensefiaysabemosquenoselimitasoloadepositar
informacidnencajasbaciasyelalumnosquedebeaprenderperodebendetrazarse
objetivosyfinesyestonoselograransieleducadornorecibelacapacitacioncientifica
adecuadaasicomotambiénlastécnicaspedagdgicasquelepermitanasumiruncambiode
actitudfrentealosmodelospreestablecidosyqueestaactituddecambioseaélcapazde

transferirasus educadospara enfrentarlos nuevosdesafios quea ambos selepresenten.
Forma en la queseaplicé el Analisis Comparativo.

Paradesarrollarelanalisisdelosdocentes,yestudiantesdel4y5afiodelalicenciaturaen
cienciasdelaEducacion,DepartamentodecienciasdelaEducacion,sehizousodel método

comparativo paraentenderladindmicadelanalisis.
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Pararealizarelestudiocomparativodelosestudiantes,ydocentesdel4°y5°afiodela
LicenciaturaenCienciasdelaEducacion,delDepartamentodeCienciasdelaEducacion
setomdencuentatodalapoblaciébncomoobjetodeestudiosiendountotal 72,setomden
cuentalasencuestasdelosestudiantessiendounelementodeterminateenlacomparacion
conlosdocentesesopermitiriaencontrarlassemejanzas,olascontradiccionesque pudieran
tenerdocentesymaestros  apartirdelasentrevistas  quesele  realizo  alos  docentes

delalicenciatura.

Elprocesamientoserealizopartiendodel 100%todalapoblacioncomoobjetodeestudio,
enrelacidnalapreguntalquesedetallaasi:tusdocentesinfluyenpositivamenteentu
desarrolloacadémicodelosestudiantesencuestados;sepudoidentificarqueel55%
contestaronquelosdocentessiinfluyenpositivamenteensudesarrolloacadémico,eso
reflejaquelaformaciéndelos docentes es primordial,setomdlapregunta2 delas
encuestasquesedetallaasitusmaestrosestanpreparadospedag6gicamentey
didacticamentesiendoun40%deestudiantesqueplantearonsiestanpreparados,en
relaciénalos7docentesentrevistadossenotalarelacionporgquelosdocentesdel4°y5°
afioposeenunaltoniveldeformacionpormencionarposeenmaestrias,seminarioscursos
deformacionpedagogica,doctorados.Encuantoalascomparaciondelapreguntal2,que
sedetallaasicomoconsideraquerepercutelaformacionydidacticaentuformacion
académica,sereflejaqueexistencontradiccionesporquelosestudiantesencuestados
manifestarongqueexistenvaciosyaquefaltaformaciénacadémicaenestasareas,peropor el otro
lado los docentes entrevistados del 4°y5° afos poseen un nivel superiorde
formacionpedagogicaydidacticaenelanalisiscomparativoqueserealizogueda
enmarcadoquelosdocentesentrevistadosdel4°y5afiodelaLicenciaturaencienciasdela
EducacidnestanpreparadospedagdgicamenteyDidactica,peroesaformaciénporpartede  ellos

sedebever reflejada en aula,asi permitiramejorarel procesoensefianza Aprendizaje.
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3.5. Método:
ElmétodoqueseutilizéenlainvestigacioneselHipotéticoDeductivo,elcualestabasado
deacuerdoaldiccionariofilos6ficodeRosenthal“esunprocesoquesefundamentaen
supuestos,alosqueseconsideranhipétesisalasquebuscacomprobar,deduciendode
ellas,juntoconconocimientosqueyasedisponen,conclusionesqueseconfrontanconlos
hechos”.Enlapresenteinvestigaciénseponeenpracticadichométodo,considerandolos
juiciosorazonamientosqueseformularonapartirdedeterminadossupuestoso
proposiciones,enestecasoseplantearonunaseriedesupuestosenbasealasvariablesdel
temadeinvestigacion.Segunelniveldemedicionyanalisisdelainformacion,sehaceun
estudiocualitativo,queensemejanzadelmétodocuantitativo,consisteenmasqueun
conjuntodetécnicaspararecogerdatos;yaquesepretendeanalizarlaincidenciadela
formaciondocenteenlosestudiantes.Considerandoelmétodoparaelestudiodenuestra
investigacionsefundamentalahipétesisgeneraldelasiguientemanera:“LaFormacion
PedagogicayDidacticadelosDocentesdelalicenciaturaencienciasdelaEducacion,
incideeneldesarrolloAcademicoCientificodelosestudiantesdelaLicenciaturaen
cienciasdelaEducacién,FacultaddecienciasyHumanidades,DepartamentodeCiencias dela

Educacién; Universidad de el Salvador”.

3.4.2. Técnicas

Lastécnicasquesehautilizadoeneldesarrollodelprocesodeinvestigacionsonlas siguientes.

3.4.2.1 Encuesta

Lacualserdadministradaalosestudiantesde4°y5°afodelturnovespertinodela
LicenciaturaenCienciasdelaEducaciénconelfindeconoceryrecopilarinformacion,la
cualnosmuestredatosveridicossobrecomoincidelaformacionpedagdgicay didacticade
losdocentesdelaLicenciaturaenCienciasdelaEducacioneneldesarrolloAcadémicoy
Cientificodelosestudiantes. Alamismaveznosauxiliamosdelinstrumentodeesta técnicaque es

la entrevista.

3.4.3.2Entrevista
Eselconjuntodepreguntaselaboradascuidadosamentesobrehechosyaspectosquenos  interesa

conocerparanuestrainvestigacionyseobtendran mediantepreguntas abiertas.
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Estatécnicanosfacilitelhallazgodeinformacionyagquenospermitidestarpresenteenel momento

dela recoleccion deinformacion.

3.4.4 Instrumentos deinvestigacion

Paralaobtencidndelainformaciondelapresenteinvestigacion,orientadaadescribircomo
laFormaciénPedagdgicayDidacticadelosdocentesdelaLicenciaturaenCienciasdela
Educacidnincideeneldesarrolloacadémicocientificodelosestudiantesdel4°y5°afiode
lamismacarrera,ydeacuerdoalastécnicasdeinvestigaciondesarrolladasenelapartado

anterior,seaplicaron lossiguientes instrumentos
3.4.4.1 La Guia deEntrevista estructurada

ParalatécnicadelaEntrevista,seaplicéelinstrumentodelaguiadeentrevista
estructurada,lacualestdbasadaenunaseriedepreguntaspreviamenteestructuradaporel
investigador,paraobtenerlainformaciéndeseadaporpartedelinformante.Este
instrumentoseempledalosdocentesde4°y5°afiodelturnovespertinodelaFacultadde
CienciasyHumanidades,DepartamentodeCienciasdelaEducacion. Lacualfueutilizada
pararecopilarinformacidndirectayconfiabledecadaunodeloscatedraticosenrelacion
conlaformacionPedagdgicayDidacticaquehanadquiridoensuformaciénprofesional.
Deigualmaneraconocercomolaformacionqueellostienenincideeneldesarrollo académico

cientifico delos estudiantes.

3.4.5 Tabulaciondedatosobtenidos
Lainformacionrecopiladaseplasmaraenuncuadrodeconcentracionen dondeseanotaran
lasrespuestasobtenidasdecadapregunta, lasfrecuenciasqueserepitanyluegose

calcularadecadapregunta el porcentajerespectivode cada respuesta.

N° pregunta Pregunta Cantidad derespuestas

Si No Total
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En cuanto los porcentajes correspondientes acadadato obtenido utilizaremos lasiguiente

formula:

Fx100=%

N
DondeF=la frecuencia

N= El total dedatos
3.4.6 Representacion dedatos por medio degraficas estadisticas.

Después deobtenidas lasrespuestasyporcentajesse elaborarangraficas depastel dondese

mostraran los porcentajesen formaordenada. Como se refleja en el presenteejemplo:

Ventas

M lertrim. MW22trim. M 3ertrim. 4%trim.

3.4.7 Analisis de comprobacidn desupuestos deinvestigacion:
Enesteapartadoserealizapormediodeunatablaquenosfacilitalacomprobacionde

hipétesisysusvariableslocualserealizaraconelgraficodepastelparaunamayor aceptacion delos
resultados.
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Presentadalatécnicaqueseutilizenestainvestigacionacontinuaciondeterminamoslos
instrumentossuministradosanuestramuestra,consusrespectivaspreguntasyopcionesde

respuestas acadaunadeellas.
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CAPITULO IV

4. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

SupuestoGeneral
La FormacionPedagdgicayDidacticadelosDocentesdelaLicenciaturaenCienciasdela
Educacidn,incideeneldesarrolloAcadémicoCientificodelosestudiantesdelalicenciatura
encienciasdelaEducacion,facultaddecienciasyHumanidades,DepartamentodeCienciasde
Educacion; Universidad de El Salvador.

Variable Dependiente
Formacion Pedagogica,Formacion Didactica.

Indicadores
Especialidades, Perfil Docente, AprendizajeSignificativo,

1. ¢Tusdocentesinfluyenpositivamenteentu
DesarrolloAcadémico?

0%

NO=27
45%

SI=33
55%

N SI=33 m NO=27

Analisis.
SegUnencuestarealizadaalosestudiantesdelaLicenciaturaencienciasdelaEducacion
del4°y5°afiodelaFacultaddeCienciasyHumanidadessepudoidentificarqueun55%
delosestudiantescontestaronquelosdocentessiinfluyenensudesarrolloacadémico,

mientrasun45%delosestudiantescontestaronqueno.Esdecirquelamayoriadelos

estudiantesconsideranqueelpapeldeldocenteesimportanteparasuformaciony desarrollo

académico.
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Interpretacion

Comoresultadodelapregunta¢ tusdocentesinfluyenpositivamenteentudesarrollo
academico?33delosestudiantesde4°y5°afiodelaLicenciaturaenCienciasdela
Educacioncontestaronafirmativamente,mientrasque27delosestudiantesdelosmismos niveles

contestaron dequeno.

2. éTusmaestrosestanpreparadosPedagodgicamente
yDidacticamente?

0%

S140
67%

M SI40 m NO20 m

Analisis.
El graficoanteriornos muestra, segunlapreguntarealizadaalos estudiantes de4°y5°afio
queseestablecedelasiguientemanera: tusmaestrosestanpreparadospedagdgicamentey

didacticamente?Un40%delosestudiantescontestarondequesi,mientrasqueun33%de los

estudiantes contestaron queno.

Interpretacion:
Segunelresultadoalapreguntaanterior40Oestudiantescontestaronquelosdocentesestan
preparadospedagogicamenteydidacticamente,tomandoencuentaquelosdocentesestan
formadosendiferentesareas,teniendosuespecialidadmasotrostituloquelosacredita
comoprofesionalesdelaeducacidn,pero20delosestudiantesconsiderandequenotodos
losdocentesestanpreparados,yaquealgunosnosetomaneltiempodeprepararmuybien su clase,

haciendo repetitivala ensefianza.
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3. ¢Tudocentepromueveenelaula un Aprendizaje
ReflexivoySignificativo?

0%

NO27
45%
SI33
55%

W SI33 mNO27 m

Analisis.
Segunelgraficopresentesepuedeobservarque55%delosencuestadoscontestaronque
losdocentespromuevenunaprendizajereflexivoysignificativo;mientrasqueun45%de los

estudiantes contestaron queno hayun aprendizaje reflexivoysignificativo.

Interpretacion.
Deacuerdoalresultadodelapreguntaantesexpuesta,yrealizadaalosestudiantesde4°y
5°afiosepuedeobservarque33delosencuestadoscontestaronquelosdocentes
promuevenunaprendizajereflexivoysignificativo.Elcuallespermitesermascriticosy
reflexionarsobrelarealidad,mientrasque27delosencuestadoscontestaronquenotodos
losdocentespromuevenunaprendizajereflexivoysignificativoyaguemanifestaronque

haydocentesquesoloselimitanadarfolletossinunaexplicacionpreviaalaactividada realizar.



4. {Tusmaestrosestanpreparadospedagogicamentey
didacticamente?

,0,0%

NO,15,25%

S1,45,75%

ES| mNO m

Analisis.
Enelgraficoanteriorsepuedeobservarqueun75%delosestudiantescontestaron
acertadamentealapreguntaanterior,mientrasqueun25%delosestudiantescontestaron

negativamente.

Interpretacion.
Segunlaencuestarealizadaalosestudiantesde4°y5°afiodelaLicenciaturaenCiencias
delaeducacion,45deelloscontestaronquelosdocentesqueimpartenclasessitienenuna
buenaformacidnencuantoalapedagogia,aladidacticayaquesonprofesionalesquelos
certificaundocumentoymuchosdelosdocentesnosolotienenunaprofesion,sino,que
estanpreparadosenformaciondidactica,endisefiocurriculary maestrias.Mientrasquel5
delosestudiantesencuestadoscontestaronqueyaquehaydocentesqueestanpreparadosy  tienen

unabuena formacion pero en elaulano laimplementan.
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5. Considerasque tusmaestros/asdeben ser especialista
en lamateria que imparten

N ,0,0%

S1,60,100%
ESI ENO
Analisis.
Enelgraficoanteriornosmuestraqueel100%delosestudiantesestandeacuerdodeque los

docentes deben ser especialistas en lamateriaqueimparten.

Interpretacion.
Deacuerdoalaencuestarealizada,alosestudiantesdelaLicenciaturaenCienciasdela
educacion,sepuedevisualizarenelgraficoanteriorquelos60estudiantescontestaronque
si,yaquelosdocentesdebenserespecialistasenlamateriaqueimparten,yaqueeso
motivaraalestudianteysuformacionseramaseficazdurantesuprocesodeensefianza aprendizaje.

Y deestamaneratendrén los estudiantes un mejordesarrollodentroyfueradel aula.
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HIPOTESIS ESPECIFICAS 1

LaFormacion Pedagogicacon laguecuentanlosdocentesdelaLicenciatura en Cienciadela
Educacion no correspondealas necesidades quedemandan los estudiantesdelalicenciatura en
cienciasdela Educacion.

VariableDependiente
Formacidnpedagogica

Indicador
Estrategias metodoldgicas, Demandaacademica,Ambito laboral.

6. é Considerasque lasmetodologiasimpartidasporlos
docentespropician un AprendizajeSignificativo?

NO25,42%

SI135,58%

mSI35 mMNO25

Andlisis

En el graficoanteriorsepuedeobservarqueun 58%delos estudiantes contestaron
afirmativamentealapreguntaredactadadelasiguientemanera: ¢ Consideras quelas
metodologias impartidasporlos docentes propician un AprendizajeSignificativo?Mientras
queun 42%delos estudiantes contestaron queno.

Interpretacion

SegUnencuestarealizadaalosestudiantesde4°y 5°afiodelaLicenciaturaenCienciasde
laEducacidnsepuedeobservarque3sdelosestudiantesencuestadosesdecirlamayoria
deellosconsideranquelasmetodologiasquelosdocentesutilizanenelaulapropicianun
aprendizajesignificativoelcuallespermiteinteresarsemasenelestudio, mientrasque25
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delosestudiantesdijerongquenorazonporlacualmuchosestudiantesdeciden,cambiarde carrera,

retirarmaterias u otrosyano seguirmasestudiando.

7. éLaformacidnacadémicaque estasrecibiendoen
elDepartamentodeEducacion esde Calidad?

0%

NO40
67%

SI20 m NO40

Analisis.

En el grafico anteriorsepuedeobservarqueun 33%delos estudiantes contestaron
afirmativamentealapreguntaredactadadelasiguientemanera:¢ laformacionacadémica
queestasrecibiendoenelDepartamentodeeducacionesdecalidad?Mientrasqueun67% delos

estudiantes contestaron queno.

Interpretacion.

Segunencuestarealizadaalosestudiantesde4°y 5°afiodelaLicenciaturaenCienciasde
laEducacionsepuedeobservarque20estudiantesconsideranquelaeducaciénqueles
estanbrindandolosdocentesenlasdiferentesareasesdecalidad,mientrasqueun40
estudiantesconsiderandequeno,manifestandoquenotodoslosdocenteslliegan
preparadosalaulaparadesarrollarlastematicas,yquemuchasvecesalgunoscontenidos estan

desfasados.
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8. éElmaterialdidacticoque utiliza eldocenteen tu clase
responde a tu formacion?

,0,0%

NO,29,48%

S1,31,52%

mSI mNO

Analisis.
Enelgraficoanteriorsepuedeobservarque.el52%delosestudiantesencuestados
consideranqueelmaterialdidacticoqueutilizanlosdocentesrespondeasuformacion,  mientras

queun 48%delos estudiantes consideraqueno.

Interpretacion.
Almomentoderealizarlapreguntaanterior,31delosestudiantesencuestadosafirmaron
gueelmaterialquelosdocentesutilizanparasuformacionenelaula,sirespondeasu
aprendizaje,locualllevaaunamayormotivacionyaunmejorentendimientosdelos
contenidos,pero,29delosestudiantesencuestadosrespondierondequeelmaterial

utilizadoenelaulaporalgunosdocentesnorespondealaformaciénniaunbuen aprendizaje.
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9. éTusdocentespresentanyexponenlasclasesde
maneraorganizada y estructurada?

,0,0%

S$1,19,32%

NO,41,68%

mSI mNO

Analisis.
Enelgraficoanteriorsepuedeobservar19%delosestudiantesencuestadoscontestaron quesi de

acuerdo alapreguntaanterior, mientrasqueun 68% contestaronqueno.

Interpretacion.

Enelgraficoquesemuestraanteriormente,sepuedeverificarquesoloun19%delos
estudiantesencuestadosconsideranquelosdocentespresentanyexponenlasclasesde
maneraorganizadayestructurada,mientrasqueun48%delosestudiantesrespondieron
gueno,yaqueensudesarrollodeensefianzaaprendizaje,sehandadocuentaquenotodos los

docentes preparanyorganizan las clases demaneraprofesional.
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HIPOTESIS ESPECIFICAS 2
Laformacién Didacticacon la que cuentan los docentes delaLicenciaturaen Ciencias dela
Educacidn facilita el desarrollo académico cientifico delos estudiantes.

VariableDependiente
Formaciéndidactica.

Indicado
Desarrollo del procesoensefianza aprendizaje, Desarrollo Cientifico.

10. ¢Tudocentepromueveenelaula un aprendizaje
reflexivoysignificativo?

,0,0%
NO,12,20%

S1,48,80%

ES| mNO m

Andlisis.

Enelgraficoanteriorsepuedeobservarque80%delosestudiantesencuestados
contestaronquesi,alapreguntaexpuestaanteriormente,mientrasque20%deellos  contestaron
queno.

Interpretacion.
Deacuerdoalaencuestarealizadaalosestudiantesde4°y5°afio,48delosestudiantes

contestarondequesihaydocentesquepromuevenunaprendizajereflexivoy significativo,
yaqueestolespermiteaelloscomoestudiantessercriticos delarealidadenlaguesevive,
ylesayudaensudesarrolloacadémicoformandoenellosunbasemassolidasobrela
educacidnypreparandolosparaintegrarsealambitolabor,perol2delosestudiantes
contestaronquehaydocentesquesoloseencargandebrindarlateoriaperonolosllevana
lapractica,estohacequecuandoellosseenfrentanalarealidad;esdeciralapractica, persisten
vacios encuanto asu formacionacadémica.




11. i Creesquetusdocentesgenerandesarrollocientifico?

,0,0%

S1,10,17%

NO,50,83%

S| mNO m

Analisis.
Comosepuedeobservarenelgraficoantesexpuestol7%delosestudiantesconsideran
quelosdocentessi  generanun  desarrollo  cientificoaunqueno  entodaslasmaterias,
mientrasqueun83%delosestudiantesconsideranquelosdocentesnogeneranun desarrollo
cientifico en elaula.

Interpretacion.

De acuerdoalaencuestarealizadaalosestudiantes10deelloscontestaronque los
docentesqueimpartenclasesenelDepartamentodeCienciadelaEducacion,sigeneranun
desarrollocientificoaunquenoloesentodaslasmaterias,pero50delosestudiantes contestaron
guenoyaquemencionaban dequenohayespecialistas en desarrollo cientifico, en el
Departamento,



12. Como consideraquerepercutelaFormacion PedagdgicayDidacticaentu

FormaciénAcadémica.

Aspectospositivos

Aspectosnegativos

1. Depende del docente,
algunosinfluyen
positivaenelsentidogqueesun
ejemplodeinspiraciénal
estudianteparaesmerarseensu
FormacionAcadémica.

2. Si,yaquenospromueven

Herramientasparaunaformacion

académicaydecalidad.
3. Demanerapositivaporquesonla

basedelacarreraqueseestudia.

4. Siporguesonunaherramientaque

dalineamientos

porque

demanera

parasabercomo

desarrollarunadeterminada clase.

5. Esdesumaimportanciayaque
estaayudaatenerunmejor
desempefio.

6. Engranmedidaporquedepende

comosealaformaciéndeldocente

asiseraeldesarrolloacadémico

estudiante.

del

7. Demanerapositivaporquepermite

serpensantesyquenos
desarrollemos
8. Esimportanteobtenerlasbases

necesarias

parapoder

desempanarse enel campolaboral.

9. Esimportanteyseremoso

daremosloquelosdocentesnos

1.

Si la mayoria de los docentes
tuvieranunaorganizaciony
planificacionlosconocimientos
serian mejor.

Existen  muchosvaciosyaquefalta
formacionacadémicaenestas areas.
Deformanegativayaquenos
conviertenenentesincapacesde
formartu propiavaloracion.
Losdocentes notienenuna
especialidadesodificultaen nuestro
desarrollo profesional.
No,porqueconsideroquela
formacionpedagdgicaydidactica
debeserunaprioridadenla
formacion académica.

Ambos son desumaimportancia
peroloquefallaeslamanerade como
seimparte.
Esmuyimportanteperonosenos
imparte como dedebedeser.
Esmuyvagayaguenosdejan muchos
vaciosydudas.
Nosenosdaunaformacionde
calidadporlotantonotendremos
esaherramientasquenecesitamos

paraserbuenos profesionales.

10. Noestamuyclaroquerepercute
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hanensefnado.
10. Demanerasignificativayaqueson
basesquetodoprofesionaldebe

tener.

11.

12.

13.

14.

15.

porquelaformaciénpedagdgicay
didacticatienenqueirjuntos
porqueson labasedelacarrera.
Nogeneranninguncambio
significativo en mi formacion,
porlotantoelprocesode
educacionnoeseficienteyesta
estancado.
Esunaineficienciaalmomentode
salirdelalicenciaturaconmuchos
grados deincapacidad.
Demaneramuyvagadebidoaque no
lo imparten como sedebe.
Muydeficienteyaquenos
graduamossinunapreparacion
practicanadasintéticoypoca

apegadaalarealidad salvadorefia.

Andlisis

ConlosestudiantesencuestadosdelaLicenciaturaenCienciasdelaEducaciondel4°y5°
afiodelDepartamentodeCienciasdelaEducacionenrelacionalapreguntal2quese
detallaasi:.ComoconsideraquerepercutelaFormaciénPedagdgicayDidacticaentu
FormacionAcadémica.Quedaenmarcadoquelosestudiantesplanteanquelaformacion
pedagdgicaydidacticaquerecibedebepresentarmejorasenrelacionenlodidactico,yen
cuantolaformaciondelosdocentesdelaLicenciaturaenCienciasdelaEducaciondebe
serespecialistaenlamateria,esopermitirapotencializarelnivelacadémicocientificode

estudiantes, delaLicenciaturaen Ciencias dela Educacion

los



CAPITULO V

CONCLUSIONES RECOMENDACIONES

15.1 Conclusiones.

Enestecapitulosedetallanlasconclusionesyrecomendacionesalasquesehanllegado,

conbasealosresultadosdelashipotesisyobjetivosplanteadosenestainvestigacion,

expresadosenelanalisiseinterpretaciondelosresultados,delocualseestablecenlas siguientes

conclusiones:

PormediodelainvestigacionrealizadaseconcluyequelaFormaciénPedagdgica y
DidacticadelosdocentesdelaLicenciaturaenCienciasdelaEducacionysu
incidenciaeneldesarrolloAcadémicoCientificodelosestudiantesdelamisma
FacultaddeCienciasyHumanidadesDepartamentodeCienciasdelaEducacion,

permitirdproporcionarinsumosparaunamejoraenelprocesodeensefianza aprendizaje.

Mediantelos resultadosobtenidos en el proceso deinvestigacion quesehallevado a
caboconlos/asestudiantesdel4°y5°afiodelaLicenciaturaenCienciasdela

Educacidnseconcluyequemientrasmasformadosycapacitadosseencuentren
las/osdocentesdelDepartamentodeCienciasdelaEducacionpermitiraal

estudiantepropiciarun mejordesarrollo académico cientifico en su formacion.

Seconcluyoquelaformacionpedagogicaydidacticadelosdocentesdela
licenciaturaenCienciasdelaEducacidoncontribuirdaproporcionarherramientas

necesariasparamejorarlaformaciondelosestudiantesdelaLicenciaturaen Ciencias dela

Educacion.

QuelasylosylasdocentesdelaLicenciaturaenCienciasdelaEducacionsigan
perfeccionandoseencuantoasuFormaciénPedagogicayDidacticayasipropiciar

unamejorcalidadeducativadelosylasestudiantesde4°y5°afiodela  Licenciatura en

Ciencias dela Educacion.

69



15.2 Recomendacion
€s.

LaFormacionPedagogicayDidacticapermitenidentificarprincipios,criteriosy
procedimientosqueconfiguranlaformadeactuardelosylasdocentestodoellosen
relacidénalaprogramacion,implementacionyevaluacionquerealizaenelProcesode

EnsefianzayAprendizaje,despuésdeanalizarlas,seplantean lassiguientes recomendaciones:

« QuelosdocentesdelaLicenciaturaenCienciadelaEducacionmotivenalos  estudiantes
aparticipareneldesarrollodelasclases,propiciandounaprendizaje

significativo, dindmico que facilitesu desarrollo académico.

« Queconsiderenensuplanificacionjornadasdeaprendizajeydesarrollode actividades en
espacios libres para promover un pensamiento critico de los

estudiantesyasiellospuedanestableceruncontactodirectoconlarealidadconel propdsito

delograrun desarrollo académico cientifico.

* Quelos/asdocentes delaLicenciaturaenCienciasdelaEducacionsecomprometan
enmejorarelnivelacadémicoyestablecerherramientasencuantoalautilizacion

deMetodologiasEducativasparaunbuenDesarrolloAcadémicopermitiendoqueel

procesoensefianzaaprendizajeseconviertaenelementoprimordialparala formacion.

« Quelos/asdocentesestimulenalos/asestudiantesatravésdelusodeestrategias,
Metodologias,herramientasquepermitanunadecuadousodelalnvestigacion,
TecnologiasdelalnformacionyComunicacioncomomediosparadesarrollarde

manerainteractivayefectivadespertardeformaconscienteelaprendizaje auténomo.
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las é&reas de: orientacion, 2000, seinicié laMaestria en
supervisiényen evaluacion.
DidacticaparalaFormacion

Sehanhechoestostrestiposde

concentraciéndedeterminadas Docente,lacualsedesarrolléen
areasenlosultimosciclosdela
carrera,tomandoencuentaque
engeneral,losfuncionarios decarreras.
técnicosquesirvenactualmente
elsistemaescolardelpais,tales

laactualidadaligualqueel  resto

COMO:SUpervisores, Esdignodemencionarquea
orientadores,expertosen _
evaluacion, etc.Salvoraras | Partirdelafio2004,seha

excepciones,sonimprovisadosy

. incrementadoelpersonal
enconsecuencialafacultadde

cienciasyhumanidadesse docenteatiempocompletoy
propone,segunelplande

estudios,prepararlosrecursos medio tiempo, ademas del
humanosquepuedan dartal

asistenciao desempefiar

directamentetandedicada tareas. | Personalquelaboraenservicios

-Deotros departamentos40u. v. DL O g T

-Devariosdepartamentos

i ' : losprocedimien
optativas 8 unidades valorativas. osprocedimientos

administrativosdeacuerdoalas
normativasdelaUES,ademas
setiene en agendalarevision

-Asignaturasparaconcentracion
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Sepresenta el plandeestudios delaEscuela en Ciencias delaEducaciondel afio1959,dondelas
asignaturas estudiadaseran las siguientes:

Plan deestudios delaEscuela en Ciencias dela Educacion delafio1959
PRIMER ANO(COMUN)

Quieredecir queeran asignaturas generales lascuales eran desarrolladasen lasescuelaso
departamentos deeseafio,algunas asignaturas generales eran:Matematicas, Filosofia General,
Sociologia General,entre otras.

SEGUNDO CURSO

BiologiaEducacional

SociologiaEducacional

Historia deFilosofia Antigua y Medieval

PedagogiaGeneral

Psicologia dela Nifiezyla Adolescencia
TERCER CURSO

Historia dela FilosofiaModerna y
Medieval

Historia dela Educacion

Didactica General

Estadistica Aplicada a la Educacién
Psicologia Experimental

CUARTO CURSO QUINTO CURSO

Historia dela Filosofia Filosofia dela Educacion
Contemporéanea
Did4ctica Especial

EducacionComparada

Organizacion y Legislacion

Escolar Planeamiento y
Educacién Vocacional y  programacion
Orientacion EducaciénFundamental
Profesional

Supervisién yEvaluacion CorrientesPedagdgicas
Escolar Contemporaneas
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Sepresenta a continuacionel plan deestudios de1977delacarrera delicenciatura en Cienciasde la
Educacion. Cabemencionar queenesteplanexistianconcentrados,sedenominaban asi porque el
estudiantecursabaciertas asignaturas generales,las cualeseran desarrolladasenotros
departamentosoescuelasdela Universidad deEl Salvador,yposteriormenteseincorporabanal
Departamento deCienciasdela Educacidnaterminarla carreradelicenciatura en Ciencias dela
Educacidn,conconcentradoenEvaluacion,OrientacidonySupervisionEscolar.

ASIGNATURAS OBLIGATORIASDELDEPATAMENTODECIENCIAS DELA

EDUCACIONPLAN1977
Asignaturas

Pedagogiagenerall
DidécticaGenerall
HistoriadelaEducacion
Estadisticaaplicadaalaeducacionl.
Estadisticaaplicadaalaeducacionll.
DidacticaGeneralll.
Ayudasaudiovisuales.

PlaneamientoyProgramaEscolar.

Evaluacidénescolarl
Psicologiaaplicadaalaeducacion.

Métodosdeinvestigacionpedagdgical

Métodosdeinvestigacidnpedagdgicall.

Filosofiaaplicadaalaeducacion.

uv
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Pre-requisitos
Notiene
Pedagogiageneral
Pedagogiageneral
Pedagogiageneral
Estadisticaaplicadaalaeducacionl.
DidacticaGenerall
DidécticaGeneralll.

DidacticaGeneralllyEvaluaciénEscolarl.

Estadisticaaplicadaalaeducacionll.
Psicologiageneralypedagogiageneral.

EstadisticaaplicadaalaeducacionllyPsi
cologiaaplicadaalaeducacion.

Métodosdeinvestigaciénpedagogical

Filosofiageneralypedagogiageneral.



Organizacionescolar.

Orientacioneducatival.

Supervisiénescolarl.

Seminariosobreproblemasdelaeducacionn

acionall.

SeminariosobreproblemasdelaEducaciénn

acionalll.

DidacticaespecialyPracticaDocentedeAc

uerdoaReglamentoespecial.

ASIGNATURAS PARACONCENTRACION20 U.V.

OrientaciénEducativa

Asignaturas

OrientaciéonEducativa 1.

Practica deorientaciénpersonal.

Psicologia dela personalidad

Psicologia Social

U.Vv.
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Historiadelaeducacionyplaneamiento pr

ogramaescolar.

EvaluacionEscolarlyPsicologiaap

licadaalaeducacion

Orientaciéneducatival.

OrganizacidnescolaryMétodosdeln

vestigacionpedagodgicall.

Seminariosobreproblemasdelaed

ucaciénnacionalll

Didacticagenerallly68U.V.delaEspe

cialidad.

Pre-requisitos

Orientacioneducatival.

OrientacionEducativall.

Psicologiadel desarrollo.

Psicologiageneralysociologia
general.



Asignaturas

Supervisionescolarll.

Evaluaciénescolarll

Psicologia dela personalidad.

Legislaciénescolar.

Préacticas desupervisionescolar.

SupervisidnEscolar

U.Vv. Pre-requisitos
4 Supervisidnescolarl.
4 EvaluacidnEscolarl.
4 Psicologiadel desarrollo.
3 Organizaciénescolar.
5 Supervisionescolarll.

PLANTIPOCONCENTRADOENORIENTACION

Asignaturas

Pedagogia general

Psicologia general

Matematica |

Filosofia general

Asignaturas

Didactica general 1.

Filosofia aplicada a la educacion.

Psicologia del desarrollo.

CICLO|

Pre-requisitos

No tiene

No tiene

No tiene

No tiene

cicLo il

Pre-requisitos

Pedagogiageneral.

Filosofiageneralypedagogiageneral.

Psicologiageneral.
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Estadistica aplicada a la educacion 1. Pedagogiageneral.

cicLo i
Asignaturas Pre-requisitos
Biologia general No tiene
Didé4ctica general 11 Didéacticagenerall
Psicologia aplicada a la educacion PsicologiageneralyPedagogiageneral.
Sociologia general No tiene
Estadistica aplicada a la educacién I1I. Estadistica aplicadaalaeducacionl.
CICLO IV
Asignaturas Pre-requisitos
Meétodos deinvestigacion pedagogica | Psicologia aplicadaala educaciony

estadistica aplicadaala educacionll.

Planeamiento y programacionescolar. DidéacticageneralllyEvaluacion escolarl.
Idiomaextranjero. No tiene.
Historia dela educacion. Pedagogiageneral.
cicLov
Asignaturas Pre-requisitos
Organizacionescolar Planeamientoyprogramacionescolar

Historiadela educacion.

Evaluacionescolarl. Estadistica aplicadaalaeducacionll.
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Idiomaextranjero I1. Idiomaextranjerol.

Métodos deinvestigacion pedagdgica Métodos deinvestigacion pedagdgical.
1.
cicLovi
Asignaturas Pre-requisitos
Idiomaextranjero 111, Idiomaextranjeroll.

Seminario sobreproblemas dela educacién | Organizacion escolar 'y Métodos

nacional I. de investigacion
pedaadaicall.
OrientacionEducativa I. EvaluacionescolarlyPsicologiaaplicada ala
educacion.
cicLo v
Asignaturas Pre-requisitos
Supervisiénescolarl OrientacionEducatival.
OrientacionEducativa Il. OrientacionEducatival.
Psicologia dela personalidad. Psicologiadel desarrollo.
1 optativa. El respectivo.
cicLo v
Asignaturas Pre-requisitos
Orientacion personal. . OrientacionEducativall.
Didactica especialy practicadocentede Didacticageneral lly68U.V. dela
acuerdo al reglamentoespecial. especialidad.
1 optativa El respectivo
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Ldgica general

No tiene.

CICLO IX

Asignaturas

Pre-requisitos

Préactica dela orientacionpersonal.

Orientacion personal.

Seminario sobreproblemas dela educacion

nacional I1.

Seminario  sobre
educacion nacionall.

problemas de

PLANTIPOCONCENTRACIONEN SUPERVISION

cicLo|
Asignaturas Pre-requisitos
Pedagogia general No tiene
Psicologia general No tiene
Matematica | No tiene
Filosofia general No tiene
cicLoli

Asignaturas

Pre-requisitos

Didactica general

Pedagogiageneral

Filosofia aplicada a la educacion

Filosofiageneralypedagogiageneral

Psicologia del desarrollo

Psicologiageneral

Estadistica aplicada a la educacion |

Pedagogiageneral.
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CIcLo 1

Asignaturas Pre-requisitos
Biologia general No tiene
Didéctica general 11 Didécticagenerall
Psicologia aplicada a la educacion PsicologiageneralyPedagogiageneral
Sociologia general No tiene.
Estadistica aplicada a la educacién I1l. Estadistica aplicadaalaeducacionl
CICLO IV
Asignaturas Pre-requisitos
Métodos deinvestigacionpedagogica I. Psicologia aplicadaala educaciony

Estadistica aplicadaalaeducacionll.

Planeamiento y programaciénescolar. Didacticageneralll
Idiomaextranjero | No tiene
Historia dela educacion Pedagogiageneral.
cicLov
Asignaturas Pre-requisitos
Organizacionescolar Planeamientoyprogramacién escolare

Historiadela educacion

Idiomaextranjero 11 Idiomaextranjerol

Métodos deinvestigacion pedagdgica Il. | Métodos deinvestigacion pedagégical.
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Evaluaciénescolar

Estadistica aplicadaalaeducacionll.

CICLO VI

Asignaturas

Pre-requisitos

Evaluaciénescolarl|

Evaluacionescolarl

Idiomaextranjero 111

Idiomaextranjeroll

Seminario sobre problemas de la | Métodos deinvestigacion pedagogically
educacion nacional | o
Organizaciénescolar
Orientacioneducativa | Evaluacion escolarlyPsicologiaaplicadaa la
educacion.
cicLo vii
Asignaturas Pre-requisitos
Supervisiénescolarl Orientacioneducatival
Psicologia dela personalidad Psicologiadel desarrollo
Legislacionescolar Organizaciénescolar
1 optativa El respectivo
cicLo v

Asignaturas

Pre-requisitos

Supervisiénescolarl|

Supervisidnescolarl

Didactica especial y practicadocentede

acuerdo a reglamento especial.

Didacticagenerally68U.V. dela
especialidad

1 optativa

El respectivo
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Logica general No tiene

CICLO IX
Asignaturas Pre-requisitos
Practica desupervision Supervisionescolarll
Seminario sobreproblemas dela Seminario sobre problemas de Ia
educacion nacional 11 educacion nacionall.

PLANTIPOCONCENTRACIONENEVALUACION

cicLo|
Asignaturas Pre-requisitos
Pedagogia general Ninguno
Psicologia general Ninguno
Matematica | Ninguno
Filosofia general Ninguno
cicLoi
Asignaturas Pre-requisitos
Didéactica general | Pedagogiageneral
Filosofia aplicada a la educacion FilosofiageneralyPedagogiageneral
Psicologia del desarrollo Psicologiageneral
Estadistica aplicada a la educacion | Pedagogiageneral
cicLo i
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Asignaturas Pre-requisitos

Didactica general 11. Didacticagenerall
Psicologia aplicada a la educacién. PsicologiageneralyPedagogiageneral
Sociologia general Ninguna
Estadistica aplicada a la educacién Il Estadistica aplicadaalaeducacionl
CICLO IV
Asignaturas Pre-requisitos
Métodos deinvestigacion pedagogica | Psicologia aplicadaala educaciony

Estadistica aplicadaalaeducacionll

Planeamiento y programaciénescolar Didacticageneralll
Idiomaextranjero | Ninguna
Historia dela educacion Pedagogiageneral
cicLov
Asignaturas Pre-requisitos
Organizaciénescolar Planeamientoyprogramacion escolare

historiadela educacion.

Evaluacionescolarl Estadistica aplicadaalaeducacionll

Idiomaextranjero 11 Idiomaextranjerol

Métodos deinvestigacion pedagdgica Il.  Métodos deinvestigacion pedagogical.
cICLO VI
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Asignaturas

Idiomaextranjero 111
Ayudasaudiovisuales

Orientacioneducativa |

Evaluaciénescolarll.

Asignaturas

Supervisionescolarl

1 optativa

Construccion depruebas

Asignaturas

Evaluacion desistemas operativos |

1 optativa

Ldgica general

Asignaturas

Evaluacion desistemas
operativos I1

Didactica especial y practica
docentedeacuerdo a
reglamentoespecial

Pre-requisitos
Idiomaextranjeroll

Didacticageneralll

Evaluacion escolarlypsicologiaaplicadaala

educacion.

Evaluaciénescolarl.

CicLo vl

Pre-requisitos

Orientacioneducatival

El respectivo

Evaluaciénescolarll
CICLO Vil
Pre-requisitos
Evaluaciénescolarll
El respectivo
Ninguno
CICLO IX

Pre-requisitos

Evaluacién desistemas operativos
I

Didacticagenerallly68U.V. de la
especialidad.
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Seminario sobreproblemas Organizacién escolar  y métodos

dela educacion nacional | deinvestigacion pedagogicall.
CICLOX
Asignaturas Pre-requisitos
Seminario sobreproblemas dela Seminario sobre problemas de Ia
educacion nacional 1. educacion nacionall.
Biologia general. Ninguno

Enelsiguientecuadrosepresentaelplandeestudiosdelaino1998,elcualhasidoimplementado
durantequinceaios,enlaLicenciaturaenCienciasdelaEducacion,enelDepartamento de Ciencias dela
Educacion, Facultad deHumanidades dela Universidad deEl Salvador.

PLANDEESTUDIOSDELANO 1998

MATERIA uv PRE-RREQUITOS

PedagogiaGenerall 4  Bachiller

FilosofiaGeneral 4 Bachiller

SociologiaGeneral 4 Bachiller

PsicologiaGeneral 4 Bachiller

BiologiaEducativa 4  PedagogiaGeneral

Historia dela Educacion 6 PedagogiaGeneral

DidacticaGenerall 4 PedagogiaGeneral
EstadisticaAplicadaalaEducaciénl 4  PedagogiaGeneral
FilosofiadelaEducacion 4  PedagogiaGeneral,yFilosofiaGeneral
PsicologiaEducatival 4  PedagogiaGeneral,PsicologiaGeneral
DidéacticaGeneralll 4  DidacticaGeneralll
EstadisticaAplicadaalaEducacionl| 4 Bachiller
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Software
SociologiadelaEducacion
PsicologiaEducativall

EducacionyMedioAmbiente

SeminarioSobreProblemasEducativosl

EconomiadelaEducacion

PsicologiaEducativalll

LenguajeyComunicaciénEducativa

MétodosdelnvestigacionEducatival

Multimedios

EducacionComparacion
EvaluacionEducatival
Métodosdelnvestigacionl|

PedagogiaSocial

AdministraciénySuperiorl

EvaluacionEducativall

SeminarioSobreProblemasEducativosl|

OrientacionEducatival

AdministracionySupervision

Legislacionde la Educacion4
Evaluacionlinstitucional
OrientacionEducativall
PlaneamientoEducativol

Inglesl

Estadistica AplicadaalaEducacionl
PedagogiaGeneral,SociologiaGeneral
PsicologiaEducatival
PedagogiaGeneral,BiologiaEducativa
42U.V

EstadisticaAplicadaalaEducacion,
PsicologiaEducativall

EducacionyMedioAmbiente

DidacticaGeneralll,EducaciényMedio
Ambiente

Estadistica AplicadaalaEducacionl|

DidacticaGeneralll,Sociologiadela
Educacion

DidacticaGeneralll,Multimedios
Estadistica AplicadaalaEducacionll
Multimedios

PsicologiaEducativall,Lenguajey
ComunicacionEducativa

EvaluaciénEducatival
Métodosdelnvestigacionl|

82U.V
LenguajeyComunicaciénEducativa

EvaluacionEducativall

EvaluacionEducativall

SeminarioSobreProblemasEducativosl|
AdministracionySupervisionl|
LegislaciondelaEducacion

Bachiller



Evaluacionlinstitucionalll
PréacticaEducativa
Planeamientoeducativoll
Inglesll

SeminarioSobreProblemasEducativosl|

MATERIAOPTATIVAS
AntropologiaGeneral
HistoriaSocialyEcondmica
PsicologiaSocial
LogicaGeneral

EstructuraSintacticadelEspafiol 4

uv

4UV
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OrientacionEducativall
OrientaciénEducatival,Inglesl
Inglesl
Evaluaciéninstitucionalll

108U.V

PRE-RREQUITOS
4 UV
4 UV
4 UV

4 UV
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Actividades
2015

Julio

Agosto

Septiembre

Octubre

Noviembre

Diciembre

Definiciénde
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Imarcopoliticosoc
ialylegal.

Asesoriay
revisiondelainforma
cién

aprobaciondel
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devariables




Asesoriay
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depasarencuest
asyentrevistas

Asesoriayrevisionde
avance

andlisise
interpretaciondelosr
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procesamientode
datos
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conclusionesy
recomendacionesc
apitulo

asesoriay
revisiondeavance

Aprobaciondel
trabajode
investigacion

Defensafinal del
trabajode
investigacion.




UNIVERSIDADDEELSALVADORFAC
ULTADDECIENCIASYHUMANIDADES
DEPARTAMENTODECIENCIASDELAEDUCACION.
LICENCIATURAENCIENCIASDELAEDUCACIONI

CUESTIONARIODIRIGIDOA LOSALUMNOS
Saludo:RecibauncordialsaludodepartedelosEstudiantesEgresadosdela
LicenciaturaenCienciasdelaEducacion,delaUniversidaddeElISalvador,
esperandoquenosproporcioneinformacionnecesariaparadesarrollarde
nuestrotrabajodeinvestigacion.

Objetivo: Recopilar informaciénnecesariaparaelanalisis deinvestigacion.

¢, Tusdocentes influyenpositivameentudesarrolloacadémico?

sitL_1 No[_]

¢ Considerasquelasmetodologiasimpartidasporlosdocentespropicianun
aprendizajesignificativo?

SIC]  No[J

¢ Laformaciénacadémicaqueestas recibiendoeneldepartamentode

Educaciénes decalidad?

si[] No[]
¢crees quelasmetodologias queimpartetudocentepropiciaelpensamiento critico?
Si[]  No[]

¢ Eldocentesepreparaparasudesarrollode laclaseensuaula?

SIC] NO[]

¢ El material didactico que utiliza el docente en tu clase responde a tu formacion?

SiC]  No[J

¢, Tusmaestrosestanpreparados pedagogicamenteydidacticamente?
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S No[J

8. ¢Tusdocentespresentan yexponen lasclasesdemaneraorganizada
y estructurada?

SI ] NO[ ]

9. ¢Tudocentepromueveenel aulaunaprendizajereflexivoysignificativo?
SIL_] NO[_]

10. Consideras que tu maestros/as deben ser especialista en su materia que imparten

siC_]  NO[]
11.¢;Crees quetusdocentes generandesarrollocientifico?
siC_] NO[_]

12.¢,Coémoconsiderasquerepercutelaformacionpedagoégicaydidactica entu
formaciénacadémica?
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UNIVERSIDAD DEEL SALVADOR
FACULTAD DECIENCIASYHUMANIDADES
DEPARTAMENTO DECIENCIASDELAEDUCACION
LICENCIATURAEN CIENCIASDELAEDUCACION

Universidad de El Salvador
@ cultura

Hacia la libertad por la cultu

ENTREVISTADIRIGIDA ADOCENTES
Objetivo:Elpresentedocumentoesuninstrumentodeinvestigaciondetesispara
recopilarinformacion,sobrelaFormaciénPedagogicayDidacticaconlaque
cuentaeldocentedelaLicenciaturaenCienciasdelaEducaciondela
UniversidaddeElSalvadorFacultaddeCienciasyHumanidades,Departamento
deCienciasdelaEducacion,suaplicabilidadnotienevalidezlegaloperjuicio sobrelos
sujetos involucradosenlainvestigacion.

Indicacion:Contestelas siguientes interrogantes conlamayorobjetividadposible,
yaquesuinformacionnosserviradeviabilidadparaobtenerinformacionconfiable
yayudeadesarrollarunabuenainvestigacion.

DATOSGENERALES:

Sexo: FemeninoMasdulino

1. ¢Quétituloprofesionalposee?

2. ¢Harealizadocursos oseminariosdeactualizaci6npedagogica?Si su
respuestaessi. Indiquequetipodecursooseminario

3. ¢ Quétiempotieneustedejerciendoladocencia?

4. ¢ Actualizasus conocimientos paramejorarsupracticadocente?

Sl |:| NO [ ] ¢Porque?




5. ¢ Quémedios deensefianzautilizaparaeldesarrollodelaclase?

6¢, Creequeelaborarmaterial didacticofacilitelaexplicaciéonde lostemas?¢ Por quée?

7. ¢ Piensaquees importantetomarencuentalaparticipaciéndelestudianteenla
horadelaclase? ¢ Porqué?

8.-Enel procesoensefianzaaprendizajecudl ocuéles de los siguientesmétodos

Utiliza.
Deductivo:

Induct
ivo:

Heuri
stico: __ Ofros:

9. ¢Cuéantoconocede laaplicacibndemetodologias activas?

Poco
Nada
Much
o]

10. Relaciona lateoriaconlapracticaen lamateriaqueusted imparte¢ porque? a)Sl
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Resumen:
El articuloanalizalaproblematicaconceptualypracticadeladidacticageneral

enelcontextodelaeducaciénsuperiorcontemporanea.Enlaprimeraparteserecuperanlosorigene
syeldesarrollodeladidactica,puesrevisarelprocesohistéricoqueestadisciplinahatenidoresultafu
ndamentalparacomprendersusituacionenelpresenteysusfuturosdesafios. Tambiénse aborda
la especificidaddelobjetodela
didactica,cuyacomplejidadhageneradodebatesycontroversiasendistintasépocas.Lasegundap
arteseocupadelosprincipalescambiosqueafrontalaeducaciénsuperioractualyenestemarcoseb
uscaidentificar algunos retos delaensefianzasuperior; asi comolos
ajustesquesetendrianqueproducirenlasinstitucioneseducativasparaafrontarestanuevarealidad
deformaadecuada.Estoscambiosestanpermeandoelprocesodeensefianza-
aprendizaje,haciéndolomuchomascomplejoqueantes,loquehageneradoquelosdocentestenga
nqueadquirirnuevosconocimientosydesarrollaroreaprendernuevascompetencias,habilidadesy
actitudes.Elfocosecentraenelpapeldeldocenteactualyencémoladidacticageneralcomodisciplin
a,puedeserunavaliosaherramientaquelesirvaparaintervenirdeformamasefectivaenlamejoradel
procesoeducativo.

Palabrasclave:didacticageneral,didacticauniversitaria,ensefianzasuperior,curriculumuniv
ersitario,competenciaseneducacionsuperior.

AbstRAcCt:

Thearticlediscussestheconceptualandpracticalproblemsthegeneraldidacticsinthecontextofcont
emporaryhighereducation.Thefirstpartretrievestheoriginsanddevelopmentofdidactic,thenrevie
wthehistoricalprocessthathashadthisdisciplineisessential tounderstandtheir situationin
thepresentandfuture challenges.It
alsoaddressesthespecificobjectofdidactic,whosecomplexityhasgenerateddebateandcontrover
syatdifferenttimes.Thesecondpartdealswiththemajorchangesfacinghighereducationtodayandi
nthisframeworkistoidentifysomechallengesinhighereducation,aswellasthe
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adjustments

wouldhave to

produceeduca
tionalinstitutionstoaddr
essthis new

realityadequat
ely.

Thesechanges

are
permeating
the

teaching-learning

RevistaPerspectivaEducacional, Vol50, N° 2.

process,makingitmuchmorecomplexthanbefore,whichhasmeantthatteachershavetoacquirene

wknowledgeanddevelopnewskillsorrelearn,skillsandattitudes. Thefocusisnowtheteacher’srolea
ndhowthegeneraldidacticsdisciplinemaybeavaluabletoolthatwillservetointervenemoreeffective
lyinimprovingtheeducationalprocess.

Keywords:generaldidactics,universityteaching,highereducation,universitycurriculum,comp
etencesinhighereducation.

Primero,losmejoresprofesorestendianabuscaryapreciarelvalo
rindividualdecadaestudiante.Masquesepararlosenganadores
yperdedores,geniosyzoquetes,buenosymalosestudiantes,bu
scaban lascapacidadesque
cualquierpersonapudieraponersobrelamesa...Segundo,tenia
nunaenormefeenlacapacidaddelosestudiantesparaconseguirl
oquelesproponian(Bain,2006,pp.85-86).

Introduccion.

Enlaactualidad,ensefiarsehacecadavezmascomplejoyaprenderseha
convertidoenunaexperienciamuchomasdesafianteparalosalumnos.Porotro
lado,cadaniveleducativotienesupropiaespecificidad,lacualestadeterminada
porlasnecesidadessocialesyeducativasalasquelaescuelapretenderesponder
yqueseabrevianenlosobjetivoseducativosparacadaetapadeformacion.La
educaciénbasicaobligatoriapersiguesusfinesylomismopodemosdecirparael caso de
laeducacion superior.

Parapoderlograrlosobjetivoseducativos,establecidosenlosprogramas
escolares,losprofesoresplanifican,organizan,gestionaneimplementanenelaula
elprocesodeensefianza-aprendizajeyestolohacensegunsuformacion,
experienciayrecursosconguecuentanenelcontextodondelaboran.La
orquestaciondelprocesodeensefianzanoesunatareasencilla,demandadel
docenteconocimientotedricoyconocimientopractico,habilidadescognitivasy
sociales,destrezas,actitudesyvaloresdeseables,asicomounabuenadosisde intuicién o
sentidocomun,entreotras.

Unodeloscomponentesesencialesquepermitequelaensefianzasuperiorpueda
lograrsucometido,eslaDidactica.Comoyasehamencionado,laeducacion
superiortienesupropiaconcrecion,portanto,requiereunadidacticadistintivaque
posibilite el aprendizaje de losalumnos,ensu mayoria adultos,conconocimientosy
experienciasprevias,motivacionesyexpectativasdiversasrespectoasuproyecto
personalyprofesional. Aunqueexistendistintosenfoquesypropuestasdidacticas,
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hayciertosplanteamientosqueparecenmasacordesconlasexigenciasquese plantea
actualmentea lasinstitucionesde educacion superior entodo elmundo.

LarecientecreacionenelviejocontinentedelEspacioEuropeodeEducacion
Superior,constituyeunreferenteimportantealquevolteanaverlamayoriadelos
paisescuandointentanponerenmarchaprocesosdereformaycambioensus
modelosdeensefianzasuperior(EscuderoMufioz,2006;Rué,2007).Desdeesa
regionseestadifundiendoatodasparteslapropuestadeuncurriculum
universitarioconunenfoquebasadoencompetencias,serefuerzanideasque
vienendemuchotiempo  atras,pero que cobranfuerza,talescomo:lanecesidadde
introducirmayorflexibilidadenelcurriculum,latransferenciadecréditosligadaa
unamayormovilidadinternacionaldelosalumnos,reducireltiempoqueduranlos
programasdelicenciaturaopregrado,disminuirelnimerodehoras-clase
presencialesyreconocerconvalorcrediticiolashorasqueelalumnodestinaa
actividadesdeestudioindependiente(trabajodeinvestigacion,consultaen
bibliotecasybasesdedatos, practicasprofesionales...), etc.

Porotrolado,durantemuchotiemposehahechoreferenciaalaDidacticaGeneral
«asecas»ymasrecientementesedistinguendistintostiposdedidacticas en
funciéndeloscontenidosdisciplinaresalosqueatienden,sonlasdenominadas
didacticasespecificas.Hoyendiaesbastantecomun,porejemplo,hablarde
didacticadelascienciassociales,delinglésodelasmatematicas.“UnaDidactica
Especificadependedirectamentededoscamposdeconocimientodelosquetoma
suselementosconstitutivos:lasCienciasdelaEducacionyunareadelsaber
(fundamentalmente,delsaberescolar),quedenominamos,ennuestrareciente
terminologiacientifica,lacienciareferente.Endefinitiva,setratariadeaplicarlos
conocimientosque lascienciasde la educacion nosproporcionan,a undeterminado
campodelconocimiento factual:lasMateméticas,laHistoria,laLengua,laFisica...
LasCienciasdelaEducacion,portanto,cuandosonaplicadassobreunaciencia
referenteproducenunnuevotipodeconocimientocientifico.Yunaciencia
referente,cuandotieneunusoeducativo(porqueunacienciadevieneen‘sub-
cienciasdiferenciadas’segunelusoqueledemos),cambiaradicalmentesus
perspectivas.Estasson,enconsecuencia,lasdosfuentesdecualquierdidactica
especifica”(Gonzalez,2010,pp.2-3).

Enestearticulonovamosareferirnosalasdidacticasespecificasenelsentido
antesaludido,sinoquecentraremoselfocodeandlisisenunadidacticaparael
casodelaeducacionsuperior.Estoeslo guealgunosautoresdenominanDidactica
Universitaria.SegunHerran(2001,p.12),laDidacticaUniversitariaesunnucleo

28



RevistaPerspectivaEducacional, Vol50, N° 2.

disciplinarreconocidodentrodelaDidactica.Adiferenciadeladidacticaespecifica
deotrasetapaseducativas(educaciéninfantil,educacionprimaria,educacion
secundaria),esreciente,ysolollevadécadasdedesarrollo.Esteretardosedebe,
fundamentalmente,auninterrogantequelasotrasdidacticas,centradasen
aguellasetapas,nosehanllegadoaplantear:lanecesidaddesuexistencia.El
citadoautorconceptualizalaDidacticaUniversitariacomoelambitode conocimiento
ycomunicacion queseocupa delartede ensefiarenla universidad.

AunguehabraquereconocerqueactualmenteelconceptodeDidacticasobrepasa
lossignificadosetimoldgicosrelativosalartedeensefiar.Unaconceptualizacion
masampliarebasaloartisticoeintegraotrasvisionesyperspectivasmuy
importantescomolatedrica,latecnolégicaylapractica. Todasellasconfiguranel
nuevomarcodelaDidactica.Ademas,hayquienconsideraquelaensefianza
comoobjetivodelaDidacticaresultainsuficiente,porloqueelambitode
aprendizajetambiénhapasadoaserobjetoformaldesureflexion.Elalumnoque
anteserasujetoreceptorydestinatariodelaacciondocenteahoraesel
protagonista,losdocentesrepresentanelpapeldemediadores,lasestrategiasse
hanconvertidoenpuntosdereflexidnydisefioparadesempefiarunpapelclaveen todo el
procesovinculadascon losmedios,recursosycontextos(Sevillano,2004).

Apartirdemiexperienciacomoprofesoruniversitarioycomo formadordedocentes
universitarios,relacionarélaspracticaspedagoégicasconaportestedricosrecientes
sobrelatematica,conelpropdsitodeapuntalaralgunasreflexionesysugerencias
guecontribuyanalamejoradelprocesoensefianza-aprendizajeenelambitodela
educacioén superior.

Origen ydesarrollodela Didactica.

LaliteraturareconocealaDidacticacomounadisciplinaoramadelapedagogia
cuyosorigenesdatandemasdetressiglosyseremontanalaobra«Didactica
Magnax(publicadaen1640)deJuanAmésComenio,citadacomolaprimeraensu
género.Unodelospuntoscentralesenladefinicionepistemolégicadeladidactica
resideenlacuestiondelabasenormativa.Ladisciplinasurgehistéricamentecomo espacio
de concrecion normativa para la realizacion de la ensefianza,dentro de una
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concepciénpococonflictivayhastaingenuadelasociedadydelsujeto.Desdesu
origen,ladisciplinaseconstituyeenelambitodeorganizaciondelasreglasde
métodoparahacerque la ensefianza sea eficaz.La obrade Comenio representa un
fuerteenfoquededisciplinamientodelaconductabasadoenlaspremisasde armonia con
la Naturaleza (Davini,1996).

Enestaobraseplanteanalgunosprincipiosclasicos:a)ladidacticaesunatécnica
yunarte,b)laensefianzadebetenercomoobjetivoelaprendizajedetodopor
partedetodos,c)losprocesosdeensefianzayaprendizajedebencaracterizarse
porlarapidezylaeficacia,asicomoporlaimportanciadellenguajeydelaimagen
(Comenio,1994).SedicequeconComeniocomienzalasistematizaciondela
construcciéndidacticaenelambitopedagdgicoyfinalizaelperiodoartistico.Se
acenttalaimportanciadelometodolégicoyaparecelaprimeraconcepcion
didacticagraciasalocual,durantemuchotiempo,ladidacticaseraentendidacomo
sinénimodeensefianza. TambiénesComenioquiendesarrollalosmétodos
especificosparacadamateria(didacticasespeciales),diferenciandolosdela  Didactica
General yquienconfiere importancia alosrecursosdidacticos, uniéndolos a la
intuicion.

Aunquehabraguemencionarquedesdemuchotiempoatrasyaexistiaun
pensamientosobrelaensefanzayelaprendizaje,amododeejemplo,vamosa
referirnosdeformasintéticaados momentos histéricos(previosalaobrade
Comenio)enlosquese puedeapreciarclaramentelapresenciadeunpensamiento
didactico-pedagdgico:laantiguaGreciayelsurgimientodelaescolasticaenla Edad
Media.

Unavezqueelnifioatenienseteniaedadparaasistiraclases,pasabadelcuidado
delanodrizaaladelpedagogo,queeraunesclavoencargadodeacompafiarlea
todaspartesydeensefiarlebuenaeducacion.Alaedaddesieteafios,elnifio
comenzabasu«paideia»oformacidncultural,entoncesingresabaalaescuela,
siempreconprofesoresparticulares,dondecursabatresasignaturas:gramatica,
musicaygimnasia.Comosabemos,habiadiferenciasencuantoalaformacionde
losvaronesatenienses-pueslasnifiasnopisabannuncalaescuela-ylos
espartanos.ElmodeloeducativoespartanoeracontroladoporelEstadoyestaba
orientadohaciaunaeducaciénestrictamentemilitar,entantoqueelmodelo
ateniensesebasabaen lasfamilias oenlas escuelas(nocontroladas por el
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Estado)yaellaspodianasistirlosnifioscuyasfamiliasasilodecidian(Gadotti, 1998).

Posteriormente,enlaEdadMediasecrearonlasescuelasescolasticas.Eltérmino
escolastica(dellatinschola,«escuela»)serefieretantoaladoctrinacomoal
métododeensefianza,empleadoenlasescuelaseuropeasmedievales.Como
método,laescolasticaimplica:a)laprecisaydetalladalectura(lectio)deunlibro
reconocidocomoungrantrabajohechoporhumanosodeorigendivino,por
ejemplo,alégicaenAristoteles,lageometriaenEuclides,laretéricaenCicerdn,la medicina
enGaleno ylaBiblia en la teologia yb) la discusion abierta(disputatio) en estrictaforma
I6gica deuna cuestiénpertinente (quaestio)derivada del texto.Como
doctrina,laescolasticaserefierealaclasedefilosofia,teologia,medicinay
derecho(candnicoycivil),impartidoporlasfacultadesresponsablesdeestas
disciplinas.Estascuatrofacultadesconstituyeronlauniversidadmedievalque
comenzbaserorganizadaenelsigloXll(AbaggnanoyVisalberghi,1988; Luzuriaga,1980).

Desdeentoncessehandesarrolladodistintasformasmetodoldgicasdeindagacion
guereflejanlascaracteristicasdecadamomentoycadaetapadeladidactica.No
tendriamosaquisuficienteespacioparahacerunandlisishistéricodelaevolucién
guehatenidoestadisciplinaalolargodetantotiempodeexistencia,perono
podemosdejardereconocerenfigurascomoComenio(1994)yPestalozzi(2003;
2006)susimportantesaportacionesparalaconstrucciondeladidacticaydecémo
susideasinfluyeronmuchotiempodespuéslospostuladospedagdégicosdel
movimientodelallamadaEscuelaNuevaoEscuelaActiva,quesurgiéenEuropaa
finalesdelsigloXIXyposteriormentellegbalosEstadosUnidosdeNorteaméricaa
principiosdel siglo pasado.

Coneltranscursodeltiempo,elambitodelaDidacticaGeneralhasufrido
profundastransformaciones,debidoal surgimientode nuevasformasde
conocimientoeneducacion,alosimportantesavancesdelainvestigacion
educativa,alaapariciondeteoriaspsicol6gicasdelaprendizaje,alaformade  concebirla
inteligencia humana, entre otras.

Enlasegundamitaddelsiglopasado,aparecierondosteoriasenelcampodela
psicologiacognitivaquehanrevolucionadoeldmbitodelaeducacion,setratadela
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teoriadelasinteligenciasmultiplesdeHowardGardner(1993;1998)ylateoriade
lainteligenciaemocionaldeDanielGoleman(1996).Despuésdelsurgimientode
estasteorias,loseducadoresnopodemosverelprocesoeducativocomolo
haciamosantes,graciasasusvaliososaporteshoypodemosteneruna
comprensibnmuchomaspotentedelprocesodeensefianza-aprendizaje,y,desde
luego,unaformadistintademirarlafunciéndeladidactica.Estasteorias,en
general,hanoriginado ungrannumero deaportaciones teoricasypracticasque han
cambiadoporcompletoelcomoensefiar,elcomodisefiarlasestrategiasde
instruccion,cualeselpapeldelosalumnosycomofuncionanlasestructuras
cognitivasyafectivas,cuandoaprenden.Hoysesabequeexistendiferentestipos
detalentos(ointeligencias)distribuidosdeformamasomenossimilarentrela
poblaciényquelosindividuos,segunlasoportunidadesquetengan,desplegaran
masunostalentosqueotros.Entonces,yanosetratadeserinteligenteonoserlo,
sinodesaberquétipo(s)deinteligencia(s)eslaquesetienemasdesarrollada,y
sobretodo,comolaescuelapuedeaprovecharesascapacidadesdeloseducandos  para
disefiar diversasexperienciasde aprendizaje que permitanpotenciarmejorsus
talentos.

Desdeestadptica,uneducandopuedenosermuyaptoparalasmatematicas
(inteligenciamatematica),perosermuycompetenteparalosdeportes(inteligencia
kinestésico-corporal)opararelacionarseconotrosindividuos(inteligencia
interpersonal).Lateoriadelasinteligenciasmultiplesvinoaecharporlaborda
prejuiciosfirmementearraigadosenlasociedadyenlaescuelaguehanconducido
durantemuchotiempoalaclasificacionyeletiquetadodelosalumnos(consus
consabidosaltosindicesdefracasoescolar),segunlosresultadosescolares
obtenidosenelmarcodeuncurriculumqueseasientaendostiposdeinteligencia:
matematicaylinguistica,despreciandoyderrochandoeltalentodelosindividuos
guenoencajanbienenestostiposdeinteligencia.Esinnegablequeestasteorias
hanafinadolamiradayhanpermitidoreconocerlacomplejidaddelaprendizaje
humano.Desdeestaperspectivanopodemosconcebiraladidacticadeforma
restringidayestrecha.

Porotrolado,Rosell6(2005)alreferirsealaevolucionquehatenidolaDidactica
General,sefialaqueesapartirdeladécadadelosochentacuandosufreungran cambio
deperspectiva en elque convergendiferenteshechos:
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a) Enelcontextocientificoyepistemoldgico,surgennuevasformasde
entenderyconstruirelconocimientocientifico.Secuestionaelenfoque
positivistacomoelUnicodignodegenerarconocimiento«cientifico»,locual
juntoconlosaportesdelenfoqueinterpretativoydelateoriacritica,provocara laaperturaanuevas
metodologiasdeinvestigaciony labusquedadeun
espaciopropiodeconstrucciondelconocimientoenelqueeslanaturalezade
losproblemaslaquedetermina elmodode indagacion.

b) Enelcontextosocial,laincursionenlapostmodernidadylasociedaddel
conocimiento,propiciaralaemergenciadenuevasmaneras depensar la
realidad,derelacionarnos,deaprenderydeensefiar,deconcebireltrabajoy el  ocio,loque, asu
vez,generard nuevasdemandasa la institucion escolar.

c) Enelcontextoprofesional,seestaproduciendouncambioderolesenla
funciéndocenteyensucontextodetrabajo(condicionesorganizativasdela
escuela,emergenciadenuevosambitosformativos).

Apartirdelandlisisrealizadohastaahora,sepodriaafirmarquela Didéactica
Generalsehavistosometidaaunprocesodereconceptualizaciondesus
fundamentosbasicos,atalgradoquealgunosespecialistasserefierenaeste
eventocomo:«desorientacion»(Marhuenda,2000),«relativismopedagogico»
(Gimeno,1995b),«relativismoepistemoldgico»(Salinas,1995). Tenemosentonces
guelaDidacticaGeneralhasidoliteralmentesacudidaporunaseriede
circunstanciasyhechosimportantes,quesesumanalaaparicidbnyprogresiva
consolidacidondelasDidacticasEspecificas.Entreestoshechos,segunRosellé (2005,
p.139),se encuentranlossiguientes:

. Unacierta«fragmentacién»desdedentro,coneldesarrollodedistintas
areas(laEducacionEspecial,laFormaciéndelProfesorado,...),que
antiguamenteformabanpartedelamismaDidacticayqueahorabuscansu propia autonomia

yconsolidacion cientifica.

. LaapariciondelCurriculumysuprogresivaapropiaciondelostemasy  objetosde
estudiocaracteristicosdel campode laDidactica.

. LaamplitudydiversidaddeteméaticasabordadasenydesdelaDidactica
conpropuestastandisparescomoeldisefiodeentornosvirtualesde ensefianza, la exclusion social y
educativa, los modelos de apoyo a las
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necesidadeseducativasespeciales,laspoliticasdellibroescolar,lapedagogia
hospitalaria,elcurriculumdemocrético, la disciplina en la escuela,etc.

Ladidactica,concebidaenelsigloXVIl,fuelabasesobrelacualsefincéel
desarrolloulteriordelapedagogiacomodisciplinaeducativa.Ladidacticaaportaba
lossaberesqueeldocentenecesitabaparapoderafrontarlassituacionesquele
demandabalaeducacion,concebidacomounatareamuchomasampliaquela
ensefianza.“LadidacticallegaalsigloXXconprofundas tensiones sobresus
diversasperspectivas:eldenominado‘modelodelaescuelatradicional’es
confrontadocondiversospostuladosdelmovimientoescuelanuevaoescuela
activa.Losconflictosentreambasperspectivas,lejosderesolverse,formanparte
deldebatecotidianoenestecampodelconocimiento.Ladidacticasepresentaasi
mismacomounadisciplinacompleja,perocongranlegitimidadenelambito
educativo”(DiazBarriga,2009,p.18).Después,hemossidotestigosdecomoenla
segundamitaddelsiglopasadoladidacticafuegradualmentedesplazadaporla teoria del
curriculo,cuyo origen y tradiciébn remitea otrascoordenadasmuydistintas a lasde
ladidactica(DiazBarriga,1999).

Ladidacticanodebeconcebirselnicamentecomounvariadoconjuntode
estrategiasdocentesampliasycoherentescon la finalidadde queelprofesorpueda
aplicarlasenelcontexto delaula.Ensefiardeestemodoladidacticaessimplificary
reducirsualcance.Laensefianzadeladidacticadebeincluirunabordaje
conceptual,quepuedevariarsegunlosenfoquesylasperspectivasdeensefianza quese
adopten. Al respecto, DiazBarriga(2009, p.26)identifica dostendenciasque
permitenunasignificativacomprensiéndelaevoluciéndeladidacticaenlas
llamadascienciasdelaeducacion:l)perspectivaclasicaoperspectivacentradaen
elcontenido,ovisibnheteronomadelaeducacion(correspondealaconformacion
deladisciplinaenelsigloXVIl),lacualaludeaproblemasdedeterminaciondel
ordendelcontenido:todocontenidodebeserestudiadodesdeuna secuencia
I6gica,demodoquelostemasprecedentespermitanlacomprensiéndelostemas
subsecuentes.También se refierea una nocion de ordenque no sélo se vincula con
lacuestiéndeloscontenidos (deloparticularalogeneral,delosimplealo
complejo,deloconcretoaloabstracto,unasolacosaalavez),sinoquepermite
establecer,asimismo,unavisiéncentradaenelmétodo (primerolossentidos,luego
lapresentaciéndelascosas,despuéslacorrecta comprensiéndeloexpuesto),una
concepciénincipientedeplandeestudios(losestudioscorrectamenteorganizados
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posibilitanunmejoraprendizaje),y,finalmente,unordendecomportamiento:la
disciplinaescolar.Setratadeunadisciplinaimpuestadesdeelexterior,quetiene como
finalidadultimala formaciondelcaracterparaundesarrollopersonalsuperior.
2)Movimientodelaescuelaactivaolaescuelanueva(finalesdelsigloXIX),partia
deunaprofundacriticaalmodeloestablecidodesdeelorigendelsaberdidactico.
Loselementosquecaracterizanestatendenciarepresentanelcontrapuntoaloque
setiendeaidentificarcomo“movimientodeladidacticaclasica”.Detalmanera,
bajolapremisadeladefensaaultranzadelaprendizajecuyofocodeinterésesel
estudiante,surgierondiversasdenominaciones,talescomo:centrosdeinterés,
trabajoporproyectos,clase-paseo,oimprentaescolar,etc.Frenteaunorden
Unicodelcontenidosediopasoalaconcepciondeuncontenidovivo,quesurgede
lavidarealyquepuedeserobjetodeestudioyaseadeformaindividual
(Montessori,1982;MontessoriySanchidrian,2003;Neill,1963;1999)oenforma colectiva
(Freinet,1996; 1998;Kilpatrick,1918)en el trabajodel aula.

Estasegundatendenciadidacticalavemospresenteenlaeducaciéonsuperioren
losplanteamientosactualesquedefiendenlanecesidaddeunparadigmacentrado
enelaprendizajeyguelosalumnostenganunaparticipaciénactivaensuproceso
formativo.Serefuerzanplanteamientosquebuscanvincularlaeducacionsuperior
conelentornosocial,adaptarlosaprendizajesadquiridosenlaescuelaaotros
contextosdistintosparadarsoluciénalosproblemasysituacionesdelavidareal,
promoverunaensefanzasituadayunaevaluaciénauténtica,primareltrabajo
colaborativo,etc.

2. La Didéactica ysu objeto de estudio.

AutorescomoMadridyMayorga(2010,p.248),ensurecorridodeladidactica, mencionan
que no existeunadefinicibnunivoca,sinounsinnimero dedefiniciones
guelaconcibencomo:ciencia,técnica,arte,norma,estudio,doctrinay
procedimiento(Zabalza,1997),hastallegaraladidacticaconsideradacomola
cienciadelaeducacionqueestudiatodolorelacionadoconlaensefianza:disefio
delasmejorescondiciones,ambienteyclima...Paraconseguirunaprendizaje
valiosoyeldesarrolloplenodelalumnado,hayunlargocaminoquemuestrasu
complejidadyevolucion.Ladidacticaesunacienciateorico-practica:trataelqué,
comoycuandoensefiar.Lateorianecesitadelapréactica, porqueesenelladonde
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serevalidaylapractica, asuvez, senutredelateoria,puescomorezaelrefran:
«Nada haymaspracticoqueuna buenateoria».

Tenemosentoncesqueladidacticaseocupadelaensefianzao,mas
precisamente,delosprocesosdeensefianza-aprendizaje.Estatienedos
caracteristicas:a)laensefianzaesunapracticahumanaquecompromete
moralmenteaquienlarealiza,yb)laensefianzaesunapracticasocial,esdecir,
respondeanecesidades,funcionesydelimitacionesqueestanmasalladelas
intencionesyprevisionesindividualesdelosactoresdirectosenlamisma,
necesitandoatenderalasestructurassocialesyasufuncionamientoparapoder
comprendersusentidototal(Contreras,1994,p.16).Segunelcitadoautor,la
ensefanzaesunaactividadhumanapormediodelacualseejerceinfluenciaenla
vidadeotraspersonasyestainfluenciatieneunaintencionalidadeducativa,es
decir,sellevanacaboactividadesquese justificanensuvalorconrespectoa fines
deseables,poresto esquelaensefianzaobligamoralmente asusresponsables,no
sepuede serinsensible anteel tipo de interaccién que se establece entre profesory
alumnos,nianteloqueselespretendeensefiarnicomo.Ladidacticanosélose
preocupaporcomprenderodesentrafarestehecho,sinoquetambiénse
encuentraatrapada eneste compromisomoral.

Eltrabajoeducativoseinmiscuyeenlavidadeotraspersonas,pudiendo
influenciarlasatravésdelosmedioselegidosparallevaracabotareasconcretas.
Poresto,todaslaspracticasdidacticasnosonigualesfrentealosvaloresque
pretendenpromover:establecerunasituacién-problemanoeslomismoque
organizarcursosmeramenteinformativos;lapropuestadegruposodetalleres
diferenciados, notiene elmismo alcanceéticoque lagestidndistintade ungrupode
nivel;lapracticade un«consejodealumnos»,no tieneel mismo valor quelasimple
notificaciondeunreglamento.Loqueramosono,existenpracticasdidacticas,
modosdefuncionardelasinstitucioneseducativas,delasqueunosolopuede
apartarseprescindiendodelosdemaseincluso,algunasveces,pisandolos
(Meirieu,2001,pp.165-166).

Eldocente nopuedepermaneceral margende unaactividad queesprofundamente

humanaymoral,comolaensefianza,necesitaimplicarse.Enestadpticala
didacticanopuedecontentarsesoloconmirarimpasiblelarealidadeducativa:tiene
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gueintervenir, puesessu compromisocon lapractica educativa lo queleda sentido a
su desarrollo comodisciplina.

ParaMedina(2001,p.159),laensefanzaeslaactividadtedrico-practicaque
realizaelprofesoradoydesdelaquecontribuyeaampliarelsaberdidactico,su
orientacionpracticayelconjuntodedecisionesquesetomenparallevarlaacabo
enlosespaciosuniversitariosnecesitadelsistemametodoldgico,yaqueesel conjunto de
itinerariosyprocedimientosque aplicanlaconcepcion delaensefianza.
Elcitadoautor,concibealsistemametodologicodelprofesoradocomo*lasintesis
interactivadelconjuntodemétodosqueconocemosyaplicamosenelprocesode
ensefanza-aprendizajeytienecomoprincipalbaselateoriaymodelosde
ensefanzadelosquepartimos,enriquecidosdesdelapracticaformativa,como  finalidad
deelaboraciénpermanente deconocimiento”(Medina,2001, pp.158).

Laensefianzatambiénsepuedeconcebircomoconocimientocompartido,ensefar
yaprenderparaquealguienaprenda,ensefiarcomoformaciondelprofesor.Las
teoriasdelaensefianzainteractianconlasdelaprendizaje,peroesevidenteque
hayunadistinciénfundamentalentreambostiposdeteorias:lasdelaprendizajese
basanenlasformasenqueunindividuoaprende,mientrasquelasdeensefianza
tratandelasformasenqueunapersonainfluyeparaqueelotroaprenda(Madridy
Mayorga,2010).

Encuantoalasegunda  caracteristica,sefialada  porContreras(1994),tenemosque
laensefanzaesunapracticasocialquesobrepasaelambitodelasdecisiones
individuales,lo quegenera unadinamicaquesoélo puede comprenderseen el marco
delfuncionamientogeneraldelaestructurasocialdelaqueformaparte.Loque
aconteceenelsalondeclasesnodependesélodelosdeseosdesusactores,sino
gueestarainfluidoporlaestructuraorganizativayadministrativadelainstituciony
losrecursosfisicosysocialesconque secuenta.

Porloanterioresquelaensefanzaescapaalasprescripcionesdelos
especialistas,yaqueéstanodesarrollaunadinamicasocialautbnoma,sinoque
formapartedeotraméasamplia.Laensefianzanoesunapracticaorientadaporla
didactica.Participa,masbiendelfluirdeaccionespoliticas,econémicas,socialesy
administrativas,atravesadaporlasformasdepensamientovigentesyporlas
condicionesmaterialesde existencia.
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Estehechoresultacontradictorio:ladidacticaesunadisciplinaquetienecomo
finalidadintervenirenlaensefianza,ensucompromisoconlapréacticasocialy,sin
embargo,laensefianzacomopracticasocialnosemueveguiadaporladidactica.
Larelaciénentreladidacticaylaensefianzanosepuedeentendercomouna
disciplinaqueguiauorientaunapracticaprofesional,aunqueenparteseaasiolo
pretenda,masbienhabraqueentenderqueladidacticaformapartedeladinamica
socialdelaquepatrticipalaensefianza,siendoestadisciplinaunelementoque,a
veces,actiacomolegitimadordelapracticaescolaroentraenconflictoconella,
peroentodocasoestadentrodelapréacticasocialdelaescuelaynofuera.Esun
errorpercibiraladidacticacomounaintervencionexternayobjetivaqueemplea
propuestaslibresdejuiciosde valoryneutrales.
Ensintesis,seafirmaqueladidacticatienenecesidaddeimplicarseenla
intervencion,peroestoexigecomprender cudles elfuncionamientorealdela
ensefanzayaquesisecorreelriesgodeasumirunaposturaingenuaencuantoa
larelacidbnqueexisteentrelaensefanzayladidactica.Porotrolado,ladidactica  tieneque
desarrollartambién unafuncidénreflexiva,verse asimismacomo parte del
fendmenoqueestudia,porqueladidacticaespartedelentramadodelaensefianza
ynounaperspectivaexternaqueanalizayproponepracticasescolares(Contreras,
1994,p.18).

3. Cambios enlaEducacién Superiorcontemporanea.

Loscambiosquelasociedadcontemporaneaestaafrontandosondetal
envergaduraquelossistemaseducativos,entodoelmundo,sehanvistoenpoco
tiempoliteralmentesacudidos.Lacienciaylatecnologiaevolucionanaunritmo
vertiginoso,con loque elconocimiento reciente corre el riesgo de convertirse pronto
enobsoleto.Elpoderdelassociedadessebasaensucapacidadparaproduciry
aplicarnuevosconocimientosdeformainnovadora.Hoymasquenuncacobra
vigenciaellema:«conocimientoespoder».Lasuniversidadestienencomomateria
primalageneraciondenuevosconocimientos,deahiquemientrasmayorseasu
capacidadenesteterreno,mayoresseransusfortalezas.Peroestosignificaun
granlancequeobligaalasinstitucionesdeeducacionsuperiorareplantearsus
modelosdeformacion.Eldesafioesdetalcalibrequeinclusosehallegadoa sefalarla
necesidadde«reinventarla escuela».
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Esporelloquelospaisesdesarrollados,enlosultimosafios,hanpuestoen
marchaampliosproyectosdereformaeducativaquebuscannuevasformasde atender
lasdemandasyexigenciasde la  sociedad del conocimiento,conscientesde
guenopuedenseguirrespondiendoconlasférmulasquelohacianantes.Enel
discursodeestasreforma,seplantealanecesidaddeuncambiodeparadigma,lo
guesignificaqueelprocesoeducativonopuedecontinuarcentradoenla
ensefianzao,loqueeslomismo,enelprofesor.Setratadereemplazarun
paradigmadeensefianzaporunparadigmacentradoenelaprendizaje.Estoquiere
decirvolverlamiradaalalumnoysusnecesidadesdeaprendizaje,durantetanto
tiempodescuidadasporlaescuela.Aunqueestaideadebera tomarseconreservas,
porquedeninginmodosignificadescuidarlafiguradelprofesor,quienrequerira
aprender,desaprenderyreaprendernuevascompetencias(Stoll,FinkyEarl,2003;
Moreno Olivos,2009Db).

4. Algunos retos delaEnsefanza Superior.

Lasinstitucionesdeeducacidnsuperiorcontemporaneasafrontanmuchosdesafios,
enesteapartadonopretendemoshaceruntratamientoexhaustivodelosmismos,
sinoséloenlistaralgunosdelosqueconsideramosmasapremiantesycuya
atenciéndebeconstituirunadelaspreocupacionesdeprimerordenparalos
responsablesdesucalidad.

4.1 Aulassobrepobladas.

La democratizacion de lossistemaseducativosen el mundo ha producido que cada
vezmasarribenalaula,jévenesdeestratossocioeconémicosqueantes
permanecianalmargendelosbeneficiosdelaeducacionsuperiorpublica,conlo
guesehadadoelfendmenodemasasdelasaulasuniversitarias.Esto,desde
luegoplanteanuevoslancesalprofesoradoqueenlacotidianidadtienequelidiar
conaulassaturadas,heterogéneasydiversas,loquerequiereuncambio
importanteenlasformasdeorganizaryconducirelprocesodeensefianza.Con
aulassobrepobladasesdificilimplementarmetodologiasquepropicienuna
atencionpersonalizadadelalumno;elapoyoyeltiempoqueelprofesorpuede
dedicaracadaunodesusalumnosseveranlimitados,porloquetienequerecurrir
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apropuestasmasconvencionales,talescomo:clasestipoconferencia,
exposicionesorales,trabajoengrupos,examenesescritos...Perolaratioprofesor-
alumnonopuedeserunobsticuloinsalvableparaelcambio,habraguebuscarun
balanceentreunapedagogiafrontalyunapedagogiahorizontal,ygradualmente,
transitarhacia estaultima.

4.2 Diversidaddelalumnado.

Estepuntoestaestrechamenterelacionadoconelanterior,alsermasheterogénea
lapoblaciénescolarelprofesortienequerecurriraunagamatambiénmuchomas
variadaencuantoalasmetodologiasdeensefianza-aprendizajeporemplearenel
aula,demodoquesuinstruccionpuedadarrespuestaalosdiversosintereses,
necesidades,expectativasyproyectosdelosalumnos.Estoexigeuncambioenla
formaciéncontinuadelprofesorado,que,enelmejor deloscasos,haestado
orientadaalmanejodeungrupo-clasepromedio.Seranecesarioreemplazarestos
modelosdeformacidénestandarizadosporotrosmasflexibles,abiertosy
heterogéneos.Endefinitiva,setratariadeapostarseriamenteporunapedagogia
diferencial (Meirieu,2002 ;Perrenoud, 2010).

4.3 Curriculumuniversitariofragmentado.

Otrodesafioserefierealdisefiocurricular.Siguiendolastendenciasactuales,la
educacionsuperiorcadavezmasoperaconuncurriculumflexibleydiversificado,
ensuafanporresponderdeformamasadecuadaalosdistintosintereses
formativosdelosalumnos,suofertaincluyeunaampliagamadecursosy
seminariosoptativos,desuerte gueelalumnotieneunamayorcapacidadde
elecciénpara,deacuerdoconsusreguerimientos,conformarsupropioitinerario
académico.Estometeenseriosapurosalprofesoradoguetienequeoperarconun
curriculummuchomasmaovilyfragmentado,loqueexigeunadidacticaacordecon
estascaracteristicas.
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4.4 Condicioneslaboralesdelprofesorado.

Losensefiantesencaranunaseriedecontradiccionesenelejerciciodesu
profesion,siendouna de ellasunambientelaboralpocopropicioparael cambioyla
innovacion.Mientrasqueporunladosedemandaaldocentequesustituyasu
ensefanzaconvencionalporotracmoderna»o«progresista»,laescuela,en
general,contindasiendounainstitucionconservadora,dondeelpesodelas
tradicionespedagogicasylasrutinashacen dificiluncambio sustancialen lacultura
ysubculturasescolares(Hargreaves,1996).Primerohabraqueconocerel
contenidoylaforma delaculturaescolarpara posteriormenteintroducircambiosen
elaulaquetenganvisosdeprosperarybrindaralprofesoradolosapoyos
suficientesparamantenerlainnovaciénatravésdeltiempo,delocontrario,sis6lo
sepretendemaodificarlasestrategiasdeensefianzaenelaulaalmargendela
culturaescolar,elcambioseconvertiraenmeraretéricaoenunanhelo inalcanzable
(Moreno Olivos,2002).

5. ¢, Qué habriaque cambiarenlasinstitucioneseducativas para
responderacertadamente aestosretos?

Desdeunenfoquesocioconstructivistadelcurriculumseintentacambiarlos  modelosde
formaciébn  profesional.Esta  empresa,como esde  esperarseitrastoca el
procesodeensefianza-aprendizaje,lasmetodologiasdetrabajoempleadas,la
evaluaciondelaprendizaje,elclimadeaula,lasrelacionesprofesor-alumno,etc.Se
tratadeuncambiosustancialquebuscapasardeunconceptodeaprendizaje,
entendidocomolacapacidadquetieneunindividuoparaalmacenarensumemoria
conocimientos,datoseinformacion,aconcebirelaprendizajecomounprocesode
adquisicionydesarrollodecapacidades;transitardeunapedagogiaunidireccional
aunapedagogiabidireccionalomultidireccional,deuntrabajofocalizadoenla
figuradeldocenteauntrabajocentradoenelgrupo,dondeelaprendizaje
cooperativoocupeunlugarrelevante(Serrano,etal.,2008;Pons,et,al.,2010). Este
transito también implicadejarde concebira laensefianzacomo transmisionde
informaciényentenderlacomounprocesoencaminadoapromoverlacomprension yel
aprendizaje profundo del educando.

Losactualesmodelosdeformacionuniversitariosconcedenunpesoimportanteal
desarrollodelascompetenciasprofesionales(Barron,2009;Pinilla,2002,aunque
noexisteconsensorespectoalconceptodecompetenciasyseadmitelaexistencia
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dedistintosenfoquesdelascompetenciaseneducacion(MorenoOlivos,2009a;
Rueda,2009;Desec0,2000;2005;DiazBarriga,2006).EnLatinoaméricala
propuestaquemashainfluidoeselProyectoTuning(queanuestrojuiciose
encuentrasobrevaloradosin  tenerlosméritossuficientespara  ello),tantoesasique
inclusorecientementesehacreadounmodeloaimagenysemejanzadelproyecto
creadoporlaComunidadEuropeaparasuspaisesmiembro,algoquenodejade
sercuestionable.

Perodesarrollarcompetenciasenloseducandosesunalaborcompleja,sobretodo
siconsideramoslapocaonulaexperiencia que tenemosenla puestaenmarcha de un
curriculumbasado encompetencias(Moreno Olivos,2010a,Gimeno, 2008). Uno
delosprimerosobstaculosquehayquevencereselfactortiempo.Las
competenciasrequierentiempoparapoderejercitarse,loquesignificasacrificar
partedelespaciodestinadoalaadquisicibndeconocimientosyunaconsiderable
reducciondeloscontenidosdeaprendizaje.Estadecisionseguramenteencontrara
seriasresistenciasdepartedemuchosprofesores,entreotrasrazones,porque
puedenveramenazadalaexistenciadesuasignaturaounadisminucion considerable en
el numero dehorasdeclase.

5.1 Elcontenido.

Laeducaciénsuperiortienecomounodesuspropésitoscentraleslaformacion
integraldelindividuo(loquesignificacultivartodoslosaspectosdelapersonalidad
humana:fisica,intelectualymoral),aunqueestapropuestatienepocodenovedosa
(laformacionintegralcoincideconelideallatinodelahumanitasyconelideal
griegodelapaideia),lociertoqueesactualmenteexisteconsensoencuantoala
necesidadderecuperarestafinalidaddurantetantotiemporelegada.Setratade
gueloseducandosadquieranconocimientosydesarrollencapacidades,
habilidades,disposiciones,actitudesyvaloresquelespermitanresponderde forma
efectivayoportunaalosdiversosproblemaspresentesyfuturosenunasociedad cada
vezmascomplejaycambiante.

Eldesarrollodecompetenciasnosignificadeningiinmododarlelaespaldaalos
saberes(Perrenoud,2008).Losconocimientosno deben desatenderse,al contrario,
sedebeprestarespecialcuidadoalacalidaddelcontenidoquesevaaensefiar,
porquedesuvalorypertinenciadependeralapromociéndelascompetencias.El
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contenidodeaprendizajenodebeentendersedeformareduccionista,comoantes,
guesoblocontemplabalosconocimientos,sinoqueincluyetambiénhabilidades,
disposiciones,actitudesyvalores.Unadidacticaparalaeducacionsuperiordebe
atenderlosprincipiosqueguianeltratamientodeloscontenidosdeformaqueel aprendizaje
humanoseaposible.

5.2 Las estrategiasmetodoldgicas.

Enconsonanciaconestosenfoquescurriculares,seproponenmetodologias
activasdeensefianza-aprendizaje-algunaspoconovedosas-lascualeshantenido
escasaaceptacionyno hanlogradoserincorporadasalrepertoriodecompetencias
delprofesoradodeeducaciénsuperior,que,engeneral,carecedeformacion
didacticopedagdgica.

Entrelaspropuestasmetodoldgicasmasrecurrentesseencuentran:elaprendizaje
basadoenproblemas,elmétododeproyectos,elaprendizajecooperativo,el
aprendizajecolaborativo,el aprendizaje pordescubrimiento,el estudiode casos,los
incidentescriticos,laensefianzasituada,etc. Cadaunadeestasestrategiasdaria
paraescribirunarticulo.Noesestalapretension,séloqueremosilustrarqueuna
didacticaparalaeducacionsuperiorenlaactualidadcuentaa sudisposiciénconun
menuampliodemétodosydispositivosparaorganizarygestionareltrabajoenel
aula,siloquesebuscaespromoverunaparticipacionactivadeloseducandosen
suprocesoformativohastalograrciertaindependencia. Todasestaspropuestas
metodolégicasdemandanunroldistintodelprofesorqueseconvierteenguia,
mediador,facilitadoryorientadordelproceso,siendoelalumnoelprotagonistay
responsableprincipalenlaconstrucciéndesupropioaprendizaje,porsupuesto,
siemprecon la asesoria yacompafamientodel profesor,quien le ofreceandamiajes
guegradualmenteleiraretirandohastalograrunamayorautonomiaensuproceso de
aprendizaje.

5.3 Los mediosdidacticos.

Losmediosdidacticossonsoéloeso,mediosoinstrumentosdequesevaleel
profesoradoparalograrlosobjetivoseducativosestablecidosenlosprogramas
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escolaresynuncadeberanconvertirseenunfinensimismos.Estos estaran
siemprealserviciodelasfinalidadeseducativasquesepretenden,supertinencia,
oportunidadycongruenciaconelcontenidoylapropuestametodolégicaglobalson
unacondicionfundamental.Enesteapartadonopodemosdejardemencionarla
importanciadelastecnologiasdelainformacionylacomunicaciéncomorecursos
complementariosydeapoyoparalapuestaenmarchadeunadidacticaparala
educacionsuperior.Estetipodemedioshatransformadosignificativamenteel
desempefoenelauladeldocenteylosalumnos,claro,enunoscontextosesta
influenciahasidomayorqueenotros.Pero,sibienesciertoquelatecnologia
constituyeunavaliosaherramientaparaelaprendizaje,tambiéndebemosadvertir
delosriesgosqueentrafiacuandoespuestaenmanosdedocentesinexpertoso
carentesdeformaciondidacticopedagogica.

Enalgunosambientesuniversitariossepiensaquebastacondotaralas
institucionesconlainfraestructuratecnoldégicanecesariaparaqueéstaporsi
misma,demodocasiautomatico,transformelaspracticaspedagdgicas.Nadamas
alejadodelarealidad.Sinosegeneraunaculturaescolarguepromuevaunuso
inteligentedelosnuevosdispositivostecnoldgicos,lomasseguroesqueel  profesorado—
antelaausenciadeformacion-reproduzcapracticasdeensefianza
anacroénicas,s6loqueahora empleando la plataforma,lamultimediayel hipertexto.

Unapropuestadidacticaparalaeducacionsuperiordebeprestarespecialatencion
acémoincorporarestastecnologiasdeformacoherenteyarmoniosaalapractica
docente,demodoquepromuevaexperienciasdeaprendizajerelevantesque
resultennovedosasyatractivasparalosestudiantes,altiempoqueelprofesorado se
sientacémodoyestimulado paracontinuarexperimentando consuempleo.

5.4 Laevaluacion.

Porlaimportanciaquetienelaevaluacionenelprocesodeensefianza-aprendizaje
mereceuntratamientoaparte.Setratadeunodeloselementoscurricularesmas
influyentesporlasimplicacionesquetieneenelfuncionamientodelos
establecimientosescolaresyenlavidadelosindividuos.Laevaluaciénproducetal
efectoque,muchasveces,puedellegarinclusoacondicionartodoelproceso
didactico,quedandola ensefianza subsumida aaquella.
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Pero¢ Quétipodeevaluaciénseplanteaparavalorarloslogrosdeaprendizajede
losalumnosenunadidacticaparalaeducacionsuperiorcomolaqueaquiestamos
defendiendo?Acontinuacionperfilaremosalgunosdeloselementosorasgosque ésta
debecontener:

Siloquesepretendeesunaformacionintegraldeloseducandos,entonces,la
evaluaciéntambiéndeberdcompartirestecaracter,debeserconcebidayestar
disefiadadetalmodoquetributeallogrodeestaaspiracion.Loanteriorsignifica
guelaevaluacion,entotalcoherenciaconelmodelo(s)deensefianzaempleado(s),
debevalorareldominioporpartedelalumnodedistintostiposdecontenidosde aprendizaje
(cognitivos, procedimentales,actitudesyvalores).

Paraconseguirloanteriorseranecesariocombinardistintasmodalidadesde
evaluacion,talescomo:laheteroevaluacion,la coevaluaciénylaautoevaluacién,de
suertequelosalumnostenganunaparticipaciénactivaendichoproceso,todavez
gueexistenevidenciasdelosbeneficiosque tieneparasu formacionelgqueellosse
involucrenensupropiaevaluacion.Unadelasfuncionespedagégicasmas
importantesdelaevaluacioneslamotivaciénquepuedeproducirenlos
participantes.Lainvestigacionmasrecientehareveladoqueloquehacemas
efectivoelaprendizaje,esque losalumnosse involucrenactivamenteenelproceso de
evaluacion (Stiggins, 2002;StigginsyDuFour, 2009).Lasformasen lascualesla
evaluaciénpuedeafectarlamotivacionylaautoestimadelosalumnos,asicomo
losbeneficiosqueimplicacomprometerlosenlaautoevaluacion,sugierenque
ambosmerecen unacuidadosa atencién (Moreno Olivos,2010b,p.93).

Unaexigenciaparaunadidacticadelaeducacionsuperiorquepromueveuna
ensefianzaparalacomprensiényunaprendizajesignificativo,seraunaevaluacion
formativaycontinua.“Laevaluacionformativaesunprocesosistematicopara
obtenerevidenciacontinuaacercadelaprendizaje.Losdatossonusadospara
identificarelniveldeaprendizajerealdelalumnoyadaptarlaclaseparaayudarlea
alcanzarlasmetasdeaprendizajedeseadas.Enlaevaluacionformativa,los
alumnossonparticipantesactivosconsusprofesores,compartenmetasde
aprendizajeyentiendencoémoprogresan,cuales sonlossiguientespasosque necesitan
darycomo darlos”(MorenoOlivos,2011,p.125).
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Estetipodeevaluacionsepuedecomplementarconlaevaluaciondiagndsticayla
evaluaciénsumativaodeproducto,puesambaspuedenserunaherramienta
valiosasegunlafinalidadquesepretenda.Loquequeremosdestacaresquela
evaluaciéneducativaensentidoestrictosiempreseraformativa,essufuncion
esencialyhaciaelladebemos encaminartodosnuestros esfuerzos,loqueno
significaguenoreconozcamosqueexistenotrasfuncionesdelaevaluacionque
sirvensobretodoafinesdecontroladministrativodelsistema(SantosGuerra, 2003).

Desdeestaopticaserequierevariarlasestrategiaseinstrumentosdeevaluacion
parapodervalorarlosdiversostiposdecontenido.Siadmitimosqueelaprendizaje
humanoesun procesocomplejo,que existendistintos tiposde inteligencia,estilosy
ritmosdeaprendizaje,modosyformasderepresentarelconocimiento...entonces,
debemosaceptartambiénquenopodemosdarcuentadeestadiversidad
empleandounasolatécnicaoinstrumentodeevaluacion,comotradicionalmentese ha
hechomedianteel examen opruebaescrita (Alvarez,2001).

Evaluarel aprendizaje siempre hasido una tareaardua,pero esta dificultad se torna
mayorcuandosetransitadeunmodelocentradoenlaensefianzaaunmodelo
centradoenelaprendizaje,concebidodesdeunenfoqueconstructivista,esdecir, como un
proceso  complejoque incluyetanto la  adquisicibndesaberesdisciplinarios
comolamovilizaciéndeesossaberesmediantelademostraciondecompetencias
guelepermitenalindividuoresolverproblemasescolaresparecidosalosquese encontrara
ensuejercicio profesional.

Lastendenciasmasrecientesdelaevaluaciondelaprendizajedestacan,entre
otrosrasgos,queéstadebeserinteractiva,osea,estarintegradade formanatural
enelprocesodeensefanza-aprendizajemientraséstetienelugar,empleandopara
ellodispositivostantoformales, perosobretodoinformales(observacion,
conversacionesendistintosmomentosyespacios,registrosescritosmediante
notas...)paralarecolecciondelosdatos(Gimeno,1995a),promoverelaprendizaje
delosparticipantesynosoloverificarsulogro(evaluaciéndelaprendizajeyparael
aprendizaje);ser una evaluacion sostenible (Boud,2000),loque significaconsiderar
nosololapromociéndelaprendizajeactualdelosalumnos,sinoquemediantela
evaluacionselesofrezcanoportunidadesquelesmotivenparaquerercontinuar
aprendiendoalolargodelavida,unaideaimprescindibleenlallamadasociedad
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delconocimiento,querequierequelosindividuosdesarrollemoslacapacidadde
aprendizaje permanente.

Consideracionesfinales.

Comohemosesbozadoenesteatrticulo,lainclusidondeladidacticacomodisciplina
enelcampodelaeducacioncorrespondealatradicidneuropea,basicamentede
Europacentralymediterraneayseextiendealatinoamérica.Enlospaises anglosajones
noocurreestaincorporacion(dadoguebasicamentelaconciben
comounaaplicaciondelapsicologiadelaeducacién);noobstante,envistadel
poderqueestospaisestienenenelambitopolitico,culturalyacadémico,enlos
ultimosafosladefiniciondisciplinariadeladidacticaysusespecializacionesha
planteadofundamentalmentedosproblemas:1)Porunlado,losespecialistasen
distintasdisciplinas—queformanpartedelosprogramasescolares-sehan
preocupadoporreconceptualizarla(s)didactica(s)alrededordeloscontenidosde
ensefanza.Sedefinenlasdidacticasespecialescomocamposespecificosdelas
respectivasciencias,sinrelacionconunmarcodedidécticageneralcuyapropia
existenciasecuestiona,considerandoquelaensefanzasiempreoperasobre
contenidosdeinstruccion especializados.

Otroproblemaquetocamosdeformabreveesladelimitacionepistemolégicadela
didacticacomocampodeconocimiento,cuyoobjetopareceinasible.Enelambito
epistemoldgicolacontroversiavamasalladelodidacticohastaubicarseenel campode
lascienciasdelaeducacion,enel gueaparece unconjuntodeteoriasde
diferentesorigenesyconescasaarticulacionentreellas,siendolafaltade
consensoelsellodistintivo.2)Existenproblemastedricosquecaracterizanla

situacionactualdeladidacticageneralylasdidacticasespeciales. Tampocose puede
negarla influencia que hatenido el concepto de curriculum que enocasiones
haabsorbidoosubsumidoaladidactica,asicomolasluchasdelosprofesionales porel

controlde la ensefianza yel debilitamiento del discursode lapedagogia.

Enestearticulo,conceptualmentearribamos alanecesidaddereconstruirel discurso de
la didactica y de la pedagogia. También es necesario adaptar el
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discursoylaacciondidacticaalasnuevasdemandasqueseplanteanlas
institucionesdeeducacién superior en elsigloXXI.

Estetrabajorepresentaunesfuerzoporrecuperardeformasucintalagénesisdela
didactica,entendidacomounadisciplinaqueexplicalosprocesosde
enseflanzaaprendizajeparaproponersurealizacionconsecuenteconlas
finalidadeseducativas.Enestarevisiongenéricadelaevoluciénquehatenidola
didactica,destacanalgunosdelosproblemasquehaafrontadoyciertosdesafios
gueleacechanenunaépocaenquelasdemandasdelasociedadalas
institucionesdeeducacién superiorseamplian ydiversifican.

Dadoqueladidacticatienecomofocodeinteréselprocesodeensefianza-
aprendizaje,sélopodremosentenderladidacticasiempreenrelacioncondicho
proceso,deahiquehayamosaludido,deformageneral,aalgunosdeloscambios
masnotoriosquelaeducacionsuperiorestaexperimentandoenelmundo,para
despuésprocederalanalisisdecomoestoscambiossetraducenendesafiospara
laensefianzasuperioryquéimplicacionestieneestoparaladidacticaenel
contextomascercanoe inmediato delaula.

Enladltimapartedeldocumento,sefialamosalgunosdelosambitosdidacticosque
habriaquecambiaromodificarenlaensefianzasuperiorconlafinalidaddepoder
encarardeformamasadecuadayefectivalosdesafiosydemandasrecientesque

tienenlasinstitucionesqueatiendenesteniveleducativo.Por supuesto,estas

sugerenciassolorepresentanunaposibilidadentrelasmuchasopcionesque
caben,lascualesdeberanconsiderarsealaluzdecadacontextohistorico-social
particular,sinperderdevistalosmultiplesescenariosqueimperanencada

institucioneducativa:laculturaescolar,losrecursosdisponibles,lascircunstancias

existentes,lastradicionespedagdgicas,lascondicioneslaborales,latendenciaala
innovaciénylamejora,etc.Reconocemosqueelcambioeducativoesunproceso
complejo,peroposible,estaalalcancedelaspersonas,peroimplicauna
considerableinversiondeenergias,asicomounabuenadosisdecompromiso,
yentusiasmo departedetodoslosimplicados.

apoyo
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