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INTRODUCCION

Existen diversas opiniones sobre las causas del fracaso escolar en la asignatura de
matemética en los primeros afios escolares. Sin duda uno de los factores que siempre se
sefida es el implacable contexto socio-econdmico de nuestro pais, lo cudl por supuesto que
tiene incidencia profunda en el proceso educativo, pero se obvia muchas veces un aspecto
culpable en esta problemética y es la ausencia de motivacion en muchas de las aulas

salvadorefias.

El presente documento constituye el trabajo de grado, configurando |os topicos bésicos para
partir a una busqueda de las explicaciones de la relacion entre motivacion-gprendizaje
significativo en el marco de la materia de matemética en €l tercer grado de educacién

bésica.

En este trabajo se haquerido incluir |as reflexiones consecuentes a unainvestigacion que ha
querido sopesar la responsabilidad del docente tomando en cuenta vocacion y preparacion
académica, uso de metodologias, apreciaciones del mismo estudiante y la presencia o

ausenciade lamotivacion en € aula.

Inicialmente se destaca el planteamiento del problema de investigacion donde se describen
las situaciones que constituyen al fendmeno del gprendizaje de la matemética relacionado
con la motivacion y gprendizaje significativo en nuestro entorno lo que medularmente
motiva al grupo a comprender el papel del docente y alumno en este proceso de ensefianza
— gprendizaje ; en la justificacion se encuentran las razones que sostienen la existencia de
este trabgjo como unainvestigacion de interés y propiciatoria de reflexiones metodol gicas
en la busqueda del aprendizgje significativo y la ensefianza de caidad. En los objetivos
estén las proyecciones y la razon de ser de la investigacion; el marco tedrico se ofrece
concepciones y definiciones de los términos claves en este fendmeno para poder apreciarlo
desde su perspectiva conceptua; en la metodologia se plantean los lineamientos de la

investigacion que pretenden avistar las pistas que conduzcan a una préctica activa con

Vi



especial atencion en los procesos motiveciondes y la blsqueda de un gprendizge
significativo, ademéas un mapa de variables y otros apartados como instrumentos y técnicas
de recoleccién de datos. En el andlisis e interpretacion de datos se presentan los resultados
del proceso de observacion, entrevista y otros instrumentos que reflejan la sustentacion
cualitativa y cuantitativa de las reflexiones y conclusiones posteriores. En las aternativas
de solucién se encuentran las recomendaciones metodolégicas en relacion a proceso de
ensefianza de la matemética. En las conclusiones se ofrecen las consideraciones finaes
sobre los halazgos y vdoraciones generdes sobre la problemética abordada.

Posteriormente se encuentra la bibliografia que completa este documento.
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CAPITULOI
1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Es irrefutable laimportancia de |la matematica en toda érea de la viday de principal interés
la manera en que se ensefia en los primeros afos escolares. Pero larealidad salvadorefia en
este tema obliga a pensar que existen fallas en e proceso de ensefianza los cuaes
desembocan en una apatia hacialamatematicay por extension en un fracaso escolar.

Se puede llegar a pensar que una de las causas de este problema pueda ser la ausencia de
planificacidn de objetivos apegados a contexto socioecondmico. Pero ¢es éste e inicio del
problema? No se puede plantear objetivos pertinentes si ni siquiera se ha podido planificar
laviday laprécticaprofesiona. Un maestro de matemética se convierte en tal apartir de un
interés sin medida de propiciar en los dumnos un conjunto de conocimientos relacionados
con las simbolizaciones de cantidades y todos los procesos abstractos, pero reales en
esencia, que estén inmersos en toda ciencia humana. Este interés desmedido fue motivado

por diferentes aspectos, éstos son:

El maestro de matematica pretende motivar d alumno a través de diferentes técnicas y
enfoques de los procesos que generen en |os alumnos una asimilacion de los conocimientos
canadlizados por una concientizecion del valor que tiene en sus vidas practicas, por

supuesto, las mateméticas.

Pero cuales son los factores sociales, econdmicos, politicos, culturales... que inciden en
este proceso continuo de motivacion-aprendizaje significativo- planteamientos y
vaorizaciones del aprendizaje. He aqui la médula del asunto, lo importante aqui no es
examinar el rendimiento de un grupo de dumnos para vaorar si las esrategias educativas
han sido pertinentes, de lo que se trata es entender, comprender, analizar y construir una

lista de parametros que inciden en:



1- Lapréacticay lavocacion del docente: La formacion docente en el pais obedece en
muchos de los casos a circunstancias y a hechos que invitan a apostarle a la
docencia como un oficio para mantener una familia con la idea que es una carrera
facil y no exigente de inversion. El detale es qué tanto influye en el interés del
docente por una ensefianza de calidad.

2- Laaplicacion de las estrategias de ensefianza: Para que exista comunicacion no solo
debe existir mensagje, sino debe existir emisor, receptor y canal. Asimismo en la
educacién no basta con el programa o los objetivos, erige los cimientos de todo la
forma en que e docente organiza los conocimientos y los presenta ante los
estudiantes.

3- La motivecion generada en el aumno: La estimulacion de las técnicas vy
metodologias crea en el alumno un interés pero, que tanto depende el éxito escolar
de | as estrategias motivacionales.

4- La motivecion surgida en forma intrinseca en e aumno: la préctica del docente
generaen el dumno unanueva necesidad de autorreaizacion y de una busqueda por
las armas intelectuales y procedimentales que mantenga su existencia en esta

sociedad. Cémo puede generarse lo significativo del conocimiento

5- El aprendizaje significativo y el rendimiento académico: Como lograr a partir de un
docente motivado un alumno motivado y apurado por aprender conocimientos de
vaor paradl.

Todos estos elementos estan condicionados ad momento histdrico-geografico-socid 'y
econdmico en el que se desarrolla el fendbmeno. Pero eso no exime a la investigacion
recabar la informacion pertinente para relacionar y explicar el fracaso escolar, lafobiaalas
mateméticas y el aeamiento del docente a generar una préctica constructivista y humana
del proceso educativo.



La motivacion resultaimprescindible en todo acto de ensefianza-aprendizage. Las précticas
docentes y larevision de bibliografia sobre €l tema, permiten establecer que la mayor parte
de los problemas en los gorendizajes de los escolares, es el resultado de la fata e
inadecuada motivacion por parte del docente. Asi, el alumno se desmotiva, ya sea por la
personaidad del docente, su comportamiento autoritario, por la ausencia de material
didactico, por un inadecuado método de ensefianza, e incluso, muchas veces la falta de

motivacion proviene desde laesfera familiar del educando.

Cabe, entonces preguntarse:

1- ¢.a motivacion se constituye en detonante del éxito o el fracaso escolar en
El Salvador?

2- ¢L.avocacion y la mistica docente determina el compromiso y la eficacia del maestro en

|a ensefianza de |a matemética?

3- ¢Como puede el docente propiciar aprendizaje significativos en sus dumnos/as en la

asignatura de Matematica?

4- ;Como se puede lograr éxito escolar desde un enfoque motivaciona de la matemética?

5- ¢Qué técnicas motivacionales pueden utilizarse paralograr aprendizaje significativo?

2. JUSTIFICACION

Los procesos educativos no son formulas mecanicas que funcionan a discrecion de
objetivos frios y calculados que se elaboran de manera objetiva, medida y sopesada; mas
bien, son complejos trabajos en los que se interceptan los objetivos del sistema, la

ideosincraciadel docentey las aspiraciones e intereses del alumno.



Esta ideosincracia y este interés y/o necesidades del dumno son generados en forma
histérica a través de sucesos que marcan la vida del individuo. Todo hecho en la vida de
una persona sirve de estimulo para tomar una decision, pero en la educacién como proceso

activo el estimulo que genera el interés del alumno y maestro es lamotivacion.

En El Salvador se llega al punto en € que se juzga el fenGmeno por sus consecuencias sin
sopesar |as causas. Para entender un fendmeno es importantisimo e inherente a la blsqueda
de las explicaciones reales, el examinar cudles son los elementos que motivan a una
persona para convertirse en docente y a un alumno para convertirse en buen o mal
estudiante.

La busqueda de la explicacion que desentrafie los condicionantes mas medulares y
profundos nos exhorta a buscar causas y consecuencias. La motivacion es un fendbmeno que
incide de una manera tan grande que es la que puede desencadenar una fobia a las
mateméticas como un amor a la educacion fisica... ¢Pero qué motiva a una persona a
convertirse en maestro y cémo esto influye en su préctica docente y a su vez cOmo esto
incide en el rendimiento escolar del alumno de tercer grado? ; éstas son preguntas cuyas
respuestas pueden arrojar a la luz pistas de redirecciones que se deben aplicar para el
encuentro de lo que se puede llamar un aprendizaje significativo y una préactica docente

humana, activay transformadora de lareaidad educativa de nuestro pais.

Esta investigacion se jugtifica en el hecho de que la gran mayoria de docentes del nivel de
primer ciclo hacen uso de diversos tipos de motivacion en e transcurso de su labor
pedagdgica. Muchas veces las motivaciones aplicadas no tienen relacién con el contenido
de ensefianza y 1o que es peor, mantienen una uniformidad en cuanto a su estructura.
Consideramos que el estudio permitira establecer de que manera la motivacion que aplicael
docente le permite a alumno interesarse méas por las asignaturas, particularmente la de
matematica y en que medida esta motivacion corresponde con sus intereses y necesidades

personales.



No puede hacerse un manual de motivacion intrinseca o extrinseca pero delimitandose en la
asignatura de matematica se pueden generdizar tOpicos y estandarizar procesos,
fendbmenos, enfoques, metas y objetivos que pueden tomarse en cuenta en la préactica
educativa. Asimismo, se cree que este estudio permitira tener informacion vaedera y

cientifica acerca de como mejorar 10s aprendizgjes escolares dentro y fuera del aula.

3. OBJETIVOSGENERALES

1- Comprender €l papel de la motivacion en € proceso de ensefianza — gprendizaje, para

propiciar el aprendizaje significativo.

2- Conocer en qué medida |la motivacion docente influye en el aprendizgje de la

matemética de los alumnos del tercer grado del Centro Escolar “ José Mariano Méndez” .

4. OBJETIVOSESPECIFICOS

1- Documentar las relaciones entre motivecion, estrategias de ensefianza y aprendizaje

significativo en el desarrollo de la asignatura de matemética en el tercer grado.

2- Establecer las causas del fracaso y la apatia a la matematica a partir de la relacion de

contexto socioecondémico y el tipo de motivacion en docentesy alumnos.

3- Plantear agunas aternativas de intervencion que sirvan como pauta para mejorar el
proceso de ensefianza  gprendizgje patiendo de reflexiones sobre estrategias
motivacionalesy de gprendizagje para €l area de matematica en el tercer grado.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

Se aborda aca una breve exposicion de las categorias tedricas necesarias parallevar acabo

lainvestigacion.

1.1LAMOTIVACION

"La motivacidn es, en sintesis, o que hace que un individuo actle y se comporte de una
determinada manera. Es una combinacion de procesos intelectuaes, fisioldgicos y
psi coldgicos que decide, en una situacion dada, con que vigor se actiay en qué direccion se

encauzalaenergia" !

"Los factores que ocasionan, canaizan y sustentan la conducta humana en un sentido

particular y comprometido."?

"Lamotivacion es un termino genérico que se aplica aun amplia serie de impulsos, deseos,
necesidades, anhelos, y fuerzas similares. Decir que los administradores motivan a sus
subordinados, es decir, que realizan cosas con las que esperan satisfacer esos impulsos y
deseos e inducir alos subordinados a actuar de determinada manera."®

Al parecer coinciden en que la motivacion es un proceso 0 una combinacion de procesos
como dice Solana (1993), que consiste en influir de alguna manera en la conducta de las

personas.

Puede decirse que la motivacion es la causa del comportamiento de un organismo, o razon

por laque un organismo lleva a cabo una actividad determinada.

! Solana, Ricardo. Administracion de Organizaciones. Ediciones Interocednicas S.A. Buenos Aires, 1993.
Péag. 208

2 Stoner, James; Freeman, R. Edward y Gilbert Jr, Daniel R. Administracion 6a Edicion. Editorial Pearson.
México, 1996. Pag. 484

3K oontz, Harold; Weihrich, Heinz. Administracion, una perspectiva global 112 Edicion. Editorial Mc Graw
Hill. México, 1999. Pag. 501



En los seres humanos, la motivacion engloba tanto los impulsos conscientes como 1os
inconscientes. Las teorias de la motivacion, en Psicologia, establecen un nivel de
motivacion primario, que se refiere a la satisfaccion de las necesidades elementales, como
respirar, comer o beber, y un nivel secundario referido a las necesidades sociales, como el
logro o el afecto. Se supone que e primer nivel debe estar satisfecho antes de plantearse los

secundarios.

El psicologo estadounidense Abraham Maslow disefid una jerarquia motivacional en seis

niveles que, segin él explicaban la determinacion del comportamiento humano.
Para el equipo investigador, lamotivacion se define asi:

“La motivecion es, o que hace que un individuo actle y se comporte de una determinada
manera. Es una combinacion de procesos intelectuaes, fisioldgicos y psicolégicos que
decide, en una situacion dada, con qué vigor se actlia 'y en qué direccion se encauza la
energia. Factores que hacen que las poblaciones o las personas actlen en cierta forma. La
motivacion es un término genérico que se aplica a una amplia serie de impulsos, deseos,

necesidades, anhelos, y fuerzas similares.”
1.2 TEORIASDE LA MOTIVACION

Las teorias psicologicas més representativas se pueden agrupar en torno a dos lineas de

orientacion
- La Asociacionista o Conductista

Las teorias conductistas han tenido origen sobre todo en la investigacion animal, es de
carécter mas bien asociativo y, respecto a la actividad académica, se sitla en lo que
convencionalmente se denomina motivacién extrinseca. La figura mas destacada es Clark
L. Hull. En un primer momento su teoria defendia que solo la necesidad bioldgica
explicaba la dindmica de la motivacion (secuencia: necesidad, impulso, actividad,

reduccion del impulso y de lanecesidad), pero més tarde aceptd que habia que considerar el



atractivo del objeto de meta buscado para reducir la necesidad. A més atractiva la meta,
mayor probabilidad de que la conducta o habito se produzca. Pero ademés, las necesidades

secundarias pueden ser aprendidas (si previamente han ido asociadas a las primarias)”.

Burrhus Frederic Skinner reformul6 la ley del efecto de Thorndike como ley del refuerzo
siendo le refuerzo el que determina la fuerza de la respuesta o probabilidad de ocurrencia
de la misma. Para Skinner solo las condiciones externas a organismo, observables,
refuerzan o extinguen la conducta. Para Skinner, la conducta humana esta determinada por
las contingencias del refuerzo.

- Cognitivas

La linea cognitiva ha nacido de la investigacion en seres humanos, destaca los procesos
centrales, cognitivos y, respecto a la actividad académica, se denomina convencional mente
motivacion intrinseca. Este grupo de psicologos defienden el caracter propositivo de la
conducta humana. Edward C. Tolman (1932) sefidd que los determinantes criticos del
aprendizaje no son las asociaciones ni los refuerzos sino la organizacion cognitiva de las

estructuras.
1.3. MOTIVACION: INTRINSECA Y EXTRINSECA.

La motivacion extrinseca se refiere a los refuerzos de los que hablaba Skinner. La

motivacion intrinsecaes la curiosidad intelectua o curiosidad epistémica.

La situacion de aprendizaje serd intrinsecamente motivadora Si estd convenientemente
estructurada por e profesor, es decir, si dcanza un nivel adecuado de incongruencia
respecto alos dumnosde laclase.

Lamotivacion intrinsecarecibe tres formas, seguin Bruner:

* Castro Rodriguez, Juan."LaMotivacion en @ Aula'. Universidad Nacional”. Pedro Ruiz
Gdlo".Lambayeque - Perd



La curiosidad (aspecto novedoso de la situacion)

La competencia (que motiva a sujeto a controlar el ambiente y a desarrollar las
habilidades personaesy de reciprocidad).

Lanecesidad de adoptar estandares de conducta acordes con lademanda de la situacion.

La motivacion en los M étodos tradicionales de ensefianza

Los métodos tradicionales de ensefianza que hablan de motivacion intrinseca tienen

problemas que no manifiestan: ejemplo: "deber kantiano" "conciencia’

1.- Se sirven de manera excesiva de un control aversivo. El estudiante se comporta de
determinada manera por miedo al castigo.

2.- No utilizan bien las contingencias del refuerzo, dejan que pase demasiado tiempo
entre respuestayy refuerzo.

3.- No existe una aproximacion sucesiva en orden a comportamiento final deseado:

pasos sucesivos (imposible en aulas numerosas)

Las criticas a la motivacion extrinseca conducen no a rechazarlas por que también son
motivacion que ofrece posibilidades en el aula a pesar de que los motivadores externos
plantean problemas sobre su efectividad que a veces es contraproducente. Depende de las

edades, en a gunas es més efectiva que en otras, en algunos momentos la Unica.

Limitaciones de reforzadores externos, derivados de que la eficacia del reforzador externo
esta condicionada a su presencia, es més, a veces los efectos son contrarios a los deseados.
Vg.: la oferta de una recompensa conlleva un método de aprendizgje distinto al que no da
recompensa. Si no existe recompensa los individuos se |as arreglan para resolver problemas
hasta mas dificiles, se centran en e desarrollo de habilidades bésicas, atiende a la
informacion, se preocupan mas del como resolver que de la solucidn: revelen estrategias de

solucién de problemas. este comportamiento es distinto cuando se da recompensa. °

®Uriga Saenz, T."LaMotivacion del escolar: Un enfoque Humanista®. Ediciones LAEC-LAYETANA. N°17.
180 pp. Barcdona - Espana’
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Los Modos de " evitar refuerzos perjudiciaes: los refuerzos verbales deben indicar més la
competencia que el control. Todo refuerzo tangible debe ser informativo y favorecer la

competencia." °

Lamotivacion extrinseca es aconsejable cuando no existe laintrinseca.

El aprendizge resulta mas productivo en calidad y cantidad cuando hay motivacion
intrinseca porque se mantiene por si MismoO, Sin gpoyos externos (sin premios,
recompensas, etc.) los cuales tienen un efecto circunstancia limitado a la presencia del
agente que premie y a la larga pueden ser perjudiciales. La motivacion intrinseca impulsa
un gprendizaje auténomo, querido por el sujeto. Deci puso de manifiesto la diferencia entre

extrinseca e intrinseca con un experimento:

Dos grupos de alumnos a los que le puso unatarea, a uno le prometié una recompensay al
otro no, después, saia el experimentador dejandoles hacer |a tarea; e resultado fue el
siguiente: 1os sujetos a los que no se las prometid nada continuaron la tarea que tenian que
hacer y aguellos alos que se les habia prometido una recompensa dedicaron menos tiempo.
La diferencia en los tiempos indicaban las diferencias entre motivaciones intrinseca y
extrinseca. Este experimento se ha repetido con distintas variables obteniendo siempre los

mismos resul tados.

El sujeto desplaza sus intereses por la tarea a su interés por la recompensa, lo cua se
convierte en e fin y no en el medio. Deci y sus colaboradores formularon una teoria
cognitiva al respecto: "si latarea se percibe como externa al sujeto, sin que éste la controle,
la motivacién intrinseca se vera afectada negativamente”, es decir, e aumno necesita
sentirse origen de esa actividad, no mero agente, cuaquier factor que facilite la percepcion
de la competencia por parte del sujeto, incrementard la motivacién intrinseca, ademas la
tarea debe colocarse en un reto equilibrado, en un grado justo de dificultad de riesgo o de

fracaso. En situaciones extremas de fracaso o dificultad producird aburrimiento o

® bid., Pag. 61
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frustracion. Por tanto, el profesor debera plantear las cuestiones en un nivel de desafio
adecuado y ayudar tras el esfuerzo y el progreso a cada aumno para que participe y se
sientaimpulsado a aprender.

Este comportamiento del profesor ha de atenerse a una situacion evolutivadel sujeto:

A) Regulacién externa: en un primer momento el profesor ha de regular externamente,
decir cual eslarecompensa

B) Introspeccion. En un segundo momento el sujeto hace suyo los mandatos sociales,
pero no es capaz de asegurar conductas motivantes por si solo.

C) Interiorizecion. El sujeto se identifica con lo que hace, lo asimila internamente y

actlia de forma auténoma

La percepcion de la tarea como un trabajo, mas que como una tarea agradable, conlleva la

disminucion del potencia de lamotivacion intrinseca, en ausencia de refuerzos externos.
1.4.MOTIVACION DE LOGRO

La motivacion de logro se puede definir como "el deseo de tener éxito". Castro Rodriguez
(1997) citando a Atkinson sefialaque:

"La conducta humana orientada a logro es el resultado del conflicto aproximacion-

evitacion, es decir, lamotivacion alograr el éxito y lamotivacion aevitar el fracaso." ’

Respecto a la primera situacion, €l enunciado genera esque latendenciaal  éxito = ala
motivacion de éxito x la probabilidad de éxito x el motivo de éxito. Respecto a la segunda
situacidn, el enunciado genera es que latendencia a evitar el fracaso es = ala motivacién

de éxito x laprobabilidad de evitar el fracaso x el incentivo negativo de fracaso.

" Castro Rodriguez, Juan. "LaMotivacion en el Aula'. Universidad Nacional "Pedro Ruiz Gallo"
Lambayeque - Peru
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Atkinson et al.: aguello que impulsa la accion y dirige la conducta es la consecucion
competitivay exitosa de un nivel de relacion o nivel estandar, es decir, la demostracion de
la importancia para el propio sujeto. Como se sefiald més arriba, puede haber conflicto
entre latendencia a evitar el fracaso y latendencia positiva alograr el éxito. De ahi resulta
que cuando el motivo de una persona alograr el éxito es mas fuerte que el motivo a evitar
el fracaso, la tendencia resultante es positiva, y mas fuerte cuando la tarea es de mediana
dificultad.

Elementos constitutivos de la motivacion de logro son: el motivo, la expectativa y el

incentivo.

Motivo: disposicion que empujaal sujeto aconseguir ese nivel de satisfaccion
Expectativa: anticipacion cognitivadel resultado de laconducta

Incentivo: cantidad de atraccion que ejerce lameta en esa a. concreta.

Atkinson: La fuerza de esa motivacion es una funcion multiplicadora entre la fuerza del
motivo, la expectativa y el valor del incentivo y esta combinacion se gplica tanto a la

consecucion del éxito como laevitacion del fracaso.
Tendenciaal éxito = motivacion de éxito x probabilidad de éxito x incentivo.
Evitacion de fracaso = motivo x probabilidad de evitarlo x incentivo negativo a fracaso.

En el campo instrucciona la motivacion del logro supone la consecucién de una meta como
resultado de un programa de procesos cognitivos cuyas consecuencias son cognitivas
afectivas y comportamental es.

Los investigadores de la motivacién instruccional entienden que la meta del logro incluye
dos constructos cuyas implicaciones son notables:

- Metas de aprendizag e (dominio)

- Metas de gjecucion (reproduce) (logro)
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En teoria, un subcosntructo se diferencia del otro porque ambas metas representan
diferentes ideas sobre el éxito, razones diferentes de y compromiso y de actividades y
suponen distintas formas de pensamiento sobre uno mismo, sobre la tarea y sobre los

resultados de latarea

Los sujetos con metas de aprendizaje quieren aprender: su atencion se centra en cdmo
hacerlo, s existen errores se extraen consecuencias para continuar e la aprendizgje. Cuando
hay resultados inciertos se plantean el reto de superarlos. Buscan tareas Se evallala propia
actuacion comparéndose con los modelos se experimenta el crecimiento de la propia

competencia. Un comportamiento asi refuerzael comportamiento del aprendizaje.

Los sujetos con metas de ejecucion buscan el resultado. Su punto de partida es su propia
capacidad. Los errores cometidos son fracasos. Se parte de la incertidumbre Las tareas no
tienen como objetivo aprender, sino sobresalir. Los modelos son normativos e inmediatos.

El profesor no es un animador, es un juez.

El refuerzo no esta en la propia competencia sino en el reconocimiento externo de la propia

vaia

La idea central de una meta de aprendizgje o dominio es la creencia de que esfuerzo y
resultados relecionarian y esta creencia mantiene @ comportamiento dirigido a logro
durante el tiempo. Existe la idea basica que hace cambiar en los individuos es la idea que

tienen sobre inteligencia

L as personas entienden que lainteligencia es modificable con el esfuerzo se plantean metas

de dominio. Las personas que se la plantean como algo estable buscan metas de gjecucion

El foco de la atencidn se encuentra en la utilizacion del esfuerzo. Los individuos con metas
de dominio tratan de incrementar su competencia. Una idea central de meta de jecucion es
el sentido de la autovaoracion, implica que e meor rendimiento es reconocido

publicamente. Laatencidn sedirige a éxito, a logro.
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El individuo adopta la meta de gecucidn si tiene éxito crece su autoconcepto sino sera
amenazado. Los individuos que toman metas de dominio esta regulada por una serie de
variables, entiende que el éxito depende del esfuerzo y ésta combinacion (esfuerzo - éxito)

es fundamental en todo comportamiento dirigido al éxito.

Supone gque el individuo con metas de dominio usa estrategias efectivas de aprendizge y de
resolucion de problemas Su uso depende de la creencia en que esfuerzo implica éxito o el
fracaso puede cambiarse si cambian estrategias. Los estudiantes con metas de dominio
manifiestan como estrategias. atencion, autocontrol y procesamiento profundo de la
informacion. Lo nifios de bajo logro tienen lagunas en conocimiento de estrategias en la

medida en que se encuentran poco inclinados aesforzarse

Conviene que el rol de dominio esté a servicio del pensamiento estratégico y que se
aprenda a tolerar el fracaso. Cierta orientacion estratégica de meta de ejecucion se ha
asociado con una parte de la motivacion que incluye evitar tareas dificiles y evitar efectos
negativos consecuentes a fracaso. Incluye estrategias de aprendizaje superficiales 0 a corto
plazo como memorizacion y repeticion. En una meta de ejecucion el concebirse como habil
(listo) se convierte en determinante importante de conductas relacionadas con el logro. Los
que se entienden como menos habiles tienden ano utilizar estrategias reguladoras.

El autoconcepto de habilidad se convierte en medidor significativo de variables cognitivas,
afectivas, comportamentales cuando los alumnos se centran en hacer las tareas mejor que
los otros pero no en gprender. Algunos autores sostienen que la relacion entre metas de
logro y atribuciones causaes incluye no solo habilidades sino otras variables como
inestabilidad. De hecho, €l estudiante que percibe la baja habilidad como estable, propia e
incontrol able, obtiene bajas puntuaciones en todas las tendencias hacia metas de € ecucion.
Quien se percibe como poco habil no buscard metas altas. Si se percibe establemente de

baja habilidad refleja un estado de desamparo aprendido.

En suma, el estudio de Ames concluye: no de olvidarse como metas predictoras de
gjecucion cuando se percibe el esfuerzo como inestable y unido a una ata meta de
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aprendizaje, la percepcion de la tarea como incontrolable pero metas de gecucion altas,
pero obtienen la aprobacion. La percepcion del ambiente como incontrolable hace que el
individuo no actle para cambiarlo ni se sienta competente, por tanto no busca metas de
aprendizaje sino juicios de aprobacion. (No buscavias de gprender sino juicios favorable de
competencia).

1.5.MOTIVACION Y ATRIBUCION CAUSAL

Algunos autores sostienen que lo que motiva a sujeto no son las metas sino ciertos
comportamientos y caracteristicas psicologicas de los mismos asociados a las metas e
independientes de ellas, 1o que quiere decir que se presta mas atencién a unas actividades

que aotras.

Weiner: (Teoria de la atribucion causal) es el primero en hablar desde motivacion desde un

enfoque cognitivo y aplicado de forma especial d mundo escolar.
Sefala tres elementos atri butivos:

Lacausa (interna o externa). Estabilidad
El lugar: locus (interno o externo). Internabilidad
El control. Controlabilidad

El primer paso en su teoria es diferenciar las causas. Estas pueden localizarse dentro de la
persona (inteligencia, atractivo fisico) o fuera de la persona (factores ambientales, como

dificultad de latarea o popularidad).

Una misma causa interna puede llevar al éxito o al fracaso. El fracaso percibido como
debido alafaltade capacidad (interna) provoca méas bajas expectativas que el percibido por
falta de esfuerzo (interna también). Existe pues otra dimension de estabilidad. La capacidad

es més estable que el esfuerzo.
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Algunas causas con el mismo locus y estabilidad provocan todavia reacciones diferentes.
Por ejemplo, el fracaso atribuido a falta de esfuerzo merece mayor castigo que el adscrito a
mala salud, alin cuando ambos son internos e inestables. De ahi |a tercera dimensiéon o
controlabilidad, que hace referencia a grado de control voluntario que puede ejercerse

sobre una causa
16.OTRASTEORIASDE LA MOTIVACION
- Explicacion homeostatica de la motivacion:

Este tipo de teorias explica las conductas que se originan por desequilibrios fisiologicos
como pueden ser el hambre, la sed... Pero también sirven para explicar las conductas que
originadas en desequilibrios psicolégicos o mentales producidos por emociones 0 por
enfermedades mentales que también suponen la reduccion de una tension que reequilibra el
organismo.

Lahomeostasis es un mecanismo organico y psicolégico de control destinado a mantener el
equilibrio dentro de las condiciones fisiologicas internas del organismo y de la psiquis.
Consiste en un proceso regulador de una serie de elementos que han de mantenerse dentro
de unos limites determinados, pues de lo contrario peligraria la vida del organismo. Asi
conocemos que existe una serie de elementos y funciones que han de estar perfectamente
regulados y cuyo desequilibrio seria de consecuencias fataes paralavida ; por ejemplo, la
temperatura, la tension arterial, cantidad de glucosa o de urea en la sangre... Estas y otras
funciones estan reguladas y controladas por los mecanismos homeostéticos, y cada vez que
surge una alteracion en uno de estos elementos y funciones, el organismo regulay equilibra
la situacion poniendo en marcha una serie de recursos aptos para ello.  Entre los autores
mas representativos de esta corriente podemos sefialar a Clark L. Hull, aSigmund Freud y a

Kurt Lewin entre otros.
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- Teoria de lareduccion del impulso:

Impulso es tendencia a la actividad generada por una necesidad. Esa necesidad, que es el
estado de desequilibrio o malestar interno, es a su vez provocada por una carencia, por una

faltade algo, en el organismo vivo.

La raiz de la conducta motivada emerge, en esta clase de explicaciones, de algin tipo de
desequilibrio que perturba la estabilidad o constancia del medio interior del sujeto. El
desequilibrio interior puede estar provocado por un déficit de lo que el organismo precisa
para su existencia Taes carencias externas provocan estados internos de necesidad,
aparentemente muy diversos, pero coincidentes en sus efectos perturbatorios. Ese
desequilibrio provoca en € organismo una exigencia de reequilibracion que no cesa hasta
que la carencia, o incluso, el exceso, ha sido eliminado y substituido por otro. Averiguar
cémo provoca el desequilibrio esa exigencia de reequilibracion es lo que pretenden las

teorias motivaciona es basadas en |a homeostasis.

Dentro de esta perspectiva explicativa de la motivacion podemos destacar a representantes

como: Hull y Lewin.

Hull es, sin duda, el maximo representante de esta corriente. Basandose en las ideas
de Thorndike sobre la motivacion Hull elabora su teoria. La "satisfaccion" de la que
hablaba Thorndike fue reemplazada por "reduccion de la necesidad”, primeramente, y méas

tarde por el de "reduccion del impulso®.

Segun Hull: "Cuando la accién de un organismo es un requisito paraincrementar la
probabilidad de supervivenciadel individuo o de una especie en una determinada situacion,
se dice que esta en un estada de necesidad. Dado que una necesidad, actual o potencial,
usua mente precede y acompafia a la accion del organismo, suele decirse que la necesidad
motiva o impulsa la actividad asociada. A causa de esta propiedad motivacional de las
necesidades, éstas se consideran como productoras de impulsos -drives- animales

primarios.
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Es importante advertir a este respecto que e concepto general de impulso (D) propende
marcadamente a poseer el status sistemético de una variable interviniente o de una X nunca

directamente observable"
Lanecesidad actlia, pues, como variable independiente, suscitando el impulso.

Este, integrado a su vez con otras variables intervinientes, contribuye a formar el potencial

evocador de respuesta del que la conducta es funcion :

Conducta=f (sEr) =f (D * K *sHr).

sEr---- potencia evocador de respuesta.

D------ drive o impulso.

K------ motivacion de incentivo o cantidad y calidad de la recompensa.
sHr---- fuerza del habito.

-Teoria dela motivacion por emociones:

Las emociones cumplen una funcion bioldgica preparando d individuo para su defensa a
través de importantes cambios de la fisiologia del organismo y desencadenando los
comportamientos adecuados que sirven para restablecer el equilibrio del organismo.
Cuando los estados emocionales son desagradables el organismo intenta reducirlos con un
mecanismo mas 0 menos equivaente a de lareduccién del impulso. Por eso autores como

Spence consideran alas emociones como factores motivantes.
-Teoria psicoanalitica de la motivacion:

Esta teoria esta basada principalmente en los motivos inconscientes y sus derivaciones.
Ademas, segun lateoria psicoanaliticalas tendencias primarias son el sexo y la agresion. El

desenvolvimiento de la conducta sexual sigue un modelo evolutivo que supone diversas
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elecciones de objeto hasta que se logra un afecto sexual maduro. Las modernas
interpretaciones psicoanaliticas encuentran un lugar mas amplio para los procesos del ego

que el que tenian antes.
Se puede sefidar al respecto:

“El punto de partida de Freud, maximo representante y fundador del psicoandlisis, es
claramente homeostatico. La tarea basica del sistema nervioso es preservar a organismo de
unainundacion estimular desequilibradora, y ala vez facilitar la consecucion del placer y la
evitacion del dolor. Tanto las pulsiones (variables instintuales bésicas que guian y
movilizan la conducta del hombre) como el aparato que regula su accién, son conceptuadas
en términos psiquicos, en e limite entre lo fisico y lo mental. Desde € punto de vista de su
origen, una pulsion es un proceso somatico del que resulta una representacion estimular en
la vida mental del individuo. La funcién de la pulsién es facilitar a organismo la
satisfaccion psiquica que se produce a anular la condicion estimular somatica negativa.
Para ello cuenta con una capacidad energética capaz de orientarse hacia el objeto cuya
consecucion remueve o anula la condicion estimular dolorosa, provocando asi plecer. Esta
teorfa evolucionaalo largo de su vida."®

El modelo de motivacion adoptado por Freud es un modelo hedonistico de tension-
reduccion que implica que la meta principal de todo individuo es la obtencion del placer
por medio de la reduccion o extincion de la tension que producen las necesidades
corporales innatas. La interpretacion que Freud hace de la motivacion se conoce con el
nombre de psicodinamica, puesto que da una explicacion de los motivos humanos en
términos de hipotéticos conflictos activos subyacentes. Pero el principal problema de esta
teoria es la fata de datos empiricos que la apoyen. Aun asi ha sido muy influyente dentro

de lapsicologiaen general y de este temaen particular.

8vadlorsOrtell, Maria. "Lamotivacion Escolar: Procesos y Estrategias." Horsori Editorial. Barcdlona
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-Teorias del incentivo:

La explicacion de la motivacion por incentivos se debe a autores como Young Thorndike,
Olds, Mc Clelland, Skinner, Ritcher.

Para empezar hay que resefiar que hay una relacion profunda entre la psicologia de la
afectividad y el concepto de incentivo que se da a existir una conexién, mas o menos total,

entre los principios hedonistas y el temade los incentivos.

Un incentivo es un elemento importante en el comportamiento motivado. Bésicamente
consiste en premiar y reforzar el motivo mediante una recompensa a mismo. El mono que
ha realizado su numerito en el circo espera inmediatamente un terrén de azlcar, el
camarero del bar espera la propina por un traba o bien hecho, el nifio que ha gprobado todas
las asignaturas espera que su padre le compre la bicicleta que le prometio,... Todos éstos
son incentivos y refuerzos de la conducta motivada. Los incentivos mas importantes o

comunes son el dinero, el reconocimiento social, laaabanza, el aplauso.

Un incentivo es un incitador ala accién, es un motivo visto desde fuera, eslo que vae para
un sujeto, es lo que le atrae. Aungue la atraccion puede estar fundada en operaciones
distintas de la experiencia afectiva, no cabe duda que el placer y el dolor que experimentan
los individuos en su interaccién con las cosas forman una parte singularmente profunda de
su conducta tanto gpetitiva como evitativa. De la verdad indiscutible de que los organismos
tienden en lineas generales a conseguir placer y evitar el dolor han partido las
interpretaciones hedonistas del incentivo.

Pero estas teorias también explican como algunos motivos pueden llegar a oponerse a la
satisfaccidn de las necesidades organicas basicas e incluso desencadenan comportamientos
perjudicides para e organismo. Este tipo de motivacion por la blsqueda del placer

explicaria, por gemplo, el consumo de tabaco, el consumo de drogas, etc.

Young es uno de los autores que méas han documentado empiricamente la funcién

motivadora de los incentivos, independientemente del valor homeostético para reducir una
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necesidad biolégica o un impulso. Young nunca pretendié hacer de la teoria hedonista una
dternativa del modelo homeostético, cuya base bioldgica le era patente. De todas formas
sus estudios comprobaron e hecho de gque a los organismos pueden motivarles los deseos

de placer, tanto como los de reponer energias perdidas o los de reducir un impulso molesto.

Otros autores como Mc Clelland o James Olds también realizan sus aportaciones a este
campo. Para Mc Clelland: "un motivo es una asociacion afectiva intensa, caracterizada por
una reaccion anticipatoria de una meta, en base a la asociacion previa de ciertos estimulos
clave con reacciones afectivas de placer o dolor". Por otra parte Olds estudia los centros de
plecer y dolor del cerebro confirmando e gran poder motivaciona de las experiencias
afectivas que no tienen més funcién inmediata que el goce. Este puede ir funcionar como

un fin en si mismo disociado de toda utilidad homeostética o i mpul so-reductora.
-Teorias cognoscitivas:

L as teorias cognoscitivas estan, fundamentalmente, basadas en laformaen que el individuo
percibe 0 se representa la situacion que tiene ante si. Las teorias cognoscitivas incluyen el
nivel de aspiracion (relacionado con la fijacion de una meta individual), la disonancia
(encargada de los impulsos a cambio asociados con las disarmonias que persisten
frecuentemente después que se ha hecho una eleccidn), y las teorias de esperanza-valor
(Qque tratan de la realizacion de una decision cuando son tenidos en cuenta las
probabilidadesy el coste o |os riesgos).

Las teorias cognitivas de la motivacion acentian como determinantes de la conducta
motivada, |a percepcion de la fuerza de las necesidades psicolégicas, |as expectativas sobre

laconsecucion de unametay el grado en el que se valoraun resultado correcto.

Como autores mas representativos de esta teoria podriamos citar a Festinger, Tolman,

Weiner, Heider...

Entre las numerosas teorias que destacan el papel de los procesos cognoscitivos en la

motivacion, hay dos esencialmente sefidladas: las que hacen uso de esos constructos que
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venimos llamando expectativas, y las que postulan un modelo dinamico conocido como

disonancia cognoscitiva.
-Teoria de la disonancia cognoscitiva:

Festinger describe ciertas clases de comprensiones desequilibradas como disonantes que
suponen que el sujeto se encuentre en tension para evitar dicha disonancia. La clase de
desacuerdo o falta de armonia que preocupa principa mente a Festinger es la consiguiente a
tomar una decision. Bgo dichas circunstancias se origina frecuentemente una falta de
armonia entre lo que una hace y lo que uno cree, y por tanto existe una preson para
cambiar ya sea la propia conducta o la creencia. Un concepto disonante de otro no es sino
aquel, psicol6gicamente hablando, que para un sujeto resulta incompatible con otro, de tal
forma que la aceptacion de uno implica el rechazo del otro, o lo que es mas frecuente le
[leva a un intento de judtificar una eventua "reconciliacién” de ambos. Por ejemplo, si un
fumador habitual lee algo de la relacion entre fumar y el cancer de pulmon, la accién
habitual y la nueva informacién son disonantes. Si se decide a seguir fumando, la
disonancia se reducird no creyendo la informacién sobre dicha relacion. Si se decide, en
cambio, por dejar de fumar, defenderé firmemente lainformacion sobre la vinculacion entre
fumar y el cancer de pulmon.

-Teorias de esperanza-valor:

Hay varias teorias diferentes de importancia para la motivacion que no siempre son
consideradas como psicolégicas. Entre ellas se encuentran cierto tipo de "teorias de
decision” que han tenido principalmente su origen en la economia. En sus términos mas
simples, estas teorias econdémicas suponen que el individuo puede asignar valor o utilidad a
posibles incentivos, y que hace su decision de acuerdo con el riesgo supuesto. Esta
dispuesto a correr mayor riesgo por algo que valora més. Asi se podria presentar en

términos mateméti cos:

Eleccion = f (Vaor, Probabilidad de consecucion).
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-Teoria delas expectativas:

Esta teoria considera que hay una serie de determinantes mentales, a los que Tolman llama
expectativas, que operarian como estructuras orientadoras de la accion. El sujeto anticipa,
en cierto modo, los acontecimientos por procesos de pensamiento y la esperanza de
acanzar la meta es la que le mueve a la accion. La meta funcionaria, pues, como un

incentivo.
-Teoriasfisiologicas:

En la obra de Paulov no hay una doctrina emociona explicita, ni tampoco era facil que la
hubiera en que el sistema reticular activador aln estaba por descubrir de una manera
efectiva. Sin embargo, hay dos aspectos en la obra de Paulov que manifiestan una relacion
bastante directa con el problema de la motivacién. Uno de ellos es el relativo a la
excitacion, que es el concepto centra de la doctrina pavloviana; otro, €l que se refiere a
estimulo incondicionado y a las condiciones en que debe administrarse para que ejerza su
funcion de refuerzo. Aparte del uso de recompensas y castigos, Paulov sefidd la
importancia del reflejo de orientacion para el condicionamiento, tema que llegaba hasta
donde era posible en su tiempo el problema de la activacion y de motivos como €l de la

curiosidad.

El descubrimiento por Moruzzi y Magoun, en 1949, del sstema reticular activador, fue

decisivo paradar una base fisiol6gicatangible alas teorias de la motivacion.
-Teorias humanistas:

Segun Valors Ortell (2000) " en el caso de las doctrinas humanisticas, mas que de teorias
cientificas se trata de descripciones e interpretaciones de los motivos humanos, vinculadas
de muy diferentes maneras a supuestos filosificos, fenomenolégicos, y existenciaistas'™ .
El representante més destacado en este tipo de psicologia de la motivacion es G.W. Allport

(1937-1961), cuya deteccion del fendbmeno de la autonomia funciona de los motivos

% | bid.
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superiores en el hombre, dificil de encgjar en los modelos biolégicos de la reduccién del
impulso o en laexplicacion hedonista, planted ala psicologia positiva una pregunta que alin
no ha sido respondida completamente. Allport cree que las motivaciones adultas se
desarrollan a partir de sistemas motivacionales antecedentes, pero mantienen una
independencia o autonomia funcional respecto a los mismos. La ley de la autonomia
funcional de los motivos deja por tanto bien sentado que una cosa es el origen historico de
los motivos y otra su valor actua. Al principio, puede no haber interés en redizar unatarea,
pero la ley del placer funcional sefida que el mero hecho de realizar la funcion produce

placer y satisface a sujeto.

Maslow, otro representante de este grupo de teorias, organiza las motivaciones dentro de
una escala jerarquica. Cuando una motivacion esta satisfecha, ocupa €l lugar que, en

adelante seré la encargada de controlar la conductadel sujeto.

1.7.LA MOTIVACION ESCOLAR

La motivacion escolar es un proceso genera por el cual se iniciay dirige una conducta
hacia e logro de una meta. Este proceso involucra variables tanto cognitivas como
afectivas: cognitivas en cuanto a las habilidades de pensamiento y conductas instrumentales
para alcanzar las metas propuestas; afectivas, en tanto que comprende elementos como la

autovaloracion, autoconcepto...

Ambas variables actlan en interaccion a fin de complementarse y hacer eficiente la
motivacion, proceso que va de la mano de otro, esencial dentro del ambito escolar: el
aprendizaje.

Dentro del estudio de variables motivacionales afectivas, |as teorias de la motivacion, y en
particular el modelo de autovaloracién de Covington, postulan que la valoracion propia que
un estudiante realiza se ve afectada por elementos como e rendimiento escolar y la
autopercepcion de habilidad y de esfuerzo.
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Entre ellos, la autopercepcion de habilidad es el elemento central, debido a que, en primer
lugar, existe una tendencia en los individuos por mantener alta su imagen, estima o valor,
que en el ambito escolar significa mantener un concepto de habilidad elevado ; y en
segundo lugar, el valor que el propio estudiante se asigna es el principa activador del logro
de la conducta, el eje de un proceso de autodefinicion y el mayor ingrediente para a canzar

el éxito.

Esta autovaloracion se da a partir de determinado desarrollo cognitivo. Esto es,
autopercibirse como habil o esforzado es snénimo para los nifios ; poner mucho esfuerzo
es ser listo, y se asocia con el hecho de ser habil. La razon se basa en que su capacidad de
procesamiento, alin en desarrollo, no les permite manejar un control personal ni valorar las

causas de éxito o fracaso, y por tanto establecer relaciones casuales.

En los niveles medio superior y superior, habilidad y esfuerzo no son sino sinénimos; el
esfuerzo no garantiza un éxito, y la habilidad empieza a cobrar mayor importancia. Esto se
debe a cierta capacidad cognitiva que le permite d sujeto hacer una elaboracion mental de
las implicaciones casuaes que tiene el manejo de las autopercepciones de habilidad y
esfuerzo. Dichas autopercepciones, si bien son complementarias, no presentan e mismo
peso para e estudiante; de acuerdo con el modelo, percibirse como hébil (capaz) es el
elemento central.

En este sentido, en el contexto escolar los profesores vaoran mas el esfuerzo que la
habilidad. En otras palabras, mientras un estudiante espera ser reconocido por su capacidad

(que esimportante para su estima), en el saldn de clases se reconoce su esfuerzo.
Delo anterior se derivan tres tipos de estudiantes:

Los orientados a dominio. Sujetos que tienen éxito escolar, se consideran capaces,
presentan alta motivacion de logro y muestran confianzaen si mismos.
Los que aceptan el fracaso. Sujetos derrotistas que presentan una imagen propia

deteriorada y manifiestan un sentimiento de desesperanza aprendido, es decir que han
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aprendido que el control sobre el ambiente es sumamente dificil o imposible, y por lo tanto
renuncian a esfuerzo.

Los que evitan el fracaso. Aquellos estudiantes que carecen de un firme sentido de
aptitud y autoestima y ponen poco esfuerzo en su desempefio; para "proteger” su imagen
ante un posible fracaso, recurren a estrategias como la participacion minimaen el salén de
clases, retraso en la realizacion de una tarea, trampas en los examenes, etc. Este tipo de
estudiante se abordara mas adel ante.

El juego de valores habilidad/esfuerzo empieza a ser riesgoso para los alumnos, ya que si
tienen éxito, decir que se invirtid' poco o nada de esfuerzo implica brillantez, esto es, se es
muy hébil. Cuando se invierte mucho esfuerzo no se ve el verdadero nivel de habilidad, de
tal forma que esto no amenaza la estima o valor como estudiante. En este caso €l

sentimiento de orgullo y la satisfaccion son grandes.

Esto significa que en una situacion de éxito, las autopercepciones de habilidad y esfuerzo
no perjudican ni dafian la estimani el vaor que el profesor otorga. Sin embargo cuando la
situacion es de fracaso, las cosas cambian. Decir que se invirtid' gran esfuerzo implica
poseer poca habilidad, 10 que genera un sentimiento de humillacién. Asi', e esfuerzo
empieza a convertirse en un arma de doble filo y en una amenaza para los estudiantes, ya
que éstos deben esforzarse para evitar la desaprobacion del profesor, pero no demasiado,

porque en caso de fracaso, sufren un sentimiento de humillacion e inhabilidad.

Dado que una situacion de fracaso pone en duda su capacidad, es decir, su autovaloracion,
algunos estudiantes evitan este riesgo, y para ello emplean ciertas estrategias como la
excusa y manipulacion del esfuerzo, con el propésito de desviar la implicacion de
inhabilidad.

Como se habia mencionado, algunas de estas estrategias pueden ser: tener una participacion
minima en € saon de clases (no se fracasa pero tampoco se sobresale), demorar la
realizecion de una tarea (el sujeto que estudia una noche antes del examen: en caso de
fracaso, éste se atribuye a falta de tiempo y no de capacidad), no hacer ni el intento de
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realizar la tarea (el fracaso produce menos pena porque esto no es sinbnimo de

incapacidad), €l sobreesfuerzo, el copiar en los exdmenes y la preferencia de tareas muy

dificiles (si se fracasa, no estuvo bajo el control del sujeto), o muy faciles (de tal manera

que aseguren el éxito). En otras paabras, se fracasa con "honor" por la ley del minimo

esfuerzo.

El empleo desmedido de estas estrategias trae como consecuencia un deterioro en el

aprendizaje, se esta propenso a fracasar y se terminara haciéndolo tarde o temprano.

2. CUADRO COMPARATIVO DE LA MOTIVACIONEN LOSDISTINTOS

ENFOQUES CONTEM PORANEOS

CRITERIOS CONDUCTISMO CONSTRUCTIVISMO | ENFOQUE COGNITIVISMO
SOCIOCULTURAL | CIBERNETICOY
CONEXIONISTA
MOTIVACION | Esinducida Aprender tienesentido | No tocan el tema, No seinteresa por
cuando los pareciera ser el constructor
Extrinseca. conocimientos e fundamentalmente | socio afectivo.
informaciones a extrinseca, producto | Dependede la
obtener responden alos || delainfluencia formacomo se

intereses y curiosidad
dd estudiante. Los
equilibriosimpulsan la
accion para superarlos,
saber esuna
motivacion.

Es fundamenta mente
intrinseca.

cultural.

perciben las cosas.
Debe ser
intrinseca, pero
nece de lo
extrinseco.
Mangjan €
concepto de locus
de control interno
y externo.

En este cuadro se puede observar de manera sindpticala nocién de motivacion que

tienen distintos enfoques.
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3. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Aprendizaje significativo, concepto acufiado por David Paul Ausubel con la intencion de
superar tanto los limites de la ensefianza tradicional (memoristicay acumulativa), como el
exceso de actividad que se derivaba de las corrientes a favor del aprendizae por

descubrimiento, €l cual impedia en ocasiones la asimilacidn de nuevos contenidos.

Constructivismo es un amplio cuerpo de teorias que tienen en comin la idea de que las
personas, tanto individual como colectivamente, "construyen” sus ideas sobre su medio
fisico, social o cultural. De esa concepcién de "construir” el pensamiento surge €l término
gue ampara a todos. Puede denominarse como teoria constructivista, por tanto, toda aguella
que entiende que €l conocimiento es el resultado de un proceso de construccion o
reconstruccion de la realidad que tiene su origen en la interaccion entre las personas y el
mundo. Por tanto, la idea central reside en que la elaboracién del conocimiento constituye

una modelizacion mas que una descripcion de larealidad.

Inicialmente Ausubel destacd por defender laimportancia del aprendizaje por recepcion, a
que llamo6 "enfoque expositivo”, especialmente importante, segin él, para asimilar la
informacion y los conceptos verbales, frente a otros autores que, como Bruner, defendian

por aquellos afios la preeminencia del aprendizaje por descubrimiento.

La teoria del gprendizgje significativo de Ausubel contrapone este tipo de aprendizaje a
aprendizaje memoristico. Sélo habra aprendizaje significativo cuando lo que se trata de
aprender se logra relacionar de forma sustantiva'y no arbitraria con lo que ya conoce quien
aprende, es decir, con aspectos relevantes y preexistentes de su estructura cognitiva. Esta
relacion o anclgje de lo que se aprende con lo que constituye la estructura cognitiva del que
aprende, fundamental para Ausubel, tiene consecuencias trascendentes en la forma de
abordar la ensefianza. El aprendizaje memoristico, por el contrario, sblo da lugar a
asociaciones puramente arbitrarias con la estructura cognitiva del que aprende. El
aprendizaje memoristico no permite utilizar el conocimiento de forma novedosa o
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innovadora. Como el saber adquirido de memoria estd a servicio de un propdsito

inmediato, suele olvidarse unavez que éste se ha cumplido.

4.EL APRENDIZAJE DE LASMATEMATICAS

El aprendizgje de las matematicas requiere de una bagaje tedrico-metodoldgico que se
concretiza en esfuerzos de ensefianza bien planificados y debidamente orientados por parte
de sus ensefiantes, quienes deben repensar sobre su conceptualizacion de la matematica y

las formas en que se ensefia a sus alumnos/as.

L as conceptualizaciones de mateméatica y su influencia en la ensefianza de la misma

En la reflexion sobre las propias concepciones hacia las matematicas habréan
surgido diversas opiniones y creencias sobre las mateméticas, la actividad mateméticay la
capacidad para aprender mateméticas. Pudiera parecer que esta discusion estd muy alejada
de los intereses préacticos del profesor, interesado fundamentalmente por cdmo hacer mas
efectiva la ensefianza de las matematicas (u otro tema) a sus aumnos. La preocupacion
sobre qué es un cierto conocimiento, forma parte de la epistemologia o teoria del

conocimiento, una de las ramas de la filosofia.

Sin embargo, las creencias sobre |la naturaleza de las mateméticas son un factor que

condicionala actuacion de los profesores en la clase, como se razona a continuacion.

Suponiendo, por ejemplo, que un profesor cree que los objetos matematicos tienen una
existencia propia (incluso aunque esta “existencid’ sea no material). Para él, objetos tales
como “tridngulo”, “suma’, “fracciones’, “probabilidad”, existen, tal como lo hacen los
elefantes 0 los planetas. En este caso, solo se tiene que ayudar a los nifios a “descubrirlos’,
ya que son independientes de las personas que los usan y de los problemas a los que se

aplican, eincluso de la cultura
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Para este profesor, la mejor forma de ensefiar mateméticas seria la presentacion de estos
objetos, del mismo modo que la mejor forma de hacer gque un nifio comprenda qué es un

elefante esllevarlo al zooldgico, 0 mostrarle un video sobre lavida de los elefantes.

¢COmo se puede mostrar 1o que es un circulo u otro objeto matemético? La mejor forma
seria enseflar sus definiciones y propiedades, esto es lo que este profesor consideraria
“saber matematicas’. Las aplicaciones de los conceptos o la resolucion de problemas
mateméticos serian secundarias para este profesor. Estas se tratarian después de que el

alumno hubiera aprendido |as mateméticas.

Otros profesores consideran las matematicas como un resultado del ingenio y la actividad
humana (como ago construido), a igua que la musica, o la literatura. Para ellos, las
mateméticas se han inventado, como consecuencia de la curiosidad del hombre y su
necesidad de resolver una amplia variedad de problemas, como, por gemplo, intercambio

de objetos en el comercio, construccion, ingenieria, astronomia, etc.

Para estos profesores, el caracter mas o menos fijo que hoy dia— o0 en una etapa histérica
anterior- tienen los objetos matematicos, es debido a un proceso de negociacion socid. Las
personas que han creado estos objetos han debido ponerse de acuerdo en cuanto a sus reglas
de funcionamiento, de modo que cada nuevo objeto forma un todo coherente con los

anteriores.

Por otro lado, la historia de las matematicas muestra que las definiciones, propiedades y
teoremas enunciados por mateméticos famosos también son falibles y estan sujetos a
evolucion. De manera andloga, el aprendizaje y |a ensefianza deben tener en cuenta que es
natural que los alumnos tengan dificultades y cometan errores en su proceso de gprendizaje
y que se puede aprender de los propios errores. Esta es la posicion de las teorias
psicolégicas constructivistas sobre el aprendizaje de las mateméticas, las cuaes se basan a

U vez en lavision filosofica sobre las matemati cas conocidas como constructivismo social.
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Concepcion idealista-platénica

Entre la gran variedad de creencias sobre las relaciones entre las matematicas y sus
aplicaciones y sobre el papel de éstas en laensefianzay el aprendizaje, podemos identificar
dos concepciones extremas.

Una de estas concepciones, que fue comin entre muchos matematicos profesionales hasta
hace unos afios, considera que el aumno debe adquirir primero las estructuras
fundamentales de las mateméticas de forma axiomética. Se supone que una vez adquirida
esta base, sera facil que el alumno por si solo pueda resolver las aplicaciones y problemas
gue se le presenten.

Segln esta vision no se puede ser cgpaz de aplicar las matematicas, salvo en casos muy
triviales, si no se cuenta con un buen fundamento matematico. La matemética pura y la
aplicada serian dos disciplinas distintas; y las estructuras mateméticas abstractas deben
preceder a sus gplicaciones en la Naturdeza y Sociedad. Las agplicaciones de las
mateméticas serian un "apéndice" en el estudio de las matematicas, de modo que no se
producirian ningun perjuicio si este gpéndice no es tenido en cuenta por e estudiante. Las
personas que tienen esta creencia piensan que las mateméticas son una disciplina autbnoma.
Se podria desarrollar las matematicas sin tener en cuenta sus aplicaciones a otras ciencias,
tan solo en base a problemas internos a las mateméticas. Esta concepcion de las
mateméticas se designa como "idealista-platonica’. Con esta concepcion es sencillo
construir un curriculo, puesto que no hay que preocuparse por las gplicaciones en otras
areas. Estas aplicaciones se “filtrarian”, abstrayendo los conceptos, propiedades y teoremas
matematicos, para constituir un dominio matemético “puro”.

Concepcion constructivista

Otros mateméticos y profesores de mateméticas consideran que debe haber una estrecha

relacion entre las matematicas y sus aplicaciones a lo largo de todo el curriculo. Piensan
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gue es importante mostrar a los alumnos la necesidad de cada parte de las mateméticas
antes de que les sea presentada. Los alumnos deberian ser capaces de ver cOmo cada parte

de las matematicas satisfacen una cierta necesidad. Ejemplo:

Poniendo a los nifios en situaciones de intercambio se les crea la necesidad de comparar,
contar y ordenar colecciones de objetos. Gradualmente se introducen los nimeros natural es

paraatender estanecesidad

En esta vision, |as aplicaciones, tanto externas como internas, deberian preceder y seguir a
la creacion de las matematicas; éstas deben aparecer como una respuesta natura y
esponténea de la mente y el genio humano a los problemas que se presentan en el entorno
fisico, biologico y social en que el hombre vive. Los estudiantes deben ver, por si mismos,
due la axiomatizacion, la generalizacion y la abstraccion de las mateméticas son
necesarias con el fin de comprender los problemas de la naturaleza y la sociedad? A las
personas partidarias de esta vision de las mateméticas y su ensefianza les gustaria poder
comenzar con agunos problemas de la naturaleza y la sociedad y construir las estructuras
fundamentales de las mateméticas a partir de ellas. De este modo se presentaria a los

alumnos la estrecharelacion entre las matematicas y sus aplicaciones.

La elaboracion de un curriculo de acuerdo con la concepcion constructivista es compleja,
porque, ademas de conocimientos matematicos, requiere conocimientos sobre otros
campos. Las estructuras de las ciencias fisicas, bioldgicas, sociales son relativamente mas
complejas que las matemadticas y no siempre hay un isomorfismo con las estructuras
puramente matematicas. Hay una abundanciade material disperso sobre aplicaciones de las
matematicas en otras &reas, pero la tarea de seleccion, secuenciacion e integracion no es

sencilla.

33



Consideraciones sobre la ensefianza de las matematicas

1. Lo primero que es importante tratar de aclarar es el problema de cudl es el sentido
genera de la ensefianza de las mateméticas en la educacion basica. ¢Qué es 1o que el nifio
debe aprender en la educacién bésica? Todos los discursos oficides desde sempre
coinciden en sefidar que el propdsito de la educacion, y en especial la basica, es encaminar
a los educandos hacia la formacién de personas integrales: que los educandos adquieran
ciertos vaores, habitos, actitudes, habilidades y conocimientos que les permitan integrarse
a la vida socia como personas Utiles e independientes, que sepan ejercer su libertad con
responsabilidad, que sean buenos ciudadanos, etc. ¢Cudl es la funcion que cumplen aqui las
mateméticas? Se habla de que las mateméticas gercitan a sujeto para el buen uso de la
razén o para desarrollar el pensamiento abstracto, en ese sentido se puede decir que se
atribuye a las mateméticas el papel de un instrumento que contribuye a desarrollar
habilidades de razonamiento o de pensamiento. Se afirma que son una herramienta esencial

paralaadquisicién de conocimientos.

2. Examinando brevemente la situacién sobre el papel de la mateméatica en la formacion de
lapersona se tiene que:

a) LaMatematicaes, como laLdgica, una herramienta muy Util en el proceso de aprender,
ayuda a organizar nuestra interaccion con e mundo. Pero cuando se habla de mateméticas
se suele confundir @ menos dos planos de redidad distintos: uno, cuando se utiliza la
expresion en el sentido de herramienta con la que ayuda a resolver ciertos problemas que se
presentan en la vida cotidiana, individual o comunitaria; el otro, cuando se refiere a la
Matematica como ciencia, es decir, cuando se trata de la herramienta como ta,
independientemente de su utilizacion para la solucion de problemas précticos. Se utilizara
en este texto para el primer caso la expresion “matemética gplicada’ (o simplemente
“matematica’, con minUscula); para el segundo caso se usara la expresion “Matemética

purd’ (o simplemente “Matematica’, con mayuscula).



b) Existe un tercer plano de realidad, puesto de manifiesto por la Epistemologia Genética,
en el que el término “matemética’ hace referencia a algo que se asemeja a sentido que se
suele darle al término “l6gica’ cuando se refiere a “uso de larazén natura”. A este tercer
plano se le [lamard aqui “ matematica natural” (en correspondencia con laexpresion “légica
natural”). Al hablar de este plano, se refiere a que hay un conjunto de operaciones y
estructuras de razonamiento que los individuos van construyendo espontdneamente a partir
de su interaccion con el medio natural y sociad (es conveniente enfatizar que no son
conocimientos innatos y que el sujeto no es consciente de tales construcciones). Es este
plano a que alude Piaget con las expresiones “esgquemas de accion” o “estructuras y
operaciones |6gico-matematicas’. En el proceso educativo escolar éste plano y |os otros dos
arriba sefialados se confunden, y esta confusion contribuye a tremendo fracaso existente en
la ensefianza escolar de las matemaéticas, ya que tiene repercusiones negativas en la forma
de abordaje pedagdgico de esta asignatura. Ahora bien, conviene precisar un poco més la

caracterizacion de estos tres planos y sus implicaciones mas importantes en |a educacion.

c) Estos tres planos de realidad se corresponden con tres niveles de construccion cognitiva
en esta area:

La Matematica Natural

Es € primer nivel de construccion cognitiva de las operaciones matematicas, €l
jeto las gorende (las construye) espontdneamente en su interaccion con el medio
natura y social en el que se desenvuelve (son operaciones como “reunion’,
“separacion”, seriacion”, “desplazamiento”, “aumento”, disminucién, “seriacién”,
etc.). Nadie tiene que ensefiarle a nifio esas operaciones, pero éste avanzarad més en la
construccion de las mismas en la medida en que el medio en el que se desenvuelve sea
estimulante y le de margen a la exploracion viva de las congtancias y variaciones.
Comprender este punto es esencia en la educacion, porque en las etapas primarias de
este desarrollo el maestro solo tiene que preocuparse porque €l ambiente en que estan

los educandos sea suficientemente estimulante, y dentro de ello, que aquél les plantee
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retos adecuados a su edad, y los nifios elaborarén sus estructuras y operaciones |dgico-

mateméticas por si mismos (inconscientemente).

La Matematica Aplicada

El segundo nivel, en este plano el sujeto usa elementos del lenguaje y técnicas
mateméticas desarrolladas socialmente y que se han convertido en convencionaes
(formas de notacion, agoritmos, formulas estandarizedas para buscar la solucién de
cierto tipo de problemas, etc.). Educativamente, este plano tiene que ver con la
apropiacion de dgunas herramientas mateméticas convencionales especificas para la

solucion de problemas especificos en contextos especificos.

La Matematica Pura (L a Ciencia M atematica).

El tercer nivel. En este plano los desarrollos son plenamente formales, es decir, €l
avance es independiente de toda aplicacion ala solucidn de problemas reales, lo cual no
quiere decir que en un momento dado no puedan tener aplicaciones en el ambito de las
ciencias de la naturaleza y de la sociedad conforme estas se desenvueven.
Educativamente este nivel solo corresponde a la formacion de mateméticos

profesionalesen el ciclo universitario y, en todo caso, a ciclo preparatorio para aqué.

d) Estos tres niveles de construccion se corresponden gproximadamente con tres etapas de

desarrollo del pensamiento matematico en el proceso de evoluciéon cognitivadel individuo.

Las preguntas que se imponen ahora son: ¢Cud de esos tres planos de la mateméatica se

deben fomentar o ensefiar en la educacion basica? ¢Cué es el momento para trabgjar con

los educandos en los diferentes planos? ¢Debe olvidarse la educacion en el plano de la

matemética natural? ¢L.o que importa es que los educandos aprendan la Matematica pura

desde el primer ciclo? ¢O lo que conviene para €l conjunto de la poblacion estudiantil es

trabgjar con ellos esenciamente en el plano de lamateméatica aplicada?

e) Para tales preguntas, las respuestas que se pueden derivar de las investigaciones

cientificas hasta hoy serian:
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La matemdtica natural, que es corpora (porque el sujeto la va construyendo a
partir de su interaccion sensorio-motora con los objetos del medio), y es concreta
(porque se usan objetos concretos como contenidos sobre los que se aplican las
operaciones), debe ser fomentada en los educandos, porque mientras méas solidez
adquieran las operaciones y estructuras de la matemdtica corpora, mejor se
congtituira la base para el uso funcional de estas herramientas y para su ulterior
desarrollo en los otros dos planos. Pedagdgicamente lo que corresponde a este plano
es, como s sefiad arriba, que se ubique a los educandos en un ambiente
estimulante, en el que gjecuten actividades diversas y con diversidad de materiaes,
que se les planteen problemas précticos que, através del desarrollo de habilidades y
coordinaciones corporaes, los induzcan a mejorar sus recursos |6gico-mateméticos
naturales. Aqui no se trata de ensefiar aln las técnicas ni € lengugje convencional
de la Matemética a los educandos, aungue €l maestro tiene que saber en cada caso
qué operaciones son las que debera estimular, 0 qué estructuras debera ayudar a
constituir en el educando. El trabajo pedagdgico que se haga en este nivel no debe
reducirse a ciclo preescolar, como sucede ahora, es necesario que se continde con
él tanto tiempo como sea posible (al menos hasta que culmine el crecimiento
corporal), independientemente del momento en e que, paralelamente, haya que

empezar atrabgar con el segundo plano.

El siguiente nivel, el de la matematica aplicada, implica que los educandos
comiencen a apropiarse de las técnicas y e lenguge convencionaes de la
Matemética, pero es muy importante entender que la apropiacion de esas
herramientas y lenguaje no son el fin, sino sdlo un medio para ayudarse en la
solucion de problemas redes, vitaes y significativos, y de interés para los
educandos. En este plano se puede empezar a trabgar con los educandos a partir
del primer ciclo, en el entendido de que en este ciclo sOlo se les ensefien las técnicas
y lenguaje necesarios para resol ver problemas ddl interés de los propios educandos,
aunque parezca que todo se quedaen un nivel muy elemental. Parala ensefianza de

segundo y tercer ciclo debe seguir rigiendo el criterio de ofrecer sdlo las técnicas y
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lengugje necesarios para resol ver |os problemas del interés vital de los estudiantes y
propios de la edad respectiva. En lo que se refiere a ciclo preuniversitario, el
criterio para seleccionar los elementos de la matematica que conviene incluir,
deberé transitar gradua mente del mencionado para los ciclos precedentes hacia uno
basado en las herramientas matematicas requeridas por el tipo de actividades que
caracterizan a las distintas carreras (aqui se sigue estando en € plano de la
matemética aplicada, aunque con un creciente nivel de complejidad en cuanto alas
técnicasy lenguge utilizado).

El tercer nivel, el de la Matematica Pura, Unicamente concierne a quienes se
dedicaran profesionamente a esta disciplina, o a aguellos que tengan aficion por
ella (o bien a ciertos postrados especializados). De manera que el criterio de
seleccionar 1os contenidos con base en lo que es importante para la Matematica
como disciplina sdlo tiene cabida en el nivel universitario y en algunas asignaturas
del nivel preuniversitario (para mostrar a los estudiantes la opcion profesional de la
Matemética pura'y como preparacion para quienes se decidan por esta ruta). Es en
el ciclo medio superior, por ser el ciclo preparatorio para el ingreso alauniversidad,
en e que podrian introducirse conocimientos o técnicas matematicas mas elevados
(Algebra, trigonometria, estadistica, etc.) en funcion de lo que es util para las
profesiones que las utilizan (ingenierias, fisica, sociologia, etc.). Este tendria que
ser el principal criterio de seleccidén de contenidos en este ciclo, y dejar espacios
opcionales de Matematica pura para aquellos cuyo interés se incline por €ello. Se
insiste, sdlo tiene sentido elegir contenidos para la ensefianza de las mateméticas
seglin un criterio basado en lo que es importante para la disciplina Matemética,
cuando ta ensefianza se dirija a los que eligieron la Matemética pura como

profesion, o alos que tienen particular aficion por ello.
3. Aparte de los aspectos arriba mencionados, es de fundamenta importancia tomar en

cuenta también los aspectos afectivos y motivacionales en la ensefianza de las herramientas

mateméticas. Hay, dentro de las causas del fracaso en el aprendizge escolar de las
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mateméticas, un factor del que casi nunca se habla, y es el que las Matematicas formales no
despiertan el interés de la mayoria de los nifios. El fracaso de muchos de ellos no se debe a
una fata de inteligencia o a una incapacidad innata para las mateméticas, sino a un total
desinterés, porque no se le encuentra ninguna vinculacion con las situaciones vitales. Desde
luego, no se puede negar que hay siempre una peguefia proporcion de nifios a los que les
gusta la matemética escolar, porque se puede ver en ella una especie de juego de signos, en
algo equivalente a juegos como el gedrez, el domind, las cartas, etc. Pero no hay razon
alguna para pensar que a todos los nifios les deben gustar los mismos juegos, y menos s se
les imponen como obligacion. Asi como a algunos nifios les gusta € ajedrez y podrian
pasarse horas, dias, meses y afios jugandolo, y a otros no les gusta en absoluto o solo les
gusta parajugarlo de vez en cuando, asi habra nifios a los que les guste la Matemética pura,
pero no hay por qué esperar que a todos les guste. Por ello es importante ofrecer en la
educacion basica solo las mateméticas de utilidad paralavida, y algo mas, y hacerlo de una

forma mucho més natural.

4. Otro aspecto que tiene que ver con lamotivacion es el que se relaciona con la posibilidad
de explorar y descubrir. La ensefianza escolar, d pretender que los educandos alcancen de
golpe las “Ultimas verdades de la ciencia’, ofrece a aquéllos el “conocimiento” (en realidad
s0lo informacion verbal o formal) como algo ya acabado y “listo para ser tomado”, como si
fuera un objeto material y no algo que requiere ser reconstruido por el sujeto mismo. Este
procedimiento anula por completo las posibilidades de exploracion y descubrimiento en
cualquier terreno, por lo tanto, en lugar de promover una actitud de busqueda, promueve
una actitud de mero receptéculo de informacion. La actitud del educando termina siendo
completamente pasiva, de espera a que se le otorgue e “conocimiento”. Con esto, €l
proceso del aprendizaje pierde también |as condiciones para generar la alegria que se deriva
del hecho de descubrir algo (aqui sdlo nos referimos al descubrimiento que hace cada uno

parasi mismo). Esto sucede en todas las éreas, incluyendo alas matematicas.

5. En la educaciéon escolar, ta y como se lleva a cabo, no se hace una verdadera

diferenciacion pedagobgica entre “educacion basica’ y “educacion propedéutica para una
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profesion”, los criterios pedagdgicos que rigen en unay otra son exactamente los mismos:
mera transmision de informacion “a destgjo” por via verba. En muchas ocasiones se oye
decir que hay que introducir tales o cuales temas o contenidos en la educacion bésica,
porque la sociedad requerira de especiaistas en esos asuntos o porque €l mundo moderno
adulto hara necesario ese “saber” para el buen desempefio profesiona o ciudadano. Pero el
hecho de que tal o cua saber se considere que sera una necesidad en el mundo moderno (o
contemporaneo), no es razon suficiente para incluirlo en @ curriculo de la ensefianza de
primer ciclo, ya que no cualquier conocimiento, por importante que sea, es asimilable por la
mente infantil. Hay muchas cosas que, siendo muy importantes, pueden gprenderse mas
tarde. No todas las cosas funcionan como el aprendizaje de una segunda lengua, terreno en
el que si conviene que el gorendizgje sea relativamente temprano (aunque siempre hay
l[imites inferiores que no es conveniente transgredir, como ya mencionamos en otra parte).

Hay saberes mecanicos que pueden ser aprendidos facilmente a cualquier edad, tal es, por
ejemplo, la parte operativa de una computadora (la mayoria de los que hoy son adultos
mayores de treinta afios gprendieron esto ya grandes, y sin ninglin problema), por lo que no
vae la pena dedicar tiempo a eso en el primer ciclo, habiendo otras cosas mucho mas
esenciales. Hay otros casos en que se requiere un cierto nivel de madurez, sea cognitiva o
sea general (personalidad) para poder asimilar los conocimientos, como es el caso de los
temas sobre la organizacion politica del estado o los problemas ecol6gicos. En estos casos,
por muy importante que sea el tema no tiene sentido incluirlos como contenidos en la
educacién primaria (en el caso de los problemas ecoldgicos més valdria educar primero a
los adultos en ello, ya que no son las actividades de los nifios las que deterioran el
ambiente, sino las de los adultos). En cuanto a los contenidos de mateméticas, no creemos
que valga la pena incluir mucho mas que las operaciones aritméticas, porcentgjes, regla de
tres, y elementos basicos de geometria antes de la educacion preparatoria para la
universidad. Se objetard esto diciendo que esto es muy elemental y que € nivel
preuniversitario es muy tarde para comenzar con los temas de algebra, trigonometria, etc., y
que no daria tiempo de abordar todo lo que se necesita como preparaciéon para €l ciclo
universitario. Pero ese argumento no es valido, primero porgue con ello se vuelve a caer en

el criterio de incluir en los programas lo que es importante para la disciplina Matemética y



no lo gque es requerido por un saber funcional; y segundo, porque en redidad casi todo lo
que se aprende de matematicas en el segundo y tercer ciclo (agebra, trigonometria, etc.) no
se asimila, o su aprendizgje suele ser estrictamente mecénico y despojado de significado,
por 1o que se olvida con rapidez, de manera que ni siquiera sirve como una base firme para
construcciones mas elevadas. Es preferible esperar a que el educando esté mas maduro
cognitivamente hablando, entonces el aprendizgje sera més firme, y siendo asi, sera cada
vez mas rapido y efectivo su gprendizaje, por 1o que con toda seguridad alalarga se llegaréa
més lejos.

6. Para determinar cudles son los contenidos que deberia tener un programa de
mateméticas, seria conveniente realizar investigaciones acerca de qué tipo de mateméticas
es el que necesita la gente comun para su vida cotidiana, y qué aspectos merecerian una
profundizacion para mejorar la comprension del medio en que se desenvuelve y de la
informacion que recibe del mismo. Nuevamente, se dira que si Unicamente se ensefia lo
necesario para el uso cotidiano, serén cosas muy elementales lo que se ensefie en la escuela
&Y qué con eso? Los conocimientos complejos que habitual mente se pretende ensefiar, en
realidad no son gprendidos 0 se olvidan pronto, precisamente porque no se usan en lavida
cotidiana. Por otra parte, aqui solo se esté haciendo referencia a que ese conocimiento Util
para la vida cotidiana seria la referencia para el disefio del “programa’, y de ali se veria
qué aspectos vale la pena profundizar y en qué ciclo es pedagdgicamente conveniente. Por
ejemplo, mucha gente no sabe leer (interpretar) los cuadros estadisticos que aparecen con
frecuencia en muchos diarios, revistas o libros, podria ser de utilidad que la escuela
acercara a las personas a ese conocimiento, como de hecho se pretende con los programas
de primer ciclo, pero ¢es en el primer ciclo en donde se debe ensefiar esto cuando no hay
nada en la experiencia vital de los nifios que requiera de ese conocimiento? La lectura e
interpretacion de datos en cuadros estadisticos es un conocimiento que puede interesar alos
adultos, no a los nifios. Se olvida continuamente la importancia de gustarse a nivel de
asimilacion cognitiva de los educandos en cada caso. Y se olvida también, con frecuencia,
que en este tipo de situaciones lo que importa no es el cuadro numérico en si, sino el

fendmeno rea que quiere representarse en €.
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7. Es necesario que los adultos detengan su ansiedad porque los nifios aprendan todo

precozmente, el resultado es casi siempre contraproducente, por |as siguientes razones:

a) Cuando €l nifio no estd maduro para un aprendizaje, el aprendizaje no se realizara; y en
los casos en que se redlice: 0 bien se olvidara pronto (por lo que mas tarde hay que volver a
aprenderlo); o bien, se gprendera de manera mecénica'y poco o nada funcional, de manera
que el nifio no sabré identificar las situaciones reales en las que conviene su aplicacion. En
estos dos casos, es como si no o hubiera aprendido. El proceso, entonces, fue una pérdida
de tiempo.

b) El aprendizae no procede por saltos. No es posible “quemar” etapas. El aprendizaje se
Ileva a cabo escalonadamente, y cuando |os escalones o pisos de abgjo, desde |os cimientos,
no estan sdlidamente construidos, sucede lo mismo que con un edificio a que no se le
hicieran adecuadamente los cimientos, no se podria construir sobre ellos o lo que se
construyera quedaria endeble. La construccion de los cimientos suele ser o que més tiempo
se lleva, por ello debemos ser pacientes. Una vez que estan bien construidos los cimientos,
entonces lo demés tendrd un gpoyo firme y a lalarga se llegard més lejos, ademas de que
vendra un momento en que la construccion sera mucho mas veloz y el sujeto lo podra hacer

de manera auténoma

8. Es dudoso que el aprendizaje de las Matematicas por si mismas (puras, sin relacion con
fendmenos empiricos) sea un buen recurso o el mejor para estimular el desarrollo del
pensamiento abstracto, ya que el pensamiento abstracto no se define por su carencia de
contenido empirico 0 semantico, sino por su algjamiento de la exposicion inmediata a la
sensorio-motricidad del sujeto, 0 por su separacion de contextos materiales definidos. En
otras paabras, la Matematica pura, sus formalizaciones, se separan de los fendmenos
materiales reales, por ello se dice que son abstractas; pero lo que interesa en la formacion
general de las personas es que desarrollen un pensamiento abstracto que les ayude a elevar
su nivel de comprension de los fendmenos de su entorno rea, y las formulaciones

Mateméticas, sin contenido, no es un buen camino para lograrlo. Fuera de quienes serén
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Mateméticos profesionales, la ensefianza de las mateméticas para “el resto de los mortales’
debe estar ligada a sus aplicaciones en ambitos definidos. En todas las ciencias existen
conceptos abstractos. sociedad, historia, revolucion, estado, poder, PIB, fotosintesis,
célula, evolucion, mente, inteligencia, inconsciente, €llo, érbita planetaria, fuerza, aomo,
molécula, etc. Estos conceptos refieren a fendmenos de la realidad material o mental, y las
mateméticas que pueden interesar a las personas comunes o a los profesionales comunes
no Matematicos son aguellas que les ayuden a precisar su conocimiento de taes
fendmenos, segiin €l caso. Conforme més se avanzaen el desarrollo de la Matemética pura,
més existe el aejamiento de las referencias a mundo red, vital, de manera que ad mismo
tiempo mas se deja de la posibilidad de usar sus herramientas para mejorar nuestra
comprension del entorno real. La ensefianza de las mateméaticas como herramienta para
quienes no son mateméaticos profesionales, no debe desligarse de los contenidos dados por
los fendbmenos reales que interesa comprender. Por otra parte, no hay que olvidar que para
acceder d pensamiento abstracto es necesario pasar primero por situaciones concretas,
definidas, reaes, contextualizadas, y solo después, poco a poco, se ird desarrollando el
pensamiento abstracto. Ademds, cuando se pretende ensefiar Matematica pura antes de que
los sujetos estén maduros para ello (dejando aparte el factor interés) ocurre algo semejante
alo que sucede cuando se prescribe la lectura de textos acerca de un tema sobre e que no
Se tiene ninguna experiencia vital: se cae en la creencia de que con ello se desarrolla el
pensamiento abstracto, siendo que en realidad solo se esta fomentando el verbaismo vacio.
Asi también, cuando en los ciclos de |a escuela basica se pretende ensefiar |as mateméticas

separadas de |os problemas empiricos solo se fomenta un “formulismo vacio”.



CAPITULO Il
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION



CAPITULO I
1. TIPO DE ESTUDIO

ESTUDIO DESCRIPTIVO: Esta dirigido a determinar como es, como esta la situacién o
estudios de una poblacion; la presencia o ausencia de algo, la frecuencia con que ocurre un
fendmeno, en quiénes, donde y cuando se esta presentando lo que permite sentar |as bases
cognoscitivas para otros estudios.

Este tipo de estudio es aplicable a nuestra investigacion sobre el papel de la motivacion en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, pues nos indica como es'y como esta la situacion de
dicho fendmeno y la de los participantes. A la vez nos permite evidenciar la presencia y
ausencia de procesos motivacionales que obstaculizan el aprendizaje significativo en los

alumnos.

1.1 METODOSY TECNICASA EMPLEAR

Para llevar a cabo la investigacion se considera utilizar, privilegiandolo, el Método
Cudiitativo. Este método se caracteriza por una concepcion de larealidad en tanto sistemas
de signos que proclama un intuicionismo que no se limita a desciframiento de las
estructuraciones simbdlicas, sino que se basa en la determinacion dialéctica del sentido

conjugando la operacién de desentrafiar significados con objetivos de estudio.

El disefio cudlitativo es abierto en lo que concierne ala seleccidn de participantes actuantes
en la produccién del contexto situacional asi como en lo que concierne ala producciony al
andliss, es decir, la articulacion de contextos situacional y convencional, ya que tanto el
andliss como la interpretacion se conjugan en €l investigador (en tanto sujeto de la
investigacion), que es quien integralo que sedicey quien dice.



Es asi como las précticas cualitativas constituyen un ensayo tentativo de reproducir las
formas de intercambio simbdlico de la praxis socid real, respondiendo a la légica del
sentido concreto.

Asi también, responden a estrategias explicitamente orientadas a fines explicitos marcados
por un proyecto estratégico libre de comprensién totalizadora de los procesos sociaes, para
la intervencidn institucional / reafirmadora, modificativa o transformadora de los mismos,
como criterio y €je central de la propia investigacion, a que deben subordinarse
tacticamente todos sus momentos e intervenciones. Paralelamente, el disefio se caracteriza
por su capacidad de dar cabida alo inesperado, alarutina, considerando que las técnicas de

investigacion socid se aplican aunarealidad siempre cambiante.

En ese sentido, € disefio técnico cuditativo, los criterios de seleccion de los grupos que
intervienen (definidos en términos de su perfil, composicion y nimero) se sustentan en su
comprension y pertinencia, de tal modo de incluir todos los componentes que reproduzcan
mediante su discurso, relaciones relevantes, fecilitando la localizacion y saturacion del
espacio simbolico sobre el tema a investigar. No es relevante la cantidad sino la
composicidn adecuada de los grupos, dado que un mayor numero de 1os mismos no supone

mayor informacion, sino que implica mayor redundancia

Asi el disefio cuditativo considera un campo heterogéneo y discontinuo, donde el objeto
prima sobre el método estructurado.

Ahora bien, para efectuar eficazmente este proceso de reproduccién de las formas de
intercambio simbdlico de la praxis socid real, el método cudlitativo utiliza una serie de
técnicas de recoleccion de informacion, entre las que se encuentra la entrevista a
profundidad, y la observacion participante.

1.3TECNICASA UTILIZAR

Las técnicas aemplear para recopilacion de datos seran:
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TECNICA INSTRUMENTOS
*LaobServacion.........ccceueeeeenieneenesenseneneens Guia de observacion.
Escala de acciones pedagdgicas
Tablade niveles de motivacién

FLACNIEVISIA ..o eeeeee e eee e e eeens Guiade entrevista.
FLACNCUESIAL...ceeeeeee e Cuestionario.
La Observacion.

Consiste en el registro visua de lo que sucede en una situacion dada en el cua podemos
clasificar los aconteci mientos adecuados o gpropiados a temaainvestigar o de interés.

El investigador debe definir los objetivos a lograr, determinar las unidades de observacion

las condiciones en que asumira la observacion y las conductas 0 aspectos aregistrar.

Esta técnica de recoleccion de datos debe ser cuidadosamente planificada para que sea
vdlida y confiable, y obtener solo aguellos datos que serén de Util importancia en la

investigacion.

En el caso de esta investigacion el uso de la observacion servird para obtener de primera
mano informacion sobre la motivacion, a partir de la conducta de los actores relacionados
con el proceso de ensefianza — gprendizaje. Por este hecho fue muy utilizada en el proceso

de permanenciaen el aula.

La técnica de la observacion se llevd a cabo a través de los instrumentos. Guia de
observacion, Escala de acciones pedagégicasy Tabla de niveles de motivacion. En las
cuales se han formulado una serie de tépicos con el proposito de recabar datos importantes

para utilizarlos en la presente investigacion sobre lamotivacion.

Guia de observacion:
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Este instrumento fue aplicado a docente y a los dumnos. Contiene tdpicos referidos a la
clase y los hechos sucedidos en ella. Cabe destacar que los tdpicos estén ordenados de
manera sinoptica lo cual permite visuaizar la correspondencia entre ausencia o presencia
de los hechos. Este instrumento esta disefiado a partir de una tabla que contiene dos partes
importantes una es la de las acciones en torno a aumno y la otra con respecto al docente.
Los aspectos observables estan en correspondencia entre &mbos actores de una manera

sindptica. Al fina hay un espacio para observaciones.

Escala de acciones pedagdgicas

En este caso se tomaron en cuenta acciones que corresponde a actividades de ensefianza y
aprendizaje. El objetivo era constatar la relacion entre uso de metodologia, conducta y
disciplina como egstimulos ante la respuesta de los alumnos traducida en presentacion de
tareas, participacion y otros. Se separan las acciones docente y alumno utilizando criterios

de presenciay ausenciade las acciones a partir de unaescala Likert.

Tabla de niveles de motivacion

En este instrumento se incluyeron situaciones que evidenciaban la presencia o ausencia de
motivacion en el desarrollo de la clase de matematica. Los niveles en este instrumento
obedecen a los pardmetros usados en las escalas de Likert (Asi en los instrumentos
anteriores). Esta disefiado para recoger datos respecto a la motivacion intrinseca y
extrinseca tomando en cuenta influencia del medio socid. Esto a través de una tabla con

criteriosque van del 1 al 5 los cuaes representan ausenciao presenciadel topico.

LaEntrevista.
Consiste en la comunicacion interpersona establecida entre los investigadores y |0s sujetos
de estudio con el proposito de obtener respuestas verbales a interrogantes planteadas sobre

el problema propuesto.

El tipo de entrevista a utilizar es la estructurada por |as preguntas estandarizadas y con un

orden predeterminado al que el entrevistado respondera.



La razén por la que fue utilizada es que permitia acceder a informacién mucho mas
profunda la cudl es a veces muy dificil de percibir a través de otras técnicas. En el caso de
la motivacion es importante conocer las experiencias que marcan laconductay condicionan

lapresencia o ausenciade motivacion.

L a entrevista estructurada fue aplicada a docente, director y alumnos. Estos Ultimos fueron
escogidos de forma aeatoria atendiendo a los nimeros de lista escritos a azar. El

instrumento a utilizar esla Guiade entrevista

Guia de Entrevista:

Las preguntas en las guias administradas al director, docente y aumnos permitieron
conocer desde datos biogréficos hasta elementos metodol dgicos por lo que el margen de
informacion tendiente a establecer la relacion de la motivacion del docente con ladel aula

fue amplio.

La Encuesta.
Es una técnica que permite conocer informacién de un hecho através de las opiniones que

reflgjan ciertas maneras y formas de asimilar y comprender |os hechos.

Consiste en hacer las mismas preguntas a una parte de la poblacion previamente definiday
determinada, a través de procedimientos estadisticos de muestreo. La obtencion de la

informacion es através de la interrogacion escrita estando presente o no (el investigador).
Esta técnica permitié conocer aspectos que consolidaron la informacién recabada con las

antes mencionadas. La diversidad de respuestas en torno ala motivacion o su concordancia

arrojaron respuestas alos cuestionamientos planteados en el planteamiento del problema
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Cuestionario:

Las preguntas del cuestionario permitieron conocer datos muy importantes y Utiles paralas
consideraciones finales. Este instrumento facilito la formulacion de conclusiones y brindo
validez alos resultados de otros instrumentos.

2. VALIDACION DE INTRUMENTOS.

Todos los instrumentos mencionados fueron validados en la institucion, presentados ante el
director y el docente de matematica de tercer grado del centro escolar José Mariano
Méndez durante la primera semana del mes de julio. Los instrumentos fueron de
conocimiento de las autoridades de la Institucion quienes se mostraron de acuerdo con la

validez de los mismosy con laadministracion de éstas en el periodo de estadiaen €l centro.

Se sometieron ala observacion de catedraticos de la Facultad Multisciplinaria de Occidente

para contar con un margen més ato de fiabilidad de los instrumentos.

Los instrumentos que se utilizarian con aumnos se validaron a administrarlos a diez
alumnos del tercer grado del turno matutino y diez alumnos del turno vespertino. Estos
alumnos fueron escogidos a azar sacando de una caga diez papeles, en los cuales se
encontraban escritos |os nimeros de lista.

3. DETERMINACION DE LA MUESTRA

Para la determinacidén de la muestra se escogi6 el distrito 02-04 tomando en cuenta el
Centro Escolar Mariano Méndez, ubicandonos en €l tercer grado del turno matutino.

Parala eleccion de la muestra se tomé en cuenta como grupo de observacion al tercer grado
de la seccién matutina cuya poblacion era 40 aumnos. De estos, 29 alumnos fueron
escogidos a través de un mecanismo aeatorio que consistio en escribir en una pagina veinte
numeros del uno a cuarenta. Posteriormente fueron contrastados con los nombres de los

alumnos correspondientes a los nimeros escogidos a azar constituyendo asi la muestra
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para las guias de entrevista. Se eligieron ademés siete alumnos extra para solventar asi
alguna ausencia de uno de los que constituian la muestra. Estos alumnos fueron escogidos

de lamisma forma antes mencionada.

Lamuestra se calcul 6 através del muestreo aeatorio simple:

o Neg
(N-1)D+ pg

(Ecuecion 1)

Donde:

g=1-p

D=B?%/4

n = tamano de lamuestra,

p = Proporcién del tamafio de la muestra con respecto ala poblacion.

Se remplaza p por un vaor estimado, frecuentemente, tal estimacion puede ser obtenida de
encuestas anteriores similares. Sin embargo como no se cuenta con informacioén previa, se
seleccionard como estimacion de la proporcion p el valor de p=0.5, este valor de p es
recomendable ya que el producto p (1-p) alcanza el maximo cuando p=0.5y por lo tanto se

obtiene una estimacién conservadora de n.

B = Limite de error de estimacion muestral, tomaremos B = 0.10
N= tamarfio de la poblacion, N=40
Sustituyendo en Ecuacion (1) tenemos:

: : 1
D= 40(05) (05) - 0 — 28.78~29

(40-1)0.0025 + (0.5) (0.5) 0.3475

n =29 dumnos
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4. VARIABLESDE INVESTIGACION.

En el siguiente cuadro se presentan las variables tomadas en cuenta en este trabgjo.

- Variables I ndependientes (Vi)
Motivacion docente

- Variable Dependiente (Vd)

Actitud y disposicion al trabajo en clase

Variable

Lamotivacion del docente

Actitud y disposicion al trabgo
clase

Indicadores

Edad

Sexo

Formacion y capacitacion pedagogica
Método motivador de ensefianza
(Metodologia)

Tipo de motivacion gplicadaen clase
Efectos de laMotivacion

Criterios motivadores

Evauacion Motivadoradel docente

Edad

Sexo

Comunicacion familiar
Asignaturas motivadoras
Motivacion en clase
Interés por lamatematica

Factores motivadores del gprendizaje
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CAPITULO IV
TABULACION DE DATOS, ANALISISE INTERPRETACION DE
RESULTADOS
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CAPITULO IV

1. TABULACION DE DATOS, ANALISISE INTERPRETACION DE
RESULTADOS

En este capitulo se presenta la informacion recabada a través de los diferentes instrumentos.
Dicha informacion fue recopilada y tratada, dividiéndola entre cada tipo de técnica e
instrumento parafacilitar y ordenar dichatarea.

Los instrumentos que pertenecen a la técnica de observacion fueron tabulados siguiendo 1os
parametros de las escalas de Likert.

Las respuestas de las guias de observacion fueron sintetizadas para permitir una vision méas

clarade lasideas que se querian dar a conocer.

En cuanto a la tabulacion de las respuestas del cuestionario se usaron tablas de frecuencias

mostrando porcentgjes en cuanto alos resultados plasmados en los instrumentos.

1.1 GUIA DE OBSERVACION

Estas guias fueron llenadas en los meses de julio y agosto en las diferentes jornadas de

presenciaen el aula. Se presentael porcentgje de presenciade los indicadores.

Alumno _ L + ++ Docente _ L + ++

Disciplina 80% | 20% Control dela 80% | 20%
clase

Participacion 79% | 21% Promueve 100%
participacion

Pregunta 65% | 35% Responde 100%

Responde 15% | 85% Pregunta 100%




Practica 79% Promueve 100%
vaores vaores
Asistencia 100% Asistencia 100%
Sevemotivado | 85% | 10% | 5% Motiva 100%
extrinsecamente
Esreceptivoa | 100% Utiliza recursos 100%
los Recursos didacticos
Didéacticos
Saludo 100% Saludo 100%
Seacercad 100% Inspira confianza 100%
docente
Se gplicad 100% Trabgo grupal 100%
trabgjo grupd
Indicadores: - = No se observael indicador

-- = Casi no se observael indicador
+ = Se observa el indicador

++ = Seobservacon mayor evidenciael indicador

Es evidente que la metodologia del docente es tradicionaista y la motivacion orientada a
los logros de aprendizaje no se evidencian. No se genera motivacion intrinsecay no se hace
uso del trabajo grupal. En cuanto ala relacién maestro-alumno si existe un vinculo, puesto

que a pesar del problema metodoldgico, si se observo la apertura a los alumnos y la
promocion de valores.

Otro aspecto que no se observo es el uso de material didéctico sin sopesar la importancia
que tiene vincular 1o abstracto con lo concreto. Si se hiciera uso de técnicas grupales se

pondria no solo de manifiesto los valores, sino también la motivacion
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1.2. TABLA DE NIVELESDE MOTIVACION EN LA CLASE DE MATEMATICA

Estatablase basaen laescalade Likert. En este apartado podemos apreciar la confirmacion

de lafalta de motivacion en e desarrollo de laclase

1

¢Legustalo que hace en
matematica?

JSiente tension cuando esta en
clase?

¢Esimportante lamatemética en
lavida?

¢Cree que lamatematica es una
materiadificil?

¢Quisierarecibir mas horas de
matematica?

¢Siente que la matemética
satisface &eas de suvidadiaria?

¢Legustad juego en laclase de
matematica?

¢Cree que su profesor le animalo
suficiente para aprender
matematica?

¢Siente alglin maestar en laclase
de matemética?

¢Ensu casarepasalo queveen
laescuela?

¢Legustaria aprender
matemética de una manera
diferente alaactual?

¢Le emocionarecibir otras
materias diferentes a
matemética?

¢ES necesario gprender
matematica?

14. -

¢Se preocupasu profesor de que
no queden dudas en clase?

¢A sus amigos les gustala
matematica?

TOTAL
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Escala de Puntajes

Las puntuaciones de |as escalas Likert se obtienen sumando |os va ores obtenidos respecto

avalor numérico. Por ello se le denomina escala aditiva.

15 30 45 60 75
Inapreciable Bajogradode | Regulargrado | Buengradode | Nivel 6ptimo de
grado de Motivacion de Motivacion | Motivacion Motivacion
Motivacion

RESULTADOS

El instrumento fue administrado alos 29 alumnos que formaban parte de lamuestra. El

resultado es evidente no existe la motivacidn necesaria para el la consecucion de logros

educativos.

No. de

alumnos

15

(Inapreciable)

30

(Bajo)

(regular)

60

(Bueno)

75

(optimo)

0-6

7-12

13-18

19-24

25-29
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1.3. ESCALA DE ACCIONES PEDAGOGICASEN TORNO ALA MOTIVACION
Esta escala permite identificar las caracteristicas metodol6gicas del docente. A través de la
investigacion pudimos darnos cuenta del tradicionalismo constante en la metodologia

docente y su pobre incidencia positivaen el aprendizaje de los alumnos de tercer grado.

El Docente Cas nunca | Regularmente | Casi siempre | Siempre
1. Promueve participacion

2. Permiteformulacion de  preguntas

3. Redlizapreguntas alos alumnos

4. Procuracel trabgjo grupal

5. Asisteadar clase

6. Mativa extrinsecamente

7. Genera d trabajo en clase

8. Inspira confianza

9. Ensefiavalores

10. Ejerce disciplina

11. Dejatareas

El alumno Cad nunca | Regularmente | Casi siempre | Siempre
1. Participaen clase

2. Preguntaa maestro

3. Responde las preguntas

4. Seaplica€ trabajo grupal

5. Asiste aclase

6. Sevemotivado

7. Trabgjaen clases

8. Seacercaa docente

9. Practicavalores

10. Tienedisciplina

11. Presentatareas
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Tabla de Puntuaciones seguin escala de Likert

13.75 275 41.25 55
Bajogradode | Regular grado Buen grado Nivel éptimo
relacion entre derelacion relacion entre derelacion
metodologiay entre metodologiay entre

Motivacion metodologiay | Motivacion de | metodologiay
Motivacion de Motivacion
Bajogradode | Regular grado Buen grado Nivel éptimo
Motivacion de Motivecion Motivacion derelacion
y trabajo entre
metodologiay
de Motivacion
RESULTADOS
sujeto 30 45 60 75
(Bajo) (regular) (Bueno) (optimo)
ALUMNO X
DOCENTE X
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1.4. GUIA DE ENTREVISTA

1.4.1. Instrumento dirigido al docente.

Este instrumento fue dirigido alaprofesora Elvira del Carmen Monroy. Se registrade

manera sintética las respuestas que la profesora dio.

PREGUNTA

RESPUESTA

1.

¢Cudl es su especialidad docente?

Estudios sociales

Ud.

competencias matematicas para

¢Cree necesarias

impartir dicha materia?

Si, porque no se puede ensefiar 1o que no
Se sabe

¢Cree ud. en la importancia socia

del aprendizgje de lamatematica?

Son importantes

¢Cudl es paraud. € perfil ideal de
un docente de matemética?

Qué conozca los contenidos y que tenga

control del grupo

¢Qué es lo que lo motiva d
impartir la clase de matematica?

La causa por la que imparto esta materia
es porque me saio la plaza después de

andar rebotando quince afios en cantones.

¢Qué es lo que lo motiva de otras

materias?

De estudios sociales el hecho de que es la
especiaidad

¢Qué le motivd a convertirse en

docente?

Yo vengo de un hogar pobre y era una
opcion para poder trabgjar puesto que no

€S muy Cara

¢QUé recuerdos positivos tiene de

sus profesores de matemética?

Ninguno, recuerdo que en primer grado
mi maestra me dio tres reglazos en la
mano. Me maltrataba mucho.

¢Cudl es para Ud. La aportacion

mas valiosa de la matemética en

Que nos ayuda a caculo menta, el

anélissy metiene con trabgo.
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su vidadiaria?

10. ¢Qué metodologias utiliza?

Los pongo a trabgar en grupo y les doy
ejemplos. Se aprenden las tablas y se las

voy preguntando uno auno

11. ¢Qué papel desempefiael juego en

su clase de matemaética?

A veces les pongo aguna actividad de
recortar numeros, de hacer agunas
multiplicaciones en grupo. Eso siento que

es parte de jugar.

12. ¢Cudl es su proposito persona

ensefiar matematica?

Es que logren cdculo menta y vayan
configurandose un pensamiento abstracto.

13. ¢Cree que la matematica es una

materiadificil ?

Lo que pasa es que hay mucho aumno
haragan que no se compromete con el
proceso. Pero creo que no es dificil solo

requieren dedicacion.

14. ;Sabe s € ambiente familiar

contribuye a  proceso

aprendizaje de los alumnos?

de

La mayoria de padres deja en € profesor
la responsabilidad. Es raro €l padre o la
madre que le pregunta que aprendio o S
le puede ayudar en alguna tarea. La
educacion comienzaen lacasay ese pagpel
educador en el hogar a veces no s

cumple.

15. ¢Cree que es importante

mateméticaen lavida?

la

Claro que si. Sin la maemética
précticamente no se pueden enfrentar
problemas y situaciones en la vida diaria
Ademés estd en relacion con las demas
ciencia y es vita para tanto campo
cientifico.
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16. ¢Qué le gusta de lamatematica?

En realidad no me gusta mucho impartirla

17.¢Qué no le gusta de la|El desinterés de los dumnos ante esta

matemética? asignatura. Siento que mas se complican
los alumnos.

18.¢Cree que los aumnos han Hay muchos que no ponen interés, hay

aprendido ago de interés?

un grupo sobresdliente que s pone
atencion. S han aprendido mucho que

les puede servir més adelante.

1.4.2. Instrumento dirigido al Director.

Este instrumento fue dirigido al director Ricardo Sibrian. Se registrade manerasintéticalas

respuestas.

PREGUNTA

RESPUESTA

1- Tipo de metodologia que emplea la

institucion

Gubernamental. Se trata de apegarse a los
lineamientos del MINED

2- Considera usted que los profesores

motivan alos aumnos

Considera que si. Porque existe un lazo
estrecho entre los docentes y los alumnos
y esta cercania permite que exista

motivacion

3- ¢Qué opina sobre la metodologia que se
utilizaen el tercer grado de este centro?

No cuenta con e tiempo suficiente para
examinar con atencion la metodologia

4- ;Consideraimportante la motivacién en

el aula?

Claro quesi.

5- ¢Cree que el personal docente esta
cgpacitado para las asignaturas que

imparten?

Consideraque si.
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1.4.3. Instrumento dirigido al alumno.

Este instrumento se administrd con 15 nifios representando un 37.5% de la poblacion. Se

registra de manera sintéticalas respuestas dadas.

PREGUNTA

RESPUESTA

1. ¢Qué es lo que lo motiva d

recibir la clase de matemética?

Muchos no sabian que responder. No
tenian muy clara la idea de motivacion,
pero a explicarles supieron responder que

lo que sentian era aversién a esta materia.

2. ¢Qué es lo que le motiva de

otras materias?

Las respuestas estuvieron centradas en el
juego. Las dinamicas y las metodologias

“activas’ eran las que les motivaban.

3. ¢Cree que la matemdtica es

unamateriadificil ?

Todos los alumnos respondieron que si.

4. ¢Contribuye el  ambiente

Los aumnos afirmaron que sus padres

[legan cansados, pero que cuando pueden

de lamatemética?

familiar a su  proceso
ayudan en lastareas
educativo?
5. ¢Qué dicen sus amigos acerca | Respondieron que todos sus amigos van

mal en matematicas pero agunos S son

buenos parala matemética

6. ¢Cree que es importante la

mateméticaen lavida

Todos responden que si, seguido de la
frase "pero como cuesta’. En cuanto a
por qué expresan que cuando se va a la
tienda, mercado, almacenes y otros, es
restar,

importantes  saber  sumar,

multiplicar y dividir para que no les roben
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dinero.

7. ¢Cree que su profesor podria
mejorar la forma de impartir

matemética?

L os alumnos expresan que sea mas aegre
y que existan juegos. Ademas que no los
pasen a la pizarra ni d frente a decir las
tablas. Los deseos de los nifios es eliminar
las situaciones que generan displacer en
ellos y presenciar actividades que sean

agradables o placenteras aellos.

A nadie le gusta la matemética como
materia sSino solo herramienta para
solucionar problemas cotidianos lo cua es
positivo pero no se evade la aversion ala
matemética de los alumnos.

8. cQué le ogusta de la
matemética?

9. (Qué no le gusta de la
matemética?

Que es muy dificil. Esta fue la respuesta
comun. La dificultad viene dada por la

presentacion que se haga del contenido.

10.¢A cua de las asignaturas
parece darle méas importancia
el maestro? Enumérelas de

forma decreciente.

Solo imparte matemética.

11. ¢Considera que la matematica
tiene aplicabilidad a su vida

diaria?

Los dumnos mencionaban eventos

cotidianos como ir a la tienda y

Situaciones parecidas.




12. ¢:Qué actividades readliza € | Lasactividades no van mas allade
preguntas, clases expositivasy examenes.
maestro para que ud. gprenda

matemética?

15. CUESTIONARIO

Este instrumento fue administrado alos 40 alumnos paratener una mayor fiabilidad en los

datos obtenidos

1- ¢Te gustalamatemética?

Fi| %
Respuestas
Si 4 10
no 30| 75

Mas 0 menos| 6 15

S 40| 100%

El hecho que la frecuencia méas alta se sitle en la respuesta de no indica que existe una
cuota dta de displacer en cuanto a grado de aceptacion por esta materia y es para el
alumno motivo de disgusto el solo acordarse de lamateria. Los datos sugieren que ain los

gue se sitdan en mas 0 menos en realidad no gustan de la matematica.
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2- ¢A tus comparieros les gustarecibir la clase de matemética?

Fi| %
Respuestas
S 4 | 10
No 36| 90
S 40| 100%

Este dato reflgja la verdadera inclinacion hacia la matemética e implica que algo esta

fallando en la presentacién de los contenidos y lacomplejidad de los trabgjos.

3- ¢Siente afliccion o aegria cuando tiene que contestar alguna preguntaen clase o resolver

algunaoperacion en lapizarra?

fi | %
Respuestas

Alegria 10| 25
afliccion 30| 75

S 40| 100%

Segin los datos obtenidos, el displacer esta presente provocado por un temor a la
equivocacion generado por la actitud del docentey el grupo ante este yerro en publicoy la
conciencia de la debilidad del aprendizgje. La metodologia que se usa provoca esta

inseguridad y temor, aunada con la actitud agresiva del docentey la practicante.
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4- ;Siente que el maestro lo motiva para que disfrute aprender matemética?

Fi| %
Respuestas
S 4 10
no 36| 90
S 40| 100%

Los alumnos expresan que alin el docente inicia a veces la clase diciendo que es la materia

que les dadolor de cabeza. Suficiente desmotivacion parainiciar lajornada

5- ¢Por medio de qué te evalUatu profesor?

fi %
Respuestas

Examenes escritos |40( 100
Tareas ex-aula
Exposiciones

Todas las anteriores

S 40| 100%

La evaluacion gue utiliza el docente es de carécter sumativa y se reducen a examenes
escritos, de acuerdo a los datos podemos afirmar que se debe u obedece a que @ docente
utiliza este tipo de evaluacion porque es mas facil para asignar una nota. También a esto

obedece |lametodologiay su formacion profesional
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6- ¢Te gustan los temas que desarrollatu profesor en la clase?

fi | %
Respuestas
S 4 10
No 36| 90
S 40| 100%

El 90% no gusta de los contenidos y menos cuando los imparte la practicante. Los alumnos
afirman que no les gustaba la matematica y la explicacion de esto es el uso repetitivo de
metodologias tradicionales, la ausenciade material didactico y la practicamente ausenciade

motivacion extrinseca.

7- ¢Qué materiaes utiliza tu profesor paradar la clase?

fi %
Respuestas

Carteles
Televisor
Radio
Pizarra 40| 100
Carteles/ pizarra
No contesté

S 40 | 100%

En cuanto a los materiales utilizados por el profesor para dar clase es la pizarra, como
materiales mas utilizados para dar clase, posiblemente por manejo inadecuado del mismo,
desconocimiento de multimedios o falta de interés. Esta Ultima causa se debe a que la

maestratiene especialidad en estudios sociales.
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8- ¢Entiendes |o que tu profesor explicaen clase?

fi | %
Respuestas
S 4 10
No 36| 90
S 40| 100%

Nuevamente se hace evidente la ausencia de un aprendizgje y comprension efectivas. La
ausencia de material didactico y estrategias motivacionaes derivan en una apatia por
comprender los conceptos, por redizar los algoritmos de manera adecuada y por €l trabajo

de cdlidad en el aula.

9- ¢Tu profesor formagrupos de trabgo?

fi | %
Respuestas
S
No 40| 100
S 40| 100%

En eda clase no se formaban grupos y el desarrollo de los contenidos era repetitivo.

Siempre asumiaque |os alumnos tenian que aprender.
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10- ¢Cuando tienes dudas te acercas atu profesor para que te explique?

fi | %
Respuestas
S 40| 100
No
S 40| 100%

El hecho de que un 100% de los alumnos encuestados se acerquen a profesor para que le
expligue aguna duda se debe a hecho de que el profesor brinda confianza, a pesar de su
metodologia y su actitud en clase los nifios no tienen temor en preguntar. Ya estan
acostumbrados a docente de tal forma se puede afirmar que existe espacio para que el

alumno pregunte.

11- ¢Como te llevas con tus compafieros?

fi | %
Respuestas
Ma 5 | 125
Regular 5 | 125
Bien 30| 75
Excelente
S 40| 100%

En cuanto alarelacion de compafieros entre si el 75% consideraba la interrelacion en aula
como buena. Cabe mencionar que si agregaban que existian alumnos que eran en ocasiones
agresivos. Esto significa que el docente podria utilizar la cohesion como un elemento para

generar el trabgjo grupal y la competencia como mecénica de juego en algunos contenidos

de mateméatica.
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12- ;Tu papatrabaja?

fi | %
Respuestas
S 15|375
No 25|635
S 40| 100%

Se deduce en relacion a la informacidn obtenida que es mayor la cantidad de padres de
familia que no trabgjan, pero obedece que responden que no porgue no viven con los

padres. Muchos de | os nifios viven con un pariente o solo con lamadre.

13- ¢Tu mamatrabaja?

fi | %
Respuestas
S 32| 80
No 8| 20
S 40| 100%

Se puede observar que es mayor €l indice de madres de familia que trabajan. Posiblemente
este hecho obedece a factor econdmico, ya que de este depende en gran parte que los hijos
alcancen un nivel educativo que sea capaz de hacer que estas personas se desenvuelven de
forma profesional en su vida

2. RESPUESTASA PREGUNTASDE INVESTIGACION

Después ddl proceso investigativo reaizado se llega a tener la suficiente informacion para
responder las preguntas elaboradas en el planteamiento del problema Estas preguntas
constituyen las interpretaciones de manera sintetizada de |os datos obtenidos.
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1- ¢La motivacion se constituye en detonante del éxito o € fracaso escolar en El

Salvador?

Si es detonante decisivo del éxito escolar y mas profundamente de un gprendizge
significativo. La motivacion es condicionada por factores como la vocacion, la
subvaloracion de técnicas motivacionales, el contexto socio-econdmico, el mismo curriculo
naciona. Pero un proceso que busca los estimulantes adecuados maximizando recursos
precede con seguridad a un aprendizaje voluntario, motivado y significativo.

2- ¢La vocacion y la mistica docente determina e compromiso y la eficacia del

maestro en la ensefianza de la matematica?

Si lo determina. El Salvador esta lleno de docentes que han elegido la carrera por motivos
de conveniencia socio-econdmicay no por un verdadero deseo de servicio y lo que es mas
importante, una concientizacion de la presencia de aptitudes y actitudes propias de un
docente. Las entidades formadoras de docentes tienen mucha responsabilidad en esta
situacion, puesto que ain con las limitantes de la ausencia de vocacion y aptitudes, podria
generar docentes con las capacidades necesarias y la construccion de una mistica docente
pero la realidad es que en las mismas universidades muchos de los catedraticos no poseen
vocacion y ni siquiera han conocido e fendbmeno educativo de los centros escolares de
cercay no existen politicas curriculares pertinentes en la formacion docente. Vale destacar
gue el hecho que alguien elija esta profesion por razones economicas es |dgico resultado de
caracteristicas adversas de un modelo econémico que no brinda oportunidades de acuerdo a
las aptitudes y es también hasta basico el querer sobrevivir de alguna manera. El problema

es que los afectados en este caso son los alumnos que no reciben una educacion de calidad.

Es un problemaestructural muy complejo pero real e incide en lacalidad de educacion.
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3- ¢Como puede el docente propiciar aprendizaje significativos en sus alumnos/as en

la asignatura de Matematica?

Realizando un diagndstico de sus dumnos para tomar en cuenta el perfil del alumno para
planificar que estrategias y metodologia a adoptar. Todo apegado a las necesidades del
alumno, lo cua constituye un factor importante en el proceso motivacional. Solo una
planificacion que satisfaga necesidades reales puede lograr aprendizaje significativo, se
debe comprender que €l centro del proceso es el alumno y es para quién existe y se debe el

docente.

S6lo un compromiso rea del docente en cuanto alaindividuaizacion, lo més posible de la
ensefianza, permitird que la enseflanza de la matematica logre conectar 1os contenidos con
las vivencias y actividades cotidianas del nifio, haciendo asi un vinculo verdadero entre lo

concreto y lo abstracto.

Algunas acciones gque pueden tomarse a este respecto son:

- Utilizando estrategias motivacionales con énfasis en el juego y la competencia (medida).

- Utilizando metodologias apropiadas con larealidad de los alumnos y hacer hincapié en el
juego como estrategia de logro. Hoy en dia nada genera el calculo mental, andlisis y la
resolucion de problemas que el juego. La competencia es un factor motivacional. Todo esto
se relacionacon €l aspecto de lavocacion.

- Estimulando la motivacion intrinseca como ideal en el alumno, pues es ésta la que

propiciaun verdadero constructivismo.

4- ;Como se puede lograr éxito escolar desde un enfoque motivacional de la

matematica?
Para empezar, usamos la expresion motivacion como el elemento clave que impulsa al

ser humano a tomar una accion para dirigirse a un determinado lugar 0 a asumir una

posicion con respecto a una situacion nueva. Ahora bien, este aspecto es decisivo en
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cualquier actividad que desarrolla el ser humano, razén por la cua es necesario tenerlo en

cuentaen el proceso de aprendizaje.

En esta perspectiva, tener un estudiante motivado significa llegar a entender nuestra
mision, donde el centro del proceso son los estudiantes y no el docente, entender esa
relacion, posibilita establecer empatia y confianza con ellos. En otras palabras,
pretendemos llegar a comprender que el alumno es nuestro “cliente” y que como td,
debemos prestarle toda nuestra atencion y el mejor de los servicios, haciendo uso de la
técnicade ventas AIDA: Lograr la atencidn, despertar el inter ésy promover el deseo por

aprender, para que las acciones se dirijan haciala apropiacion del conocimiento.

Subyace, bajo esta perspectiva, una aternativa. La aternativa de establecer una
excelente relacion con el estudiante. ¢Paraque estarelacion?, ¢Eso contribuye al proceso
de ensefianza - aprendizgje? Se piensaque si. Puesal crear un ambiente de cordiaidad y
respeto por el otro, se establece un espacio de compartir saberse que contribuyen tanto ala
formacion integra del dumno, como del docente. Algo asi como una legitima relacion

entre un proveedor confiabley su cliente.

Ahora bien, ¢como llegar a permear los niveles de motivacion del estudiante? Esto se
puede lograr, conociendo muy bien el tema atratar, ensefiando con el g emplo, respetando
a estudiante, ensefiando habilidades para resolver problemas, instrumentando la
participacidn, construyendo mecanismos de evaluacion validos, mostrando entusiasmo en

mi labor y ensefiando através de preguntas.

De esta manera, por ejemplo, se puede captar que e estudiante se presente mas dispuesto
y receptivo con la informacion que se le esta compartiendo. Se trata de realizar un
didlogo permanente con el dicente. Desde esta perspectiva, 1os niveles de motivacion
hacia la escucha, asimilacién de conceptos, participacion y aporte, son mucho mas

significativos.
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- ¢Qué técnicas motivacionales pueden utilizarse para lograr aprendizaje

significativo?

El resultado de una determinada técnica dependera de una serie de factores intrinsecos y
extrinsecos a educando y de sus diferencias individuales. Tanto es asi, que en una
circunstancia una técnica puede surtir efecto y en otra no. Una técnica puede sensibilizar a

un grupo de dumnosy otrano.

Es necesario recordar que motivar una clase no es, simplemente, echar mano de la
motivacion inicial, ex preso preparada, sino que mas bien, es un trabgjo de accidn continua
a lado de laclase y junto a cada aumno; de ahi la importancia que tiene el conocimiento
de las gptitudes y aspiraciones de cada uno, a fin de proporcionarle, en la medida de las

posibilidades, trabajos que correspondan a sus posibilidades, necesidades y preferencieas.

Son innumerables las técnicas de motivacion existentes. Y es bueno que asi sea, pues el
docente, en cuaquier circungtancia, tendra la oportunidad de echar mano de una u otra.

Seguidamente vamos a pasar a considerar algunade las técnicas de motivacion.

a) Técnica de correlacion con la realidad: el docente procura establecer relacion entre lo
que esta ensefiando y larealidad circundante con las experiencias de vida del discente o con
hechos de la actuaidad. Esta técnica, segin Nérici, se confunde también con la

concretizacion de la ensefianza.

La abstraccion, la teoriay la definicidn representan siempre la culminacion o término final
del proceso intelectivo del aprendizaje, nunca su punto inicid o de partida
Consecuentemente, a iniciar el proceso de aprendizge de los alumnos sobre una unidad
didéctica, en lugar de partir de la abstraccion de la teoria para llegar después a los hechos,

sigase el camino inverso.

La enseflanza, siempre que sea posible, debe articularse con lo hechos del ambiente

proximo en que viven los dumnos.
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b) Técnica del éxito inicial: Consiste en asignar tareas de facil resolucion a los aumnos

con el fin de estimular la actividad, aumentando gradua mente la dificultad.

c) Técnica del fracaso con rehabilitacion: Esta técnica buscacrear en la concienciade los
alumnos la necesidad de aprender determinados principios, reglas o normas con los que

todaviano estan familiarizados.
d) Técnica de la competencia o rivalidad: La competencia puede ser orientada como:

- Autosuperacion gradual del propio individuo a través de tareas sucesivas de dificultad

progresiva
- Emulacion de individuos del mismo grupo o clases.
- Rivalidad entre grupos equivalentes.

La didactica moderna recomienda més primera y la tercera, mientras que la didéactica

tradicional daba preferenciaalasegunda

€) Técnica de la participacion activa y directa de los alumnos: Esta técnica pretende
inducir a los alumnos a participar con sus sugerencias y su trabgo, en el desarrollo de la

clase.
f) Técnica del trabajo socializado: Adopta distintas formas:

- Organizacion de toda la clase en forma unitaria, en funcion del trabgjo que se va a

redizar.

- Divisién de la clase en grupos fijos con un jefe y un secretario responsables, por un

trabgjo y por un informe que deberan presentar ala clase.

- Subdivision en grupos libres y esponténeos, sin organizacion fija. Mattos afirma que se

trata de latendencia paidocéntricaliberd.
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g) Técnica de trabajo con objetivos reforzados: Esta técnica consiste en relacionar alos
aumnos en la formulacion de metas para la clase. Muy importante en esta técnica es

sefidar unos objetivos, metas o resultados que la clase hade alcanzar.

h) Técnica de la entrevista o del estimulo personal en breves entrevistas informales:
Consiste en hacer uso de entrevistas ocasionales con cada dumno para motivarles a partir
de sus logros o actividades que podrian gecutar con una cuota mas alta de esfuerzo. Es
indigpensable no reflejar que es una técnica pensada ante los nifios, se debe ser cuidadoso

en lagecucion de lamisma
i) Otrastécnicas que podriamos anotar son:

-Problemética de las edades. €l docente debe procurar relacionar, siempre que sea
posible, el asunto a ser tratado con los problemas propicios de cada fase de la vida
problemas de profesidn, economia, religion, mora y libertad.

- Acontecimientos actuales de lavida social.

- Elogiosy censuras que pueden funcionar como técnicas motivadoras si son usadas con
prudencia

- Experimentacion: una tendencia comin a todos es € hacer algo, esta tendencia es

manantial de valiosas motivaciones.

Es evidente que las técnicas de motivecion citadas, y otras no citadas, no constituyen
recursos y resortes de eficacia magica y resultados infalibles, capaces por si mismas de
producir autométicamente buenos resultados; la aplicacion de las mismas supone que el
profesor conoce y sabe emplear las normas psicologicas de las buenas y auténticas

relaciones humanas.

La motivacion puede reforzarse con incentivos o estimulos externos de los cuales los més

corrientes son las alabanzas y |as represiones.
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1. CONCLUSIONES

- Respecto a la labor del docente observado.

La motivacion docente se encuentra desligada del contexto de los educandos, o
cual generainterferencias entre el temade clase y € interese por este. Son factores como la
vocacion y el contexto socid los que condicionan esta situacion, pero no son excusas para
No generar una practica mas comprometida con el alumno.

El docente no motiva adecuadamente a los alumnos, se preocupa por que sus
contenidos de clase sean aplicados tal como los programd. Su enfoque es mecanicista y
memoristico. Estos son patrones en muchas de nuestras escuelas. Debe hacer su labor no
s0lo en funcion del curriculo oficial, también debe conocer las necesidades, intereses y
problemas del aula.

No logra interesar a los alumnos por el tema de clase, puesto que usa un lenguaje
demasiado técnico parael entendimiento de los alumnos.

La motivacion docente esta fundamentada en el tipo de contenido y no en los
intereses y necesidades de |os alumnos.

El perfil docente deberia incluir no sdlo un fuerte interés vocaciona por su labor
sino también la suficiente persistencia para acanzar |os objetivos y las metas del proyecto
educativo..

En la contradiccion dialéctica entre el placer y €l displacer, el docente que hace lo
gue le gustay provocaen sus dumnos el gusto por aprender se refuerza continuamente.

El docente no se hace tal con sdlo conocer teorias, también debe ser cgpaz de
aplicarlas. Debe traspazar el enfoque bancario de la ensefianza y trascender hacia una
mistica de la ensefianza. Un docente sin mistica profesional no se preocupa por la
motivacion de los alumnos.

El docente debe aumentar sus metacognicionesy las de sus alumnos.
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Respecto a lasrespuestas de los alumnos

Los alumnos expresan que tienen miedo equivocarse durante la clase, debido a que
el profesor muchas veces los regafia o les pone mala nota

El juego es el medio por excelencia para generar en los nifios el calculo mental,
pensamiento abstracto y andlisis. No olvidar que alas operaciones formales se llegara desde

las operaciones concretas.
Respecto a lasautoridades de la | nstitucion

El director est4 |lamado y generalmente asume este [lamado, paraimpulsar desde el
pensamiento positivo, el quehacer docente. Pero desconoce lareaidad de la practica de los
docentes y solo se preocupa por €l nivel institucional.

La preocupacion del director por elevados puntgjes en los niveles de rendimiento
de sus alumnos no podra mucho contrala desmotivacion de los docentes.

2. ALTERNATIVASDE INTERVENCION

Utilizar metodol ogias que tengan presente la motivacion

Que las entidades responsables de la formacion docente, tomen en cuenta aptitudes
y actitudes correspondientes alas caracteristicas propias de un docente de matemética

Formar al docente con herramientas motivacionaesy lamanerade aplicarlas

Individualizar la ensefianzalo més que se pueda

Fomentar el juego como estrategia en matemética

No usar premios siempre que e alumno los vea como un agente de control

No usar si se deseatransferir ese aprendizaje a situaciones posteriores no premiadas

No usar premios superfluos.

En el aula, normalmente, se emplean refuerzos extrinsecos con buenas intenciones
gue aveces pueden parecer sobornos: efecto devastador.

Si las recompensas se hacen contingentes al esfuerzo o a proceso (metas a corto

plazo) o a aspectos significativos de la situacion, pueden incrementar éxito.
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evitar refuerzos perjudicides. los refuerzos verbaes deben indicar més la
competencia que el control. Todo refuerzo tangible debe ser informativo y favorecer la
competencia.

Lamotivacion extrinseca es aconsejable cuando no existe laintrinseca.

El aprendizaje resulta més productivo en calidad y cantidad cuando hay motivacion
intrinseca porque se mantiene por si Mismo, Sin gpoyos externos (sin premios,
recompensss,...) 10s cuales tienen un efecto circunstancia limitado ala presenciadel agente
que premie y a la larga pueden ser perjudiciaes. La motivacion intrinseca impulsa un
aprendizaje auténomo, querido por €l sujeto

Uso de las siguientes técnicas:
a) Técnica de correlacion con larealidad
El esquema fundamental de la correlacion con larealidad es el siguiente:

- Iniciar la leccién enfocando objetivamente hechos reales o datos concretos del ambiente

fisico o social en que viven los alumnosy del cual tengan noticia.

- Hacer que la teoria brote gradualmente de esos hechos o datos redes, mediante

explicacion y discusion dirigida.

- Una vez formulada |a teoria, aplicarla a los hechos, interpretandolos y explicandolos

cientificamente.
b) Técnica del éxito inicial: Los pasos a seguir son:
- Planear pequenias tareas de facil gjecucion paralos alumnos.

- Preparar bien alos aumnos para g ecutarl as, facilitando |as condiciones necesarias para

el éxito.

- Hacer repetir esas tareas elogiandolos por el éxito.
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c) Técnica del fracaso con rehabilitacion

- Presentar a los alumnos un problema o proponerles una tarea para la que no estan alin
capacitados. Al intentar resolver |a tarea sentiran que les hace falta algo para su resolucion.
Por este fracaso inicial, se crea en los alumnos la conciencia de la necesidad de aprender
algo mas que les esta fa tando.

- Exponer entonces el principio, regla o norma del que carecian, explicandolo con toda
claridad.

- Hacer volver alos dumnos alatareainicia para que lo resuelvan satisfactoriamente.

Eslarehabilitacion después del fracaso inicid.

- Como norma didactica diremos que no conviene abusar de esta técnica, evitando llevar

alos aumnos a frecuentes frustraciones.
d) Técnica dela competencia o rivalidad
Latécnicaconsiste en:

- Determinar el sistema del recuento de puntos, designando dos alumnos como
“éarbitros’.

- Repartir equitativamente y alternadamente las oportunidades entre los individuos o
grupos que compiten.

- Hacer que e grupo vencido reconozca la victoria del vencedor y le aplaudan con

auténtico espiritu deportivo.
€) Técnica dela participacion activay directa de los alumnos.
Esta se usaen los siguientes casos:

- En €l planeamiento o programacion de las actividades tanto en la clase como fuerade ella
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- En laejecucion de trabajos o tareas.
- Enlavaoracion y juicio de los resultados obtenidos

f) Técnica del trabajo socializado

Las normas para seguir en el empleo de esta técnica de incentivasion podrian ser:
- Organizar alos alumnos en grupos de trabajo con mando propio.

- Distribuir los trabajos entre los grupos actuales.-. Hacer que cada grupo presente o relate a

laclase el resultado de sus trabgos.
- Permitir el debate de |as conclusiones a que cada grupo llegue.

- Expresar un juicio sobre el valor y mérito de los trabajos realizados por los grupos

incentivandolos para que realicen trabajos todavia mejores

g) Técnica detrabajo con objetivos refor zados

En primer lugar habra que sefidlar unos objetivos, metas o resultados que la clase ha de
acanzar.

- Insistir en la relacién directa entre las normas que se deben seguir y los objetivos

propuestos.
- Iniciar las actividades de los dlumnos y supervisar su trabgjo de cerca
- Informar regularmente alos alumnos de los resultados que estan obteniendo.

- Emitir una gpreciacion objetiva de los resultados obtenidos poniendo de relieve “las

marcas’ que se vayan superando.
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h) Técnica de la entrevista o del estimulo personal en breves entr evistasinformales:

- Convencer alos aumnos de que no estan aprovechando bien su capacidad, o del todo.

- Mostrarleslaposibilidad que tienen de mejorar su trabgo.

- Sugerirles un método de estudio, con procedimientos especificos de trabgo que

contribuirén ala mejora deseada.
- Comprender alos alumnos en sus esfuerzos por mejorar el trabajo que efecttan.

- Elogiar a los alumnos por los aciertos conseguidos y por € progreso redizado,

ingpirandoles confianza en su propia capacidad.
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1.1 INSTRUMENTOS

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE

DEPTO. DE CIENCIAS SOCIALES, FILOSOFIA'Y LETRAS
Guia de observaciéon de Motivacion en el Tercer grado

Objetivo: detectar através de laconducta y dinamicade los estudiantes la aplicacion estrategias de ensefianza
generando motivacion.

Institucion: Fecha:

Nombre del Docente: Hora:
Nombre del Observador:

Indicaciones: observar e ir evaluando las diferentes conductas acorde a las preguntas que estan formuladas.

Alumno Docente

Disciplina Control delaclase

Participacion Promueve participacion

Pregunta Responde

Responde Pregunta

Practicavaores Promueve valores

Asistencia Asistencia

Seve motivado Motiva extrinsecamente

Es receptivo a los recursos Utilizarecursos didécticos

didacticos

Saudo Saudo

Se acerca al docente Inspira confianza

Segplicad trabajo grupa Trabgjo grupa
Indicadores: - = Casi no se observael indicador

-- = No se observael indicador

+ = Se observa el indicador

+
+
]

Se observa con mayor evidenciael indicado
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
DEPTO. DE CIENCIAS SOCIALES, FILOSOFIA Y LETRAS

TABLA DE NIVELESDE MOTIVACION EN LA CLASE DE MATEMATICA
Objetivo: Determinar el nivel de motivacion en @ alumno en la clase de matemética.

Institucion: Fecha:
Nombre del Docente: Hora:
1 2 3 4 5 total
1.- | ¢cLegustaloquehaceen
maemaética?
2. - | ¢Sientetension cuando estaen
clase?
3.- | ¢Esimportante lamateméticaen
lavida?
4. - | ¢Creequelamateméticaesuna
materiadificil ?
5. - | ¢Quisierarecibir més horasde
maemaética?
6.- | ¢Sientequelamatematica

satisface areas de su vidadiaria?

7.- | ¢Legustad juegoenlaclasede

matematica?

8. - | ¢Creeque su profesor leanimalo
suficiente para gprender
matematica?

9.- | ¢Sientedgln malestar en laclase

de matemética?

10. - | ¢Ensuceasarepasalo queve en
la escuela?

11. - | ¢cLegustaria aprender
maemética de una manera
diferente alaactual?

12. - | ¢Leemocionarecibir otras
materias diferentes a
maemaética?

13.- | ¢ESnecesario aprender
matemética?

14. - | ¢Sepreocupasu profesor de que
no queden dudas en clase?

15. - | ¢A susamigos lesgustala
maemaética?

TOTAL

Observaciones.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE

DEPTO. DE CIENCIAS SOCIALES, FILOSOFIA Y LETRAS
ESCALA DE ACCIONESPEDAGOGICASEN TORNO A LAMOTIVACION

Objetivo: detectar através de la conducta y dindmica de |os estudiantes la aplicacion estrategias
de ensefianza generando motivacion.

Institucion: Fecha:

Nombre del Docente: Hora:
Nombre del Observador:

Indicaciones: observar e ir evaluando las diferentes conductas acorde alas preguntas que
estan formuladas.

El Docente Cas nunca | Regularmente | Cas sempre | Siempre
1. Promueve participacion

2. Permite formulacion de  preguntas

3. Redlizapreguntas alos dumnos

4. Procurad trabgo grupal

5. Asiste adar clase

6. Motiva extrinsecamente

7. Genera el trabgjo en clase

8. Ingpiraconfianza

9. Ensefiavaores

10. Ejercedisciplina

11. Dejatareas

El alumno Cas nunca | Regularmente | Cad sempre | Siempre
1. Paticipaen clase

2. Preguntaa maestro
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3. Responde las preguntas

4, Seaplicael trabgjo grupd

5. Assteacdlase

6. Seve motivado

7. Trabgjaen clases

8. Se acercaal docente

9. Practicavaores

10. Tienedisciplina

11. Presentatareas

OBSERVACIONES
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE

DEPTO. DE CIENCIAS SOCIALES, FILOSOFIA Y LETRAS

“Guiade Entrevista sobre motivacion en laclase de mateméatica’

Unidad M uestral: Docente

De antemano agradecemos su digposicion y colaboracion para nuestro estudio, puesto quela

informacion que usted proporcione serd de absoluta confidencialidad y degran ayuda en nuestra

investigacion.

Objetivo: Conocer lamotivacion del docente parala ensefianza de la matematica en

relacion con el contexto familiar, socid y escolar.

Nombre:

Edad: Sexo:

Grado que atiende: Fecha

Institucion:

I ndicaciones: Conteste de manera claray concisalos planteamientos expresados por

el entrevistador sin omitir aspectos relacionados con el tema.

© © N o U &~ W DN P

¢Cudl es su especididad docente?

¢Cree Ud. necesarias competencias matematicas paraimpartir dicha materia?
¢Cree ud. en laimportancia social del aprendizaje de lamatemética?

¢Cudl esparaud. el perfil idea de un docente de matematica?

¢Qué eslo que lo motivaa impartir 1a clase de matematica?

¢Qué eslo que lo motiva de otras materias?

¢Qué le motivo convertirse en docente?

¢Qué recuerdos positivos tiene de sus profesores de mateméatica?

¢Cudl esparaUd. Laaportacion més valiosa de lamateméticaen su vidadiaria?
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

¢Qué metodologias utiliza?

¢Qué papel desempefia e juego en su clase de matematica?

¢Cudl es su proposito personal a ensefiar matematica?

¢Cree que lamatemética es una materiadificil ?

¢Sabe si el ambiente familiar contribuye a proceso de aprendizaje de os alumnos?
¢Cree que esimportante lamatematicaen lavida?si__no__ porque:

¢Qué le gusta de la matematica?

¢Qué no le gusta de la matemética?

¢Cree gque los adumnos han gprendido algo de interés?
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE

DEPTO. DE CIENCIAS SOCIALES, FILOSOFIA Y LETRAS
Guiade Entrevista sobre motivacion en laclase de matemética’

Unidad Muestral: Director

De antemano agradecemos su digposicion y colaboracion para nuestro estudio, puesto quela
informacion que usted proporcione serd de absoluta confidencialidad y de gran ayuda en nuestra
investigacion.

Objetivo: Conocer laopinion del director en torno ala motivacion del docente para

|aensefianza de la matematica.

Nombre:
Edad: Sexo:
Institucion: Fecha

I ndicaciones: Conteste de manera claray concisalos planteamientos expresados por

el entrevistador sin omitir aspectos relacionados con el tema.

1- Tipo de metodologia que emplealaingtitucion

2- Considera usted que los profesores motivan alos dumnos

3- Qué opina sobre lametodologia que se utiliza en €l tercer grado de este centro

4- ;Consideraimportante lamotivacion en el aula?

5- ¢Cree que el personal docente esta capacitado para las asignaturas que imparten



UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE

DEPTO. DE CIENCIAS SOCIALES, FILOSOFIA Y LETRAS

“Guiade Entrevista sobre motivacion en laclase de matemética’

Unidad Muestral: Alumno

De antemano agradecemos su digposicion y colaboracion para nuestro estudio, puesto quela
informacion que usted proporcione serd de absoluta confidencialidad y degran ayuda en nuestra
investigacion.

Objetivo: Conocer lamotivacion del estudiante para el aprendizaje de lamatematica

en relacion con el contexto familiar, social y escolar.

Nombre:

Edad: Sexo:
Grado: Fecha
Institucion:

I ndicaciones: Conteste de manera claray concisalos planteamientos expresados por
el entrevistador sin omitir aspectos relacionados con el tema.

1. ¢Quéesloquelomotivad recibir laclase de matemética?
2. ¢Qué eslo que le motiva de otras materias?

3. ¢Cree que lamatematicaes una materiadificil?

4. ¢Contribuye el ambiente familiar a su proceso educativo?
5. ¢A qué se dedican sus papas, familiares o encargados?

6. ¢Qué dicen susamigos acerca de lamatemética?

7. ¢Cree que esimportante lamatematica en lavida?
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S| NO PORQUE:

8. ¢Cree que su profesor podriamejorar la forma de impartir matematica?

Sl NO cOMO:

9. ¢Quélegustade lamatemética?

10. ¢Qué no le gusta de la matemética?

11. ¢A cud de las asignaturas parece darle mas importancia el maestro? Enumérel as
de forma decreciente.

12. ;Considera que la mateméticatiene aplicabilidad asu vidadiaria?

13. ¢Qué actividades realiza el maestro para que ud. aprenda matematica?
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1.2. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDAD JUNIO JULIO AGOSTO | SEPT

Presentacion de X

anteproyecto.

Vaidacion de Instrumentos X | X

Trabajo de Campo X [X|X|[X|[X|X]|X

Andlisis De Resultados X | X

Version Definitiva

Exposicion Fina




