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INTRODUCCION

Un estudio sobre curriculo conlleva una gran responsabilidad, un adentrar se en lo
gue involucra el campo dotado de una categoria formal en el seno de la educacion
superior, tomando en cuenta en primer lugar, que el curriculo constituye el eje de la
actividad educativa. Incluye el conocimiento formal y explicito, esencialmente e n las
actividades educativas, asi como los mensajes implicitos y explicitos. EI Curriculo

representa la esencia de la finalidad de la educacion.

Como consecuencia, realizar una investigacion curricular implica contar con
especialistas en el area, que realicen un aporte, un enfoque critico, profundo y
fundado tedricamente sobre las fortalezas y deficiencias, puntualizando tanto
aspectos de forma en el proceso, como de fondo en sus diferentes componentes

curriculares.

En ese marco, debido a que el Departamen to de Ciencias Juridicas de la Facultad
Multidisciplinaria de Occidente, en el afio dos mil siete implementa un nuevo Plan
curricular para la ensefianza de las Ciencias Juridicas, surge la necesidad de
realizar un trabajo de investigacion acerca del cambio c urricular aplicado, cuyos
objetivos van encaminados a establecer si el referido Plan esta orientado bajo una
concepcién constructivista, y si el profesorado que forma parte del cuerpo docente
de ese departamento, conoce sobre estrategias de ensefianza apren dizaje con

fundamento constructivista.

La ejecucion de la referida investigacion, recae tanto sobre el documento curricular,
como en el personal docente del Departamento de Ciencias Juridicas de la
Facultad Multidisciplinaria de Occidente para que, mediante la utilizacion de una
metodologia cualitativa, aplicando entrevistas en profundidad a especialistas en el
area curricular, y docentes de ese departamento, se obtenga la informacion
necesaria que permita fundamentar las fortalezas y debilidades del nuevo Plan

curricular, y las probabilidades de implementar se adecuadamente.

Este documento contiene el informe final del estudio realizado, en el que se

plasman cada uno de los componentes que lo constituyen , y que se detallan en los
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apartados siguientes.

En el primer capitulo, el lector encontrara plasmado el Planteamiento del problema

propuesto, asi como la justificacion del mismo.
El segundo capitulo describe los objetivos a alcanzar en la investigacion.

En el tercer capitulo se presenta el marco tedrico, en el que se destacan los

aspectos teoricos que fundamentan la investigacion.

En el cuarto capitulo se plasma la metodologia empleada, en el cual se describe el
proceso investigativo aplicado, el tipo de muestra elegida, las técnicas e

instrumentos utilizados, asi como las estrategias de analisis.

El capitulo quinto aborda los resultados de la investigacion realizada , por categoria

de andlisis.

Y para finalizar, los capitulos sexto y séptimo presentan tanto las conclusiones
como las recomendaciones propuestas. Se espera que los resultados de la
investigacion curricular realizada, constituyan un insumo de utilidad tedrico practico
para las autoridades del Departamento de Ciencias Juridicas de la Facultad
Multidisciplinaria de Occidente, a efecto de mejorar el proceso de cambio curricular,
lo que incidir4 en la mejora de la calidad del P.E.A. de las Ciencias Juridicas en la

Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Debido a esto, es de vital importancia que un analisis curricular sea llevado a cabo
por personas idéneas que puedan aportar un enfoque amplio y consensual del
proceso, ésto debe, y deberia ser de una forma ideal, elaborado antes de que
cualquier cambio curricular se hubiese echado a andar; pero cuando no se puede
llevar a cabo por diferentes razones, es prudente que el andlisis se enfoque a
puntualizar los objetos de estudio positivo, y dar alternativas basicas de desarrollo
para todo aquello que no esté del todo claro, esta es la orientacion de este proceso
que hemos tratado de efectuar en el nuevo Plan curricular, afio 2007, que se realiz6
mediante un proceso curricular, con la participacion de los actores del proceso de

enseflanza aprendizaje de las Ciencias Juridicas, docentes estudiantes vy
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administrativos, con el objetivo que dicho plan de estudio fuese un producto del
trabajo participativo y consensuado de la mayoria de sectores de esa facultad,
segun lo planteado por los actores del plan curricular 2007 , permitira superar las
debilidades planteadas dandole un nuevo enfoque juridico, filosofico, po litico y

psicopedagdgico.

El trasfondo de nuestro estudio se define en el analisis efectuado por expertos del
nuevo plan curricular 2007 y del andlisis por docentes del &rea con respecto a si el
P.E.A hasta el ciclo Il 2007, tenia o poseia caracteristic as que pudiesen retomarse
para orientarse hacia la concepcidn constructivista y si se tiene la apertura y la
necesidad de parte del docente de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente a dar

marcha al nuevo proceso curricular.

Considerando que durante el proceso de globalizacion la sociedad actual necesita
la insercion de la persona en la sociedad y en el mundo laboral, donde se le exige a
la institucion potenciar desde su céatedra el desarrollo de los alumnos(as) con el fin

de facilitar sus necesidades como ciudadanos.

El nuevo plan curricular asume en su planteamiento filoséfico pedagdgico que éste
tiene involucrado en su contexto los elementos tedrico - practicos de la concepcién

constructivista.

Tomando en cuenta el andlisis de los expertos, conclui remos verificando si lo
plasmado en el nuevo Plan curricular 2007 manifiesta los fundamentos basicos, de
tal manera que se especifique en cada una de las areas o0 secciones en que est a
dividido dicho plan, igualmente si lo referido en las especificidades g enerales estan
delimitadas u orientadas en cada una de las asignaturas y si la organizacion de
contenidos del pensum se lleva a cabo con la integracion gradual de forma que
permita durante todo el P.E.A obtener el estudiant ado con el perfil profesional que

se plantea.
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El nuevo Plan curricular de Licenciatura en Ciencias Juridicas implementado en el afio
dos mil siete, en la Facultad de Jurisprudencia y Ciencias Sociales, de la Universidad
de El Salvador, pretende en cuanto al proceso de ensefianza aprendizaje, desarrollar

competencias a partir de un enfoque constructivista.

Declara que el estudiante es un sujeto activo que debe participar en la construccion y
reconstruccion de los conocimientos, que el docente asuma un rol mediador y

facilitador del proceso.

El proceso educativo toma como punto de partida, los conocimientos previos del
alumnado, poniendo énfasis en los aprendizajes significativos que guardan estrecha

relacién con la vida y entorno de los sujetos.

En ese sentido, un Plan curricular que propone desarrollar una concepcién
constructivista de ensefianza aprendizaje, debe contener todos los elementos que lo
integran, y estrategias acordes a la concepcion; esto significa, que los diferentes
componentes curriculares que la estructuran, deben estar basados en el mismo
enfoque, para que realmente sea constructivista, pues no basta Unicamente que el
Plan curricular lo declare, de igual forma, es necesario explorar los conocimientos del

docente acerca del enfoque constructivita.

Por otro lado, lo mas importante en el campo curricular, es su implementacion en el
desarrollo de los contenidos curriculares, lo cual exige que el recurso docente posea la
preparacion pedagoégica idonea del enfoque constructivista, que imp lica el

conocimiento de la teoria, y conocimientos de las estrategias.

Por tanto, la implementacion del nuevo Plan curricular en el Departamento de Ciencias
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Juridicas de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente, debe cumplir con los
fundamentos y exigencias basicas del constructivismo por parte de los actores del

proceso.

Siendo las interrogantes que nos guiaron en la investigacion propuesta, las siguientes:

¢ Esta orientado el Nuevo Plan curricular de Licenciatura en Ciencias Juridicas, afio

2007, bajo una concepcion constructivista?

¢, Conocen los docentes del Departamento de Ciencias Juridicas de la Facultad
Multidisciplinaria de Occidente sobre estrategias de ensefianza aprendizaje con

fundamento constructivista?

1.1 Antecedentes.

En El Salvador, los cambios sociales ocurridos a partir de la década de mil
novecientos noventa, han producido un acelerado proceso de reforma juridica e
institucional. El régimen juridico Salvadorefio, tanto a nivel constitucional como de
leyes secundarias, ha tenido y sigue teniendo constantes modificaciones acordes a la
realidad.

Lo anterior exige que la formacion académica de los Licenciados en

Ciencias Juridicas, también se actualice de acuerdo a las exigencias profesionales.

En ese sentido, la Universidad de El Salvador, y especialmente el Departamento de
Ciencias Juridicas de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente, debe poner en
marcha un proceso de cambio curricular a efecto de actualizar la formacion académica

de sus estudiantes.

En ese contexto, la Facultad de Jurisprudencia y Ciencias Sociales de la U niversidad
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de El Salvador, inicia un proceso de cambio curricular, que culmina en la reforma al
Plan de estudios de mil novecientos noventa y tres, ap robado en el afio dos mil siete,
un nuevo Plan de estudios cuyas principales innovaciones descansan en el
redimensionamiento de los objetivos del proceso de ensefianza aprendizaje de las
Ciencias Juridicas, asi como de la mision y vision de la Facultad, el cual esta
intimamente relacionado con el disefio de nuevos perfil es educativos, con una nueva

concepcién de integracion, a partir de un modelo educativo por areas de conocimiento.

La concepcion del proceso ensefianza aprendizaje de las Ciencias Juridicas, en el
nuevo Plan de estudios, esta dirigido hacia la formacién de mejores profesionales con
conocimiento y dominio técnico-juridico en todas las ramas del derecho, con un

elevado nivel de formacion humana, social, intelectual , profesional y procedimental.

Destaca en el mismo, un eje académico basado en objetivos informativos-formativos,
lo que permite convertir al estudiante en agente de transformacion social positiva, a
través de una metodologia centrada en la participacion e interaccion entre docentes y

estudiantes.

La implementacion del Plan de estudios referido, instituido en la Facultad de
Jurisprudencia y Ciencias Sociales de la Universidad de El Salvador, y administrado a
partir del ciclo | - 2008 en el Departamento de Ciencias Juridicas de la Facultad
Multidisciplinaria de Occidente, amerita realizar un trabajo de investigacion, a fin de

establecer si se fundamenta en la concepcion constructivista .

Asi también, explorar si los docentes involucrados en el proceso ensefianza
aprendizaje del Departamento de Ciencias Juridicas, conocen sobre metodologia y

estrategias orientadas hacia la referida concepcion.
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1.2 Justificacion.

El nuevo Plan curricular de Licenciatura en Ciencias Juridicas de la Facultad de
Jurisprudencia y Ciencias Sociales, de la Universidad de El Salvador, plantea una
concepcion constructivista; lo anterior implica que deben desarrollarse todas aquellas
estrategias de ensefianza aprendizaje que propicien una participacion activa del
alumnado en la construccion y reconstruccion del conocimiento, y un rol facilitador del

profesorado en la busqueda de generar aprendizajes significativos .

Sin embargo, el desarrollo de un Plan curricular constructivista, exige que el
profesorado posea los conocimientos tedricos y experiencias sobre el enfoque

constructivista.

Como consecuencia de lo antes sefialado, par a establecer si el nuevo Plan curricular
promovera aprendizajes significativos en el alumnado del Departamento de Ciencias
Juridicas de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente, es condicion indispensable,
investigar si el profesorado del referido departamento, conoce la fundamentacion del

enfoque constructivista.

La importancia del presente estudio se encuentra orientada en dos vias: La primera, el
ajuste del Plan curricular ya implementado en el Departamento de Ciencias Juridicas;
y la segunda, la capacitacion del personal docente de ese departamento, en cuanto a

la concepcion constructivista, en el proceso ensefianza aprendizaje .

En el siguiente capitulo se plantean los objetivos que persigue la presente

investigacion.
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CAPITULO Il

OBJETIVOS

2.1 Objetivo general:

Determinar si las estrategias de ensefianza aprendizaje propuestas en el nuevo Plan
curricular de la carrera Licenciatura en Ciencias Juridicas de la Facultad
Multidisciplinaria de Occidente de la Universidad de El Salvador, contienen una
concepcidn constructivista.

2.2 Objetivos especificos:

1- Analizar si el curriculum contemplado en el referido Plan, esta orientado bajo una

concepcidén constructivista.

2- Explorar si el profesorado del Departamento de Ciencias Juridicas de la Facultad
Multidisciplinaria de Occidente, conoce sobre la metodologia de ensefanza

aprendizaje con fundamento constructivista.
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CAPITULO IlI
MARCO TEORICO

Tomando en cuenta que el objetivo general del trabajo de invest igacién esta centrado
en determinar si las estrategias de ensefianza aprendizaje que contienen el nuevo
plan curricular, estd fundamentado en un enfoque constructivista, resulta entonces,
gue el marco teérico debe desarrollarse en torno a las variables sig uientes: La

educacion, el curriculum y el constructivismo.

1. Educacion.

1.1 Antecedentes.

El ser humano, histéricamente hablando, siempre ha realizado algun tipo de practica
educativa. Fue en el periodo paleolitico con el aparecimiento de las pinturas rupestres
y parietales, a las que se les asigna una funcidon educativa natural de instruir en la
técnica de la caza. ! Sin embargo la educacién en sentido estric to como una actividad
consciente solo tiene su origen con los griegos en el siglo V a. c., con el aparecimiento
de la polis especificamente la polis atica y el surgimiento de los sofistas que se
constituyé en un movimiento pedagogico encargado de educar a los ciudadanos

griegos en las cosas politicas.

La propuesta pedagdgica sofista no consistia en ser maestros de escuelas para nifio s
0 adolescentes, sino destinada a educar a la poblacion adulta en la vida de la polis. Su
método de ensefianza se fundaba en la formacién a través de conferencias en la

ciudad, la lectura y el comentario de textos éticos. 2

Plutarco, fildsofo de tendencia estoica resumié la propuesta pedagdgica en tres

Lopez, D. E. De Philosophia Educationes. Problemas de Filosofia de la Educacion. Texto en preparacion,
Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente, Santa A na, 2006 Pag.91.

2 Lopez, Op cit. P4g.106.
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elementos fundamentales: la naturaleza humana, la ensefianza y el habito,
comparando la educacién con la agricultura a través de una parabola en la que para
obtener una buena cosecha se requiere una buena tierra, una buena semilla y un

agricultor competente. 3

La practica educativa surge entonces con el hombre mismo, por la nece sidad de
transmitir de generacion en generacio n conocimientos, habilidades, destrezas formas
de ver el mundo. No obstante la pedagogia como ciencia es relativamente reciente,
pues surge como tal a partir del siglo XVII, con su propio objeto de estudio la
educacién, su método y leyes. Fue Juan Amos Comenius quien con la obra “LA
DIDACTICA MAGNA”, da inicio a la teoria de la ensefianza, asignandole a la
educacion un caracter formal en la formacion del hombre, mediante la sistematizacion

de la ensefianza. *
1.2. Educacion en el siglo XXI.

Julio Barreiro pregunta ¢Qué entendemos por educac ién? ¢Qué significa educar en
medio de las agudas y dolorosas transformaciones sociales que esta viviendo nuestra

sociedad latinoamericana en la segunda mitad del siglo XX? °

La sociedad del siglo XXI, se caracteriza por la formacion de grandes bloques
economicos, producto del proceso de globalizacion, en donde adquieren singular
relevancia ya no la produccion de bienes y servicios, sino la tecnologia de punta.
Termino la era de la produccion industrial, para dar paso a la era de la informacién, del

conocimiento.

América Latina ingresa al siglo XXI a la era de la sociedad del conocimiento en

condiciones educativas deplorables. La humanidad estd viviendo una nueva era

Lépez, Op cit. Pag. 138.

La Didactica. Teoria de la ensefianza del aprendizaje. Material proporcionado en la Maestria en
Profesionalizaciéon de la Docencia Superior, segunda generacion, asignatura Didactica del aprendizaje grupal,
afo 2006. Pag. 2.

Barreiro J. Educacion popular y proceso de concientizacién. Siglo XX Editorial México. 1970. P ag. 7
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civilizadora donde la educacién, el conocimiento y la informacién juegan un papel
central. La llave de ingreso a la nueva era es la educacion, la cual esta llamada a

desarrollar un rol estraté gico. °

En ese nuevo contexto, Latinoameérica tiene la tasa de natalidad m as alta del mundo,
la mitad de su poblacion total es menor d e diecinueve afios y se cuentan por millon es
sus analfabetos adultos.” La poblacién estd sub educada y es muy deficiente la

inversién en educacion.

La nueva realidad, exige la redefinicién de la mision y vision de la educacion. La
misién debe ser contribuir al desarrollo sostenible y al mejoramiento en su conjunto de
la sociedad, y la vision serd promover una educacion permanente, para todos, tal

como lo plasma la Declaracién Mundial sobre Educacién Superior.

Educar en el siglo XXI debe significar educar para la vida y durante toda la vida,
avanzando hacia una sociedad auténticamente educadora. El Informe de la Comision
Interamericana sobre Educacién Superior para el Siglo XXI, “La educacion es un
Tesoro”, conocido como Informe Delors destaca que la nueva educacién debe
asentarse sobre cuatro pilares basicos: aprender a saber, aprender a hacer, aprender
a ser, y aprender a vivir juntos en esta aldea planetaria, de ahi que la UNESCO,
adoptara como lema de la educacion para el siglo XXI: “educacion para todos, para

toda la vida y sin fronteras”. °

Lo anterior exige un nuevo paradigma educativo, que lleve a entender que lo que se
aprendié hace cinco afios se ha descontextualizado, por lo que es necesario estar
aprendiendo permanentemente, un cambio en las metodologias de ensefianza, que

conlleve cambios en el quehacer docente, tanto en su formaciéon como en su practica,

Tunnerman, B. C. Retos y perspectivas de la Educacion Superior en el siglo X XI. Curso Interamericano de
Gestién y Liderazgo (IGLU 2000) Pag. 2

Barreiro, Op cit. Pag. 7
Tunnerman, Op cit. Pag. 24

Tunnerman, Op cit. Pag. 25.
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el docente solamente es un facilitador en el proceso educativo en el que el estudiante
asume un rol activo. La educacion verdadera debe ser praxis, reflexiéon y accion del

hombre sobre el mundo para transformarlo, y no para adaptarse a él. *°

En el rubro de la educacién en el Estado de El Salvador, la reforma educativa dio paso
en los ultimos afios a aplicar la teoria constructivista a través del enfoque curricular, y
su forma peculiar de concebir la educacion y el aprendizaje a partir del rol activo que
asume en el proceso el alumnado en la construcci 6n del conocimiento, hablandose de
aprendizajes significativos, conocimientos previos, metodologias participativas, lo cual
sigue teniendo aplicacion en la actualidad en las aulas salvadorefias. En ese contexto,
es que el Nuevo plan curricular 2007 de Licenciatura en Ciencias Juridicas de la
Universidad de El Salvador, asume un nuevo enfoque de ensefianza aprendizaje,
basado en el constructivismo, el que establece como presupuestos elementales, que
el estudiante es un sujeto activo que participa en la construccion y renovacién de sus
conocimientos, que el docente es un mediador y facilitador del proceso, en el que se
debe partir de los conocimientos previos del estudiante, enfatizando los aprendizajes

significativos.

Sin embargo, a partir del afio 2006 se esta iniciando un nuevo paradigma educativo
basado en competencias, en donde el curriculo méas alla de la adquisicion de
conocimientos, busca una educacion integral que articule conocimientos, destrezas, y
actitudes en busca de que la poblacion salvadorefia se desenvuelva exitosamente en

el terreno personal, familiar, laboral y social. **

19 Barreiro, Op cit. Pag. 79.
! MINED.Competencias, objetivos y contenidos en tercer ciclo y educacién media, nimero dos. Curso de
formacioén de docentes tutores para modalidades flexibles. San Salvador, julio 2006. Pag 14.
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2. Curriculum.
2.1. Origen y definicion.

Al hablar de educacion definitivamente se debe hablar de curriculum, la palabra de
origen latino curriculum no es de reciente creacion, ya que su origen se remonta al
siglo XVII, especificamente al afio 1633, donde aparece vinculad o tal concepto por vez
primera, a actos educativos en los registros de la Universidad de Glasgow, Escocia,
aludiendo su uso a los cursos regulares de estudio, aunque en el campo de las
Ciencias de la Educacion, el desarrollo de la teoria curricular es reciente; vale la pena
apuntar ademas que el término curriculo es de caracter polisémico, debido a la
diversidad de significados a los que ha sido asociado desde que aparecio en el terreno
de la educacién. También se le da un caracter polimorfo, segun el teérico espafiol
Juan Manuel Alvarez Méndez, el término curriculum, precede del espacio semantico
del curriculum, que ha sido cubierto con el concepto de Didéactica, y a su vez, abarca
nociones tales como ensefianza, aprendizaje, educacion, instruccion, plan de estudios,

programa, materiales escolares, libros de texto, etc.*?

Su complejidad proviene del hecho que es una construccidon sociocultural e histérica
dinamica, cuyo significado ultimo depende de la forma en que cada quien que lo
enfoca organiza sus practicas educativas, en el marco de sus respectivos siste mas
educativos. Al mismo tiempo el curriculo refleja la complejidad de la realidad a la que

se refiere.

El curriculo es la expresion practica de una filosofia o una metodologia de trabajo, que
considera a los actores educativos (docentes, padres y alumnos) como intérpretes
activos de significados, capaces de comprender y modificar la red de relaciones

sociales que los vinculan entre si en el proceso de ensefiar y aprender.

12 Escuela para Maestros, Enciclopedia en pedagogia practica, Printer Colombiana S.A . Colombia, 2005-2006.
P&gs. 683-684.
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El curriculo es una idea respecto del modo de educar desde una modalidad practica
deliberativa en el que constantemente la realidad nos interpela “(S. Gvirtz y M.
Palamidessi).

Segun Alicia de Alba, citada por la Enciclopedia de Pedagogia Practica, “Por curriculo
se entiende, a la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valore s, creencias,
costumbres, habitos) que conforman una propuesta politico educativa, pensada e
impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y
contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegemodnicos y otros
tiendan a oponerse y resistirse a tal denominacion. Sintesis a la cual se arriba a través
de diversos mecanismos de negociacion e imposicion social. Propuesta conformada
por aspectos estructurales-formales y procesales practicos, asi como por dimensiones
generales y particulares que interactian en el devenir de los curriculum en las
instituciones sociales educativas. Devenir curricular cuyo caracter es profundamente
histérico y no mecénico o lineal. Estructura y devenir que se conforman y expresan a

través de distintos niveles de significacién.”*3

En igual forma, George J Posner se expresa de la siguiente manera al definir el
término curriculum: “Precisamente un curriculo no es mas que la concrecion especifica
de una teoria pedagogica para volverla efectiva y asegurar el aprendizaje y el
desarrollo de un grupo particular de alumnos para la cultura, época y comunidad de la
que hacen parte. Un curriculo es un plan de construccion (y formacion) que se inspira
en conceptos articulados y sisteméticos de la pedagogia y otras ciencias sociales

afines, que pueden ejecutarse en un proceso efectivo y real llamado ensefianza” .**

Como se advierte, tener claridad sobre el término curriculum es de vital importancia

para hacer un estudio exegético del nuevo Plan curricular de Licenciatura en Ciencias

'3 Escuela para Maestros, Op cit. Pag. 687.

% posner, G.J. Analisis de curriculo. 22. Edicién. Mc Graw Hill Interamericana S. A. Colombia, 2001. Introduccion.
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Juridicas afio 2007, implementado a partir del ciclo | - 2008 en el Departamento de
Ciencias Juridicas de la Facultad Multidisciplinar ia de Occidente.

2.2 Concepciones.

Al hablar de curriculum, no se puede prescindir de abordar las diversas concepciones
gue posee el referido término, cada uno de los cuales tipifica el campo de la practica y
de la investigacion educativa, de manera sustantiva y procesual, de alli que se

describen ambas concepciones en los posteriores apartados.

2.2.1 Concepcion Sustantiva.

A nivel sustantivo, la figura curricular esté integrad a por todos aquellos componentes
que estan contemplados en los programas de estudio, haciendo relacién al proyecto

institucional académico.

En éste se encuentran plasmadas las pretensiones oficiales institucionales, tanto a
nivel de construcciones y significados que descansan en las experiencias de

ensefianza aprendizaje.

En el sentido anteriormente apuntado, Posner (2000), citado por Escobar Bafios, J. C.,
planted “que el programa de estudio estructura el conocimiento que se ensefara en
las instituciones educativas. Es mas, asegura que el curriculum “Es el conjunto de

estrategias de ensefianzas que los profesores planean utilizar” *

2.2.2 Concepcion Procesual.

A nivel procesual, el curriculo es analizado como un proceso de desarrollo de la

' Escobar Bafios, J. C. Curriculum: Méas alla de la teoria de la ensefianza. 12. Edicion. Editorial abril uno. El
Salvador, 2007. Pag. 23.
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practica educativa, en el cual intervienen diversos agentes (profesores, alumnos,

director) y contextos (instituciones y aulas) en forma vinculada.

2.3 Modelos curriculares.

Es de suma importancia el abordar los principales modelos curriculares, ya que desde
su adopcién dependen el desarrollo y el disefio curricular , entendiéndose por disefio
curricular como “Una metodologia que cuenta con una serie de pasos organizados y
estructurados con el fin de conformar el curriculum” *°.

Los principales modelos curriculares desde la planificacién segun Escobar Bafos se

clasifican de la siguiente forma: *’

2.3.1 El curriculum prescrito.

El curriculo prescrito, es el orientador para la transformacién social, ya que el actuar
bajo un criterio rigido, acarrearia problemas graves en torno al desarrollo real del
estudiantado, aunque lo interesante de este modelo, es que la prescripcion actia
como referencia en la ordenacién del sistema curricular, sirviendo, e n tal sentido, como
punto de partida para la elaboracién y utilizacion de materiales educativos y

curriculares, asi como el control del sistema..

2.3.2 El curriculum que se presenta al profesorado.

Es una especie de prescripcion educativa elaborada por diferentes instancias que
suelen traducir el significado y contenidos del curriculo. La expresion basica de este
tipo de modelo son los libros de texto, que se convierten en excelentes medios para

desarrollar la cultura que se quiere transmitir al alumnado .

18 E| disefio curricular y los diversos modelos educativos
www.mural.uv.es/sanmomla/D3/Modelo_educativo_y_plan_estudio pdf.

" Escobar Bafios, J.C. “Un curriculo para la emancipacion” 22 Edic. Serie didactica critica. Santa Ana. 2003. Pag s.
49-50


www.mural.uv.es/sanmomla/D3/Modelo_educativo_y_plan_estudio

29

2.3.3 El curriculum modificado por el maestro.

Los planes que se llevan a cabo en las aulas y se transforman en actividades
concretas de aprendizaje, tienen una especial significacion, propositos educativos, ya
gue el profesorado individual o colectivamente organiza la ensefianza de acuerdo a las

condiciones del entorno y las necesidades particulares de cada estudiante.

2.3.4 El curriculo en accién.

Consiste en las tareas académicas que se llevan a cabo en las aulas. Este tipo de
curriculo se fundamenta mediante las intenciones o propédsitos educativos que el

profesor/a pretende para la clase.

2.3.5 El curriculum real.

Lo mas interesante de este modelo opera cuando los alumnos se socializan, lo que
supone la modificacién del proceso ensefianza - aprendizaje tanto en lo fisico, en lo
organizativo como en lo pedagdgico, resulta en las transformaciones del estudiantado,
el ambiente escolar, las relaciones interactivas maestro/a -alumno/a, la organizacion

del profesorado y todo lo concerniente al contexto psicosocial y didactico.

2.3.6 El curriculum evaluado.

Lo importante de evaluar el curriculum es que arroja interesantes datos para regular
las actividades educativas, las intenciones y propésitos pedagdgicos, los medios
didacticos y educativos e inclusive el tiempo que ademas tiene que ser dosificado. El
principal contexto en que se aplica la ev aluacion del curriculo es el aula.

2.4 Teorias curriculares.

Las teorias curriculares tienen su fundamento en las décadas de 1950 y 1960.

Las teorias curriculares actuales, segun Escobar Bafios, J. C. “son la teoria técnica, la
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practica y la critica, las cuales han venido a ubicar al curr iculum en diversos enfoques

que son los que han fundamentado el proceso de ensefiar y aprender. 2 .

Estas teorias, se constituyeron en los ejes que impulsaron el desarrollo curricular, en
especial la epistemologia dominante del positivismo, la cual plantea un conjunto
l6gicamente interconectado de hipotesis confirmadas por observacion, que tienen las

propiedades de ser irrefutables y explicables.

2.5 Composicion del curriculum.

El curriculum se define, como un plan que norma y conduce explicitamente, un
proceso concreto y determinado de ensefanza -aprendizaje que se desarrolla en una
institucion educativa. En tanto que plan, el curriculum es un conjunto interrelacionado
de conceptos, proposiciones y normas, estructurado en forma anticipada a acciones

que se quiere organizar.

Los curricula difieren entre si en razon de las circunstancias y caracteristicas
peculiares de los procesos de ensefianza-aprendizaje que norman. Asi, por ejemplo, la
preparacion de un abogado requiere de un curriculum obv iamente diferente del que

sirve para preparar a un médico o un técnico.

Sin embargo, aunque los curricula difieren en cuanto a nivel, la duracién de los
estudios, los propositos, etc., comparten una estructura o0 composicion comuan; en ellos

se encuentran los siguientes elementos:

1) Obijetivos curriculares: Son los propositos educativos generales que se persiguen

con un sistema especifico, particular de ensefianza-aprendizaje.

'8 Escobar Bafios, Op cit. Pags. 13 -14.
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2) Plan de estudio: Es el conjunto de contenidos seleccionados para el logro de los
objetivos curriculares, asi como la organizacién y secuencia en que deben ser
abordados dichos contenidos, su importancia relativa y el tiempo previsto para su

aprendizaje.

3) Cartas descriptivas: Son las guias detalladas de los cursos, es decir, la s formas

operativas en que se distribuyen y abordan los contenidos seleccionados.

4) Sistemas de evaluaciones: La organizacion adoptada respecto a la admision,
evaluacion, promocion y acreditacion de los alumnos. Mediante este sistema se
regula el ingreso, transito y egreso de los estudiantes, en funcion de los objetivos

curriculares.

Conviene destacar que el curriculum es un sistema en cuanto que es un todo
organizado cuyas partes son interdependientes, los cuatro elementos destacados
deben de estar coordinados entre si para que logre el propdsito central de todo

curriculum: guiar un proceso de ensefianza -aprendizaje, organizandolo. *°

Para que se hable de curriculo, necesariamente el mismo debe estar conformado por
componentes curriculares, los cuales le dan vida al curriculo, de alli que en primer
lugar se debe hablar de los sujetos curriculares, que son todas las personas que
participan en el trabajo de planificacion, desarrollo, organizacion, ejecucion y
evaluacion del curriculo. Aca se habla de los profesores, los estudiantes, los
administradores del curriculo educativo, padres y madres, técnicos especializados, y la

comunidad, éstos son considerados actores curriculares.

Hay que tomar en cuenta ademas los componentes curriculares tales como los
objetivos, que son formulaciones acerca de las intenciones que se persiguen en la

formacién profesional de los estudiantes, y que son logrados a través d e todo el

¥ Arnaz J. A. La planeacién curricular, 12. Edicién, Editorial Trillas, México, 1981. Pag s. 11-12
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proceso de las experiencias de aprendizaje; los contenidos que constituyen los
conocimientos seleccionados que deben ser comprendidos por el estudiante para
utilizarlos en su vida diaria y su practica profesional; los métodos, que constituyen los
procedimientos que se utilizan para organizar y conducir el P. E. A., en funcion del
logro de los objetivos; los medios, que son los canales que se utilizan para comunicar
el contenido del conocimiento; y materiales utilizados para transmitir los
conocimientos. No debe olvidarse que se debe involucrar el ambiente f isico donde se
realiza el proceso enseflanza aprendizaje, que no solo se limita al aula, sino en donde
puedan realizarse simulaciones o practicas, talleres, laboratorios, evaluaciones,
auditorios, etc.; otro de los elementos que no se debe omitir, es el tiempo, el cual tiene
que ver con la organizacion del proceso ensefianza aprendizaje en un determinado

espacio de educacion para lograr los objetivos curriculares.

Estos procesos se refieren a los diferentes momentos por los que pasa el curriculo en
forma secuencial e integrada, cuando es formulado, cuando se implementa, cuando se

ejecuta y cuando es evaluado.

3. APRENDIZAJE Y CONSTRUCTIVISMO

3.1 TEORIAS DEL APRENDIZAJE

El estudio del aprendizaje ha sido uno de los temas de singular importancia de la
Psicologia. En la década de 1890, William James, diferencio entre aprendizaje y
hébito, en el sentido de que el habito constituye una “...enorme rueda voladora de la

sociedad, su agente de perpetuacion mas valioso..."%.

Consideraba que el
aprendizaje, especialmente durante la infancia, moldea y dirige las vidas de las
personas, mientras que en la edad adulta, los protege contra los efectos negativos del

habito.

20 “Antecedentes de las Teorias del Aprendizaje”, material proporcionado en la Maestria en Profesionalizacion de la
Docencia Superior, segunda generacion, Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente,
2006. Pag. 163.
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Actualmente, afirman los psicélogos, que las personas, poseen al menos dos tipos de
aprendizaje: El llamado declarativo, que es aquel en el cual el individuo almacena
informacidn sobre nombres, fechas, acontecimientos, pasados y episodios de la propia
vida, y existe el aprendizaje procesual, que consiste en las acciones motoras

adquiridas a través del condicionamiento.

De tal diferencia de aprendizajes se logra explicar como las victimas del mal del
alzheimer, pueden recordar secuencias de acciones, pero no pueden recordar datos

memoristicos, como por ejemplo el nombre de sus hijos.

3.1.1 ESCUELAS DEL APRENDIZAJE

Acerca del tema de los aprendizajes han surgido fuertes debates tedricos entre los
mas connotados psicélogos, los cuales han analizado el proceso desde puntos de
vista muy diferentes, dando como resultado la conformacion de dos escuelas: el

asociacionismo y el cognitivismo.

"Las teorias del aprendizaje conforman un variado conjunto de marcos tedricos que a
menudo comparten aspectos y cuestionan otros, o0 incluso suponen postulados

contradictorios” %*

3.1.1.1 ESCUELA ASOCIACIONISTA

Para los tedricos asociacionistas o Escuela del Aprendizaje por Asociacion, el
aprendizaje se define como el resultado de una serie de conexiones (asociacion) entre
estimulos (sensaciones) y respuestas. Constituyen “Una teoria basada en el
conductismo que postula el aprendizaje por condicionamiento a través del modelo

estimulo-respuesta...”. %> Por ejemplo, tal proceso se llev a cabo en los experimentos

zi “Teorias del aprendizaje”. www.wikilearning.com/teorias _del aprendizaje -wkc-12263htm-59k.
Ibidem.
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con animales, que salivan cuando oyen la lata de comida, o c on los bebés diciendo
adiés con la mano cuando sus madres les hacen la sefial, o el alumnado respondiendo
el nimero que corresponde al preguntarle la tabla de multiplicar. En todos esos casos,

existe una conexion entre dos elementos: el estimulo y la respue sta.

Entre los principales expositores de esta escuela asociacionista se encuentra Edgard
Lee Thorndike, quien entendia el aprendizaje como una serie de conexiones entre el
estimulo y la respuesta. Consideraba, que este se produce basicamente por ensayo y

error, y le daba poca importancia a la formacién de conceptos y al pensamiento.

Enuncié tres leyes de vital importancia para el aprendizaje: La ley de la preparacion, la
ley del ejercicio y la ley del efecto. Mediante ésta Ultima, establecio la importanc ia de la

motivacion en el aprendizaje.

Otro de los exponentes de esta corriente es lvan Pavlov, precursor de la teoria de los
reflejos condicionados. Sostenia que un reflejo se produce ante la aparicion de un
estimulo que automaticamente elicita una respuesta, aunque previamente no se haya
producido el aprendizaje. Entre los aportes importantes para los educadores se
encuentra el hecho de considerar que hay un gran nimero de reflejos que se pueden
condicionar durante los afios que los alumnos permanecen en la escuela. Por ejemplo
el miedo a las mateméticas produce un efecto en el sistema nervioso, lo que da como

resultado la sudoracién o el latido cardiaco.

El dltimo defensor de la corriente asociacionista fue Edwin Guthrie, considerado el
asociacionista-conductista por excelencia. Defendié la concepcion de que el
aprendizaje se produce por asociacion, que denominé por conti nuidad y consiste en
gue ante cierto estimulo aparece una respuesta y cuando el estimulo aparece de
nuevo seguira la misma respuesta. Significa que el aprendizaje ocurre la primera vez

que se produce una asociacion entre estimulo y respuesta.
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3.1.1.2 ESCUELA COGNITIVA

Para los defensores de la teoria cognitiva, el aprendizaje consiste en una serie de
reorganizaciones sucesivas sobre lo que se percibe, que permiten al aprendiz
establecer nuevas relaciones, resolver problemas y adquirir mayor nivel de

comprension.

Max Wertheimer, consideraba que era inGtil estudiar los procesos psicolégicos como la
percepcion o el aprendizaje dividido en pequefias partes aisladas, pues lo mas
importante son los aprendizajes que se obtienen por medio del descubrimiento. Otros
expositor cognitivista, Wolfgang Kohler, fue el precursor de la idea que llamé insight,
consistente en un aprendizaje mucho mas caracteristico de la especie humana que el

aprendizaje por ensayo y error.

3.1.2. CONDUCTISMO Y LA GESTALT

La polémica surgida entre las concepciones opuestas del aprendizaje asociacionista y
cognitivista, dividio a la psicologia en dos corrientes: El conductismo, que defiende las
ideas del aprendizaje por asociacion y, la Gestalt, que defiende la teoria del

aprendizaje cognitivo.

3.1.2.1 EL CONDUCTISMO

Sus origenes se encuentran en los estudios de Ivan Pavlov en 1927, época en la que
realiz6 experimentos con animales, que le permitieron descubrir muchos principios del

aprendizaje, relacionando el estimulo con la respuesta.

Posteriormente los trabajos de J. Watson, Guthrie y Skinner, consolidaron la corriente

psicolégica del conductismo. Para ellos el apren dizaje se define como ” un cambio

relativamente permanente en el comportamiento, que refleja una adquisicion de
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conocimientos o habilidades a través de la experiencia ”. 2°

Los principios basico del aprendizaje conductista son resumidos de la siguiente fo rma:
Consideraban que la conducta esta regida por leyes y sujeta a variables ambientales,
es un fendmeno observable e identificable, las conductas mal adaptativas son
adquiridas a través del aprendizaje y pueden ser modificadas, las metas conductuales
deben ser especificas, discretas e individualizadas, focalizdndose en el aqui y el

ahora.

3.1.2.1.1 DIVERSAS CORRIENTES CONDUCTISTAS

No obstante, el conductismo poseer uniformidad en la concepcidon sobre cémo se
producen los aprendizajes a través de influencias ambientales externas, es posible
encontrar algunas diferentes concepciones que tratan de explicar desde diversas
Opticas cdmo es que ocurre el aprendizaje, surgiendo en este orden la corriente
conductista del condicionamiento clasico, de la asociacion por continuidad, del

condicionamiento operante y de la observacién e imitacion.

3.1.2.1.1.1 EL CONDICIONAMIENTO CLASICO

Para esta variable conductista, el aprendizaje ocurre como un proceso a través de un
comportamiento - respuesta, el cual estd dado por la realizacion de un evento
determinado. Describe una relacion entre dos estimulos. Watson, mostr6 ¢ 6mo los
nifios pueden desarrollar miedos al generalizar una reaccion condicional adquirida en
conexién a un solo estimulo o a otros estimulos similares, de tal suerte que es posible
mediante el condicionamiento planeado y adecuado transformar un nifio normal en la

persona que se desee.

Para esta corriente el condicionamiento ocurre a través de un proceso en el que la

% Teorfas psicolégicas aplicadas a la educacion. Capitulo 2. Teorias conductuales del aprendizaje. Material
proporcionado en Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior, Universi dad de El Salvador,
Facultad Multidisciplinaria de Occidente, 2006. Pag. 46.
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respuesta condicionada por sucesivos pareamientos del estimulo incondicionado

llamado adquisicion.

La extincion por otro lado se refiere a la pérdida gradual de la respuesta condicionada
la cual ocurre cuando el estimulo condicionado es presentado sin el estimulo

incondicionado.

3.1.2.1.1.2 EL CONEXIONISMO

Fue Edgard Thorndike quien plante6 que la forma mas caracteristica del aprendizaje ,
tanto en animales inferiores como en el hombre se produce mediante el ensayo y el
error, por seleccion y conexion; formuld a partir de sus experimentos, la Ley del

aprendizaje de asociacion, del ejercicio y efecto.

3.1.2.1.1.3 EL CONDICIONAMIENTO OPERANTE

Thorndike, junto a los estudios de Skinner propusieron la concepcion del
condicionamiento operante o instrumental, como un proceso en el cual se fortalece un
comportamiento que es seguido de un resultado favorable al que se le llamé refuerzo,

con lo cual aumentan las probabilidades de que tal comportamiento vuelva a ocurrir.

Se aprende aquello que es reforzado, por tal, el comportamiento esta determinado por
factores ambientales, siendo el condicionamiento exterior (ambiente e historia de vida)
los que determinan la explicacién de la conducta del ser humano. Esta concepcion,

destaca como elemento esencial del aprendizaje el refuerzo y el castigo.

El refuerzo es un evento que presentado inmediatamente después de que ocurre una
conducta, aumenta las probabilidades de ocurrencia de tal conducta. Puede ser
positivo y negativo. El reforzamiento positivo, se da cuando la adicion de un evento,
aumenta la frecuencia de una conducta; y el reforzamiento negativo, se da cuando el

retiro de un evento aumenta la frecuencia de la conducta. El castigo, es una
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consecuencia que inmediatamente después de la ocurrencia de una conducta hace
gue disminuya la probabilidad que tal conducta se repita. También puede ser positivo
y negativo. Se llama castigo positivo porque la adicion de un evento aumenta la
frecuencia de la conducta; y castigo negativo porque el retiro de un evento disminuye

la frecuencia de la conducta.

3.1.2.1.1.4 OBSERVACION E IMITACION O APRENDIZAJE SOCIAL

Para esta corriente conductista, sin bien la mayoria de las conductas son controladas
por fuerzas ambientales, mas que fuerzas internas, también existen mecanismos
internos de representacion de informacion que son centrales para que se genere el

aprendizaje, a través de procedimientos de tipo cognitivo.

El ser humano construye representaciones internas de las asociaciones estimulo -
respuesta o sea son las imagenes de los hechos, por que la persona es un ser
intencional y reflexivo, que tiene capacidad simbdlica, de prevision, vicaria y de
autorregulacion y autorreflexion. El aprendiz es un productor activo de las sefiales del

medio.

Albert Bandura, plante6 que el aprendizaje observacional esta determinado po r los
procesos de motivacién, los que determinan un proceso de modelamiento. Tal
motivacién puede provenir de tres grandes incentivos: directos, adquiridos por la

experiencia, vicarios, que se obtienen por recompensa y los autoproducidos.

3.1.2.1.1.5 LA GESTALT

Durante los afios setenta, el estudio de la psicologia del aprendizaje, comenz6 a
cambiar de orientacion conductista, para tomar una orientacion cognitiva. La psicologia
de la Gestalt, surgié en Alemania y tuvo su mayor influencia en la década de 1 920 y
1930, la cual recogia las concepciones cognitivas.
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Fue Max Wertheimer, quien alrededor de 1910, fund6 en Frankfurt, Alemania la
Escuela Psicologica de la Gestalt, cuya esencia doctrinaria radicaba en creer que el
estudio de la conducta humana no era una mera suma de partes, sino una globalidad,
una totalidad, una configuracion completa, a la que le llamé Gestalt, término aleméan
que significa forma. Centré sus estudios en una variedad de actividades mentales y
procesos cognitivos basicos como la perc epcién, el pensamiento, la representacion y

la memoria.

3.1.3 TEORIAS COGNITIVAS

La psicologia cognitiva, es aquella disciplina que estudia el aprendizaje como un
proceso en el que el ser humano desarrolla un rol importante a nivel de la percepcion,
de la memoria, la atencién, el razonamiento, y la resolucién de problemas.

El cognitivismo, esta presente actualmente en la psicologia de la educacion,
especialmente a través de categorias del aprendizaje, como son los aprendizajes
previos, significativos, rol activo del profesorado y alumnado como constructores del

conocimiento.

3.1.3.1 CORRIENTES COGNITIVAS

No obstante considerar el aprendizaje como un proceso de construccion del
conocimiento en el cual el sujeto realiza un rol activo, existen algunas dive rgencias
entre los tedricos cognitivos, lo que da lugar al surgimiento de algunas corrientes
cognitivas, entre las que se destacan el cognitivismo psicogenético de Jean Piaget, la
del aprendizaje por descubrimiento de Jeromé Brunner, la del aprendizaje si gnificativo
de David Ausubel, la ecléctica de Robert Gagné y la corriente sociohistorica de Lev

Vigostki.

3.1.3.2 EL COGNITIVISMO PSICOGENETICO

Jean Piaget, es considerado el maximo expositor cognitivista psicogenético, que sienta
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las bases principales del constructivismo. Para él, el conocimiento no se adquiere
solamente por interiorizacion del entorno social, sino por la construccién que realiza el

sujeto mediante la adaptacion, la asimilacion, la acomodacion y la equilibracion.

En dicho proceso de aprendizaje, desempefia un papel importante el nivel de
maduracion en el desarrollo genético del nifio, las cuales llevan un proceso de

maduracion a lo que él llama estructuras logicas previas.

Se advierte que el cognotivismo psicogenético parte del desarro llo genético del nifio,
que lleva a un proceso de maduracion, por lo que nos referimos a la figura del nifio, lo

cual no implica que el enfoque constructivista no sea aplicable a la educacion superior.

3.1.3.3 EL APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO

Jeromé Brunner, supone que en el aprendizaje hay un procesamiento activo de
informacion y que cada uno de los sujetos cognoscentes realiza a su manera tal
proceso. A su modo de ver son relevantes las estructuras que se forman a traves del
proceso de aprendizaje, el cual define como el proceso de reordenacion o
transformacion de los datos, de modo que ello permite ir mas alla de lo aprendido. A

esto es lo que llama aprendizaje por descubrimiento.

3.1.3.4 EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Para David Ausubel, aprendizaje significativo es la reorganizacion e integracion de
informacién en las estructuras cognoscitivas del individuo. Su concepto mas
importante ocurre cuando la nueva informacién se enlaza con las ideas pertinentes de
afianzamiento que ya existen. En ese proce so la nueva informacién se relaciona con

un aspecto relevante de la estructura del conocimiento del aprendiz.

Cuando la nueva informacién se enlaza a los conceptos que existen previamente es

que se produce el aprendizaje significativo. “El aprendizaje sig nificativo, surge cuando
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el alumno, como constructor de su propio conocimiento relaciona los conceptos a

aprender y les da un sentido a partir de la estructura conceptual que ya posee” . %

3.1.3.5 LA TEORIA ECLECTICA

Robert Gagné planted su tesis basada e n el modelo del procesamiento de informacién,
segun la cual se toma en cuenta algunos postulados conductistas y cognitivos. Para
gue haya aprendizaje, es necesario la percepcion de estimulos atendidos por el sujeto,
y a partir de ahi, desarrollar un proces o psiquico interno, mediante la memoria de corto
y de largo plazo, procesando la informacién y graduando aquel contenido que posee

mayor significatividad para él.
3.1.3.6 EL COGNITIVISMO SOCIOHISTORICO

Lev Vigostsky, a diferencia de las corrientes cognitivas mencionadas, plantea un
enfoque constructivista diferente. Para Piaget, Gagné y Ausubel, el elemento esencial
en la construccion del conocimiento es el desarrollo del sujeto, su nivel de maduracion,
en cambio para Vigostky existe una relacion dialéctica entre aprendizaje y desarrollo,
pues el nifio aprende en el proceso de interaccibn que mantiene con los demas,

aprende por escuchar, y lo internaliza.

En ese proceso, desempefia un papel determinante el sistema semiético, de signos, y

simbolos entre los que destaca el lenguaje.

Planted la zona del desarrollo préximo segun la cual toda persona posee una zona de
desarrollo cognitivo real o sea su estado de maduracion normal que determina lo que
puede hacer, y un nivel desarrollo que no ha madurado, pero que esta en proceso de
maduracion, que determina que el nifio puede aprender algo pero con la guia del

profesor, o con la ayuda de los demas. En este sentido el aprendizaje arrastra el

24 »Constructivismo y aprendizajes significativos” www.monografias.com/trabajos7/aprend/aprend.s ntml-46-.
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desarrollo y no deja que se rezague.

También considera de vital importancia tomar en cuenta las condiciones sociales de

cada uno de los individuos dado que el aprendizaje es social.

3.2 EL CONSTRUCTIVISMO
3.2.1 GENERALIDADES

El constructivismo, surge como una corriente epistemoldgica preocupada por discernir

los problemas de la formacion del conocimiento en el ser humano.

Hoy en dia no basta con hablar del “constructivismo” en singular, es necesario decir a
qgué clase constructivismo se esta refiriendo, es decir, hace falta aclarar el contexto de
origen, teorizacion y aplicacién del mismo. En realidad hay una diversidad de posturas
gue pueden caracterizarse genéricamente como constructivistas, desde las cuales se
indaga e interviene no solo en el &mbito educativo, sino también en la epistemologia,

la psicologia del desarrollo y la psicologia clinica o en diversas disciplinas sociales. ?°

Ante la pregunta: ¢Qué es el constructivismo? (Mario Carretero 1993) citado por Diaz
Barriga, argumenta que “basicamente puede decirse que es la idea que mantiene que
el individuo tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en
los afectivos no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia

como resultado de la interaccion entre esos dos factores.” 2

En el proceso de construccidon del conocimiento , hay dos aspectos fundamentales que
deben ser tomados en cuenta: En primer lugar partir de los conocimientos previos o la

representacion que se tenga de la nueva informacion, o de la actividad o tarea a

*® Diaz Barriga, A. F. y Hernandez Rojas, G. D.” Estrategias Docentes para un aprendizaje significativo”, Editorial
McGraw Hill, México, 1999. Pag. 25.
% Diaz Barriga, Op. cit Pag. 21.
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resolver, y en segundo lugar la actividad externa o interna que el aprendiz realice al

respecto.

En el enfoque constructivista, tratando de conjuntar el cémo y el qué de la ensefianza
se puede destacar como idea se central la siguiente frase. “ensefiar a pensar y actuar

sobre contenidos significativos y contextuados” . %’

3.2.2 PRINCIPALES ENFOQUES

En sus inicios el pensamiento constructivista, puede encontrarse en las ideas de
algunos autores como Vico, Kant, Marx o Darwin, en la que existe la idea basica que
los seres humanos son producto de su capacidad para adquirir conocimientos, y para
reflexionar sobre si mismos. Lo anterior le ha permitido al hombre anticipar, controlar y

explicar propositivamente la naturaleza y construir la cultura.

Se destaca entonces que el conocimiento se construye activamente por los sujetos

cognoscentes, y que no es cierto que se reciba pasivamente de influencias externas.

Sin embargo, posteriormente algunos autores comenzaron a diferenciar cierto s
elementos esenciales en la construccién del conocimiento. “En los Ultimas décadas
han emergido varios constructivistas cada uno con sus propios puntos de vista acerca

de como facilitar mejor el proceso de construccién del conocimiento...” 2

Asi, para el caso, un sector constructivista consider6 que es el desarrollo de las
estructuras logicas de la mente es la que juega un papel fundamental en la
construccion del conocimiento, lo que dio lugar al constructivismo psicogen ético;
mientras que para otros el foco de interés se ubica en el desarrollo de los dominio s de

origen social, lo que da lugar al aparecimiento del constructivismo sociohist érico.

%" Diaz Barriga, Op. cit. Pag. 30

28 uE| constructivismo en el aula” www.geocities.com/Area51/Stargate/4295/demc/b2.html -7k.
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“El modelo constructivista, incluye cuatro corrientes a saber :

a) La meta educativa es que cada individuo acc eda progresiva y secuencialmente a la
epata superior de desarrollo intelectual de acuerdo con las necesidades y condiciones
particulares...; b) Centrado en el contenido de la ensefianza y del aprendizaje que
privilegia los conceptos y estructuras basicas de | a ciencia...; c) El facilitador (docente)
y el alumno gestionan conjuntamente la enseflanza y el aprendizaje en un proceso de
participacion guiada...; y d) Orienta la ensefianza hacia la obtencién de habilidades
cognitivas las que se consideran mas importantes que el contenido cientifico donde se

desarrollan...” ?°

3.2.2.1 CONSTRUCTIVISMO PSICOGENETICO

Fue Jean Piaget, quien elabord la teoria sobre el desarrollo de la inteligencia mas
influyente en la psicologia educativa, cuyos estudios se focalizan en el area de la

psicologia genética.

En educacion generalmente se equipara al constructivismo como la psicologia
genética de Piaget, identificAndola como una teoria emblematica. Sin embargo el
interés de Piaget era dar respuesta a la pregunta ¢ Como se pasa de un es tado menor

del conocimiento a otro de mayor conocimiento?

Se le llama genética, porque centra su interés en el desarrollo o maduracion de lo que
llamé estructuras I6gicas del cerebro, y en el cual se pueden diferenciar cuatro etapas:
La etapa sensomotriz, en la cual la adquisicion de esquemas se circunscribe al area
sensomotora; la etapa preoperacional, marcada por la presencia de la funcion
simbodlica; la de las operaciones concretas, caracterizada por la habilidad conceptual y

operacional; y la etapa de operaciones formales en cual aparece el dominio de

2 Zambrano, N. H. et Al, “La practica evaluativa ejercida por el profesorado de la Facultad Multidisciplinaria de
Occidente en la orientacion del proceso de ensefianza aprendizaje, propuesta alternativa. Tesis de grado
Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior. 2005. Pag. 50 -51
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conceptos y operaciones abstractas.

El aprendizaje, es una actividad individual, conformada por los procesos de
asimilacién, acomodacion, y equilibracion, que le permite al individuo adaptarse
activamente a la realidad. Los esquemas son las unidades fundamentales de la
cognicion humana en los cuales se organiza las representaciones mentales de la

realidad construyendo de esa forma el conocimiento .

Debido a que el desarrollo cognitivo toma como eje central el desarrollo de las
estructuras logicas en forma progresiva, de lo mas simple a los mas complejo, la

corriente psicogenética ha recibido el nombre de desarrollista.

En la misma linea Brunner aunque con algunas divergencias, pues rechaza la postura
desarrollista. Para él, mas relevante que la informacién obtenida, son las estructuras
que se forman a través del proceso de aprendizaje” *°. Para este autor, aprendizaje es
el proceso de “reordenar o transformar los datos de modo que permitan ir mas alla de

131

ellos, hacia una comprension o insight nuevos”™", a esto es a lo que el autor le ha

denominado aprendizaje por descubrimiento.

Expone que los seres humanos han desarrollado tres sistemas paralelos para
procesar informacion, el primero es puramente fisico a t ravés de la manipulacion, el
segundo caracterizado por la organizacion perceptiva, y el tercero mediante el

mecanismo simbaélico.
3.2.2.2 CONSTRUCTIVISMO SOCIOHISTORICO

Si la corriente psicogenética constructivista centra el estudio en el desarrollo del
individuo a través de diferentes periodos cognitivos, ya sean en términos de

estructuras légicas o de capacidades para procesar la informacién ; el constructivismo

% Teorfas psicolégicas aplicadas a la educacion. Capitulo 3. Teorias cognitivas de aprendizaje. Material
proporcionado en Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior, Universidad de El Salvador,
Facultad Multidisciplinaria de Occidente, 2006. P4g. 79.

%L |bidem.
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sociohistérico critica tal concepcién y se aparta de ella. “Los constructivistas sociales
insisten en que la creacién del conocimiento es mas bien una experiencia compartida

que individual...” %

Postula que entre aprendizaje y desarrollo, no existe una relaciéon de determinismo,
sino una relacion dialéctica. La relacion determinista, implica que el individuo a una
determinada edad, solo es capaz de aprender lo que corresponde a dicha etapa de
desarrollo, o sea que el aprendizaje esta determinado por su nivel de desarrollo lo que
llevaria a concluir que la ensefianza de la escritura, la lectura y la ar itmética solo

puede iniciarse en la etapa de desarrollo que le corresponde.

Lev Vigostky, critica tal tesis y sostiene que lo mas importante es descubrir las
relaciones reales que existen entre ellos, y en la realidad aprendizaje y desarrollo se
influyen mutuamente. Por lo tanto dice” el aprendizaje constituye la base para el

desarrollo y arrastra a éste, en lugar de ir a la zaga” *>.

Vigostky encontré que existe diferencia entre la edad mental y el nivel de desarrollo
mental para aprender con ayuda, lo que lo llevo a plantear su teoria de la zona del
desarrollo préximo que definié como aquellas funciones que todavia no han madurad o
pero que se hallan en proceso de maduracion, a las que identific6 con el nombre de

capullos o flores del desarrollo en lugar de frutos del desarrollo.

El caracter sociohistérico de su tesis deviene del hecho de considerar que el
aprendizaje es un hecho social, desde que el nifio comienza a aprender en su casa lo
hace por simbologia, por escuchar. En el proceso de interaccibn con los demas
menciona como elemento importante el sistema semidtico, integrado por signos y
simbolos siendo uno de los mas importantes el lenguaje. Para el caso el nifio
construye mediante tres actividades basicas: el juego, el trabajo y el estudio. Todo el

aprendizaje se da en relacién con los demas y por lo tanto es necesario considerar la

%2 |bidem

% Teorias psicoldgicas aplicadas a la educacién. Capitulo 3. Op. cit. Pag. 101
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condicion social e histérica de cada uno de los alumnos .

3.2.3 PRINCIPIOS EDUCATIVOS CONSTRUCTIVISTAS.

“La concepcion constructivista del aprendizaje y de la ensefianza se organiza en torno
a tres ideas fundamentales: 1) El alumno es el responsable Ultimo de su propio
proceso de aprendizaje...2) La actividad mental constructiva del alumno se aplica a
contenidos que ya poseen un grado considerable de elaboraciéon... y, 3) El hecho de
que la actividad constructiva del alumno se aplique a unos contenidos de aprendizaje

preexistentes condiciona el papel que esta llamado a desempefiar el facilitador .” 34

El constructivismo pedagogico es una forma de entender la ensefianza -aprendizaje,
como un proceso activo en el cual el alumnado es el que con su participacion activa
esta construyendo sus propios conocimientos, lo cual solo es posible que lo haga a
partir de sus experiencias previas, de las interacciones que establece en el aula con e |
maestro o maestra y con el entorno. Se supera aquella forma tradicional de ensefianza
a la que se le llamo educacion bancaria por que el estudiante se convertia en un ser

pasivo, depositario de informacion.

Como consecuencia para poder implementar una e nsefianza en el aula basada en un
enfoque constructivista en necesario partir de algunos principios basicos, sin los
cuales no es posible su implementacion. Estos principios basicos son: Que el
profesorado debe partir de conocimientos previos del alumnado, que el profesorado
debe asumir una funcién facilitadora o mediadora en el proceso de ensefianza
aprendizaje y que los contenidos curriculares ha desarrollar deben ser relacionados
por el alumnado con el entorno para construir aprendizajes significativos y ademas se

debe considerar una evaluacion constructivista de proceso y no de producto.

% Constructivismo y aprendizajes sign ificativos. Monografias.-Monografias.com
www.monografias.com/trabajos7/aprend/aprend.shtml -51Kk -
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3.2.3.1 CONOCIMIENTOS PREVIOS.

El maestro o maestra que se dispone a implementar en el aula una ensefianza
constructivista en su clase, debe reconocer como principio basico que el alumnado no
llega al aula con la cabeza vacia. “CONSTRUCTOR: Hablamos de un sujeto que
construye objetos de conocimiento, dado que partimos de una concepcion
integracionista, a la que sostenemos en un realismo critico: el sujeto del que habl amos
no es una hoja en blanco en la que se imprimen las experiencias vivenciadas con los
objetos que lo rodean...”**. Por el contrario el estudiante llega con un sin nimero de
experiencias previas, conocimientos y caracteristicas personales las cuales deben s er

aprovechadas por el maestro o maestra para construir el conocimiento.

“...el ser humano debe ser percibido en su naturaleza constructiva y social. El
aprendizaje es asumido como un proceso individual y social, realizado por una
persona concreta en un contexto determinado (su experiencia de vida y el contexto de

aula, por ejemplo), que necesita la guia y orientacién del maestro "*°.

Por lo tanto, la metodologia a implementar por el maestro debe ser muy flexible,
brindando confianza al alumnado, una metodolo gia participativa a través del debate, la
discusion por ejemplo que permitan escuchar los razonamientos de cada uno de los
estudiantes, y que el maestro no esté preocupado por corregir y criticar sino en
escuchar y obtener la informacién que le servira de insumo para emprender su trabajo
de construccion de los aprendizajes Todo ello implica una propuesta pedagdgica

centrada en el alumnado.

No se trata de una mera informacion previa que se tiene sobre algo, sino de

conocimientos previos estructurantes, porque aquella puede ser irrelevante para el

% Bixio, C. Aprendizaje significativo en la Escuela General Basica, Homo Sapiens Ediciones, Santiago -Rosario,
1997. P4ag. 30.

% Texto adaptado de: TAREA. El aula: un espacio de construccion de conocimientos. Coleccién un nuevo maestro
para el milenio. Tarea, Lima 1996. Pag. 20.


www.monografias.com/trabajos7/aprend/aprend.shtml-51k
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contenido en estudio.

3.2.3.2 DOCENTE FACILITADOR.

En la historia de la educacion se pueden distinguir dos tradiciones claramente
marcadas acerca del rol del profesorado: la tradicion directivista y la tradicion
educativa no directivista. La primera sostenida en la didactica positivista de fines del
siglo XIX, se caracterizaba por que el eje del aprendizaje lo determina el rol del
docente quien es el que conduce, ensefa; en cambio en la segunda tiene rasgos
democréticos, pues se trata de un docente que facilita, ayuda, colabora con el nifio

para que aprenda.

Para poder generar un trabajo participativo en el aula es requisito indispensable
cambiar la concepcién del docente sobre el tipo de relaciéon que debe establec er con el
alumnado. Bajo un sistema de educacion tradicional la relacion que se estable es
fundamentalmente vertical, el docente es el que habla, y el alumnado escucha, el
docente es el que sabe y el alumnado no sabe.

En un enfoque constructivista la relacion que se debe establecer entre docente y
alumno/a debe ser horizontal, una relacion de igual a igual, de mutua confianza, de
cooperacion o como llaman otros de naturaleza democrética. “El papel fundamental
del maestro es apoyar a cada alumno para que progrese desde su nivel de

aprendizaje a otro mas complejo y elaborado . 3

El papel del adulto es fundamental en el proceso de construccion del conocimiento,
porque el nifio o el joven avanzard y se desarrollara guiado por el adulto quien es el
encargado de favorecer su paso a los niveles mas avanzados, por lo tanto debe tener
una actitud tolerante, abierta a recibir las ideas del alumnado, respetuosa de su nivel

de desarrollo.

37 Iniesta T. “La Construccion del Aprendizaje en el Aula”, Editorial Magisterio del Rio Plata, Buenos Aires, 1995.
Pag.20.
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3.2.3.3 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

Otra de las condiciones esenciales que se debe n tomar en cuenta para implementar
un a enseflanza bajo este enfoque, consiste en implicar una real ayuda en la
construccion del conocimiento, a través del concepto de significatividad. La
significatividad puede ser l6gica, cuando “El contenido que se presenta, la informacién

que el docente pone al alcance del nifio debe ser coherente, clara y precisa .”*®

Sin embargo hay otro tipo de significatividad que se llama social. La con cepcion
constructivista del conocimiento, hace hincapié en las actividades del nifio, y afirma
que éste otorga significados a los objetos de conocimiento sin necesidad de intervenir
desde afuera del proceso. La actividad exploratoria espontanea se ve optimizada
cuando el contenido de lo que ensefia esta relacionado con un espacio
instituido para el aprendizaje, lo que lleva a producir aprendizajes socialmente
significativos.

“...Hablar de conocimientos significativos adquiere un sentido particular. Estamos
habituados a llamar conocimientos significativos a aquellos conocimientos que son
<interesantes> para el alumno porque tienen algun tipo de valoracion afectiva

positiva.”®®.

Seran significativos todos aquellos conocimientos a los cuales el alumnado les puede
conceder algun tipo de significado, ya sea porque cuenta con esquemas asimilativos
previos a partir de los cuales le les puede otorgar sentido. Por ello el alumno ha
construido un significado que le permite comprender ese conocimiento por que cuenta

con un marco de referencia previo para hacerlo.

A partir de lo dicho es que se hablan de esquemas de significacion o esquemas de

asimilacion y no de informacion previa.

% Bixio, Op cit. Pag. 44.

% Bixio, Op cit. Pags. 30-31.
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Las tareas que se realizan en forma mecanica o0 memoristica carecen de sentido para
el sujeto que aprende y lo Unico que busca es cumplir con la tarea. El nifio puede
aprenderse las tablas de multiplicar sin relacionar ese aprendizaje con algun tipo de

conocimiento o referente propio, solo respondera mecanicamente.
3.2.3.4 EVALUACION CONSTRUCTIVISTA.

“La evaluacion consiste en obtener informacién acerca de los descubrimientos del
alumno y su grado de apropiacion de la estructura basica de la ciencia, al final del
proceso™®. La evaluacion realizada en un sistema de ensefianza de tipo
constructivista también debe responder a los principios constructivistas. No se trata de
aplicar un simple examen para aprobar o reprobar, por el contrario la evaluacion de los
aprendizajes se centran en los procesos que llevan al alumnado a elaborar sus propias
respuestas. Se asume los errores de los estudiantes sin sancionarlos pues ellos son

una fuente de nuevas elaboraciones y sucesivos aprendizajes.

El modelo pedagdgico evaluativo constructivista debe poseer los siguientes rasgos:
Busca acceder a la etapa superior del desarrollo de la perso na, plantea el aprendizaje
por descubrimiento, Plantea la comunicacion, el debate, y la critica argumentativa,
destaca los aprendizajes significativos y consideracion determinantes a los saberes

previos.*

Lo anterior debe indicar que el error del alumnado significa para el maestro entender
coémo sus alumnos estan razonando, cdmo ve el mundo y qué es lo que necesita

trabajar con él, para ayudarlo a superar los errores .

Lo importante en la evaluacion constructivista no son lo s productos sino los procesos,
no cuanto sabe el estudiante sino como lo sabe, qué es lo que sabe hacer, cémo lo

puede hacer.

“% Flores Ochoa, R., Evaluacion Pedagdgica y Cognicion 12 edicién. Editorial Mc Graw Hill, Colombia, 1999, péag.
84.

41 Zambrano, Op cit. Pag. 53
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4- Sistema de evaluacion.
4.1- Generalidades.

4.1.1 Concepto.

La evaluacion como parte determinante del proceso educativo, es una actividad que va
a permitir de alguna manera, orientar el desarrollo del proceso de ensefianza
aprendizaje hacia la formacion del profesional que se quiere formar y el que la

sociedad necesita y demanda.

En la préactica educativa, suele confundirse el término evaluacion con calificacion,
restandole la importancia que debe tener en la formacion del estudiantado, por
desconocimiento tanto de padres, alumnado y hasta de maestros, tanto de su
estructura como de su funcion.

La evaluacion debe ser permanente, y debe ser observada por todos lo profesores o
facilitadores, desde el inici6, durante y el final del proceso ensefianza aprendizaje
dicha evaluacién propiciara la emisién de juicios para replantear o reforzar el P.E.A.
no para frenar el desarrollo, sino para cualificar los niveles de est udio en la busqueda

del profesional que se perfila.

La evaluacion debe apoyarse en diferentes actividades, y esas actividades se
desarrollan durante todo el proceso de ensefianza aprendizaje, y tienen que tener
relacién y secuencia gradual planteado en el en el curriculum, o sea a los programas
educativos de la carrera.

Para definir lo que es evaluacion se traen a cuenta los siguientes autores:

La Real Academia Espafiola, dice que: “evaluar es sefialar el valor de una cosa”.

Para Gvirtz y Palamidessi: “Evaluar es una accion que supone el ejercicio de un poder,

el poder del evaluador. El que evalla es reco nocido como una autoridad capaz de
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preguntar, inspeccionar, examinar, valorar, calificar, jerarquizar personas o cosas” .

Desde la concepcion constructivista, Coll y Martin manifiestan que la evaluacion es
una actividad que debe realizarse tomando en cuenta no sélo el aprendizaje de los
alumnos, sino también las actividades de ensefianza que realiza el docente y su

relacién con dicho aprendizaje.

El Ministerio de Educacion en los fundamentos curriculares de la Educacion Nacional,
define la evaluacibn como “Un proceso cientifico -técnico, integral, cualitativo y
permanente de analisis y sintesis sobre el cumplimiento de los objetivos generales y
particulares del sistema educativo, Utiles para encauzar positivamente los procesos
educativos en sus diferentes dimensiones y ambitos”.

Destacaremos en especial la concepcion constructivista, ya que es el que nos guiara
en la investigacion a realizar, por medio de la cual se pretende alcanzar el perfil del
profesional que la sociedad necesita, en ese sentido, tendremos que determinar si
realmente el nuevo curriculo de Licenciatura en Ciencias Juridicas propuesto, formara
un abogado con la capacidad de andlisis y sintesis, habilidad para investigar, habilidad
para expresar sus ideas coherentemente en forma oral y escrita, agudeza y agilidad

mental en el ejercicio de su profesion, etc. que se proponen.

En el Plan de estudios 2007, Carrera de Licenciatura en Ciencias Juridicas, de la
Facultad de Jurisprudencias y Ciencias Sociales, como ya se abordd en el capitulo
anterior, en cuanto a sistema de evaluacion se refiere, “Tratara de obtener evidencias
del proceso de aprendizaje de los estudiantes en el dominio del con ocimiento,
resolucion de problemas, habilidades y destrezas adquiridos, participacion, cambio de
conducta de los sujetos, valores introyectados y expresados en conductas

observables.

Ademés, es de hacer notar, que el referido Plan curricular no contempla una
metodologia especifica para cada una de las asignaturas que lo conforman,
Gnicamente la aborda en las generalidades de la carrera.
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Los aportes de las fuentes citadas, establecen una idea del término evaluacion, pero
hay un enfoque sobre las fases de la evaluacién que se presenta a continuacién que
nos ilustra de manera claras todos los pasos a seguir para lograr una evaluacion
objetiva, y con la cual el equipo se encuentra plenamente identificado, y cuya
propuesta la hariamos nuestra, y nos servira como elementos referenciales para el

analisis critico que contiene la propuesta en materia de evaluacion de este curriculo.

Si realmente el curriculo propone en términos de perfil del profesional de Derecho, un
abogado con las caracteristicas sefialadas en el referido documento, y si bien es cierto
se han planteado una serie de contenidos y sus objetivos, como podra
complementarse ese profesional si no comprende la fase metodologica, de vital
importancia en el proceso de evaluacion.

4.1.2 Caracteristicas de la evaluacion.

Segun Didier Delgado, citando al MINED, se proponen las siguientes caracteristicas

de la evaluacién: Justa, integral, continua, sistematica, participativa y objetiva .*?

Se debe hacer notar que la evaluacién constituye un proceso de caracter isticas bien

puntuales y determinantes para la formacion del estudiantado y futuro profesional.
4.1.3 Fases de la evaluacion.
Las fases de la evaluacién se enuncian de la siguiente forma:

La Planificacion, la obtenciéon de informacion, la valoracion de los resultados,

devolucién de los resultados, ajustes del proceso educativo.

Como se refleja en el aportado anterior, la evaluacion no es sélo sujeto de calificacion

42 Delgado Amaya, D. Evaluacion de los aprendizajes, Serie Pr ofesorado Siglo XXI, El Salvador, 1998, Pags. 18-

19.
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sino de analisis de los conocimientos adquiridos y de propuestas de mejora ante la
identificacion de fallas en aspectos del proceso evaluativo.

4.1.4 Funciones que desempenia la evaluacion.

Las funciones que desempefia la evaluacion segin Miguel Angel Santos Guerra son

las siguientes:

Funcién diagndstica, funcién selectiva, funcién jerarquizadora, funcibn comunicadora,

y funcion formativa.

4.1.5. Una evaluacién renovada. ¢ Qué debemos evaluar? *

Contenidos conceptuales.

e Conocimientos de diferentes niveles: Informaciones, relaciones, aplicaciones,
e Comprensiones.
e Comprension de conce ptos.

e Capacidad de relacionar hechos, conceptos, acontecimientos.

Contenidos procedimentales.

e Manejo de métodos, técnicas y procedimientos.

e Capacidad de pensar y resolver situaciones problematicas.
e Capacidad de analisis y sintesis.

e Habitos y habilidades fisicas y mentales.

e Meétodos y técnicas de trabajo y/o estudio.

Contenidos actitudinales.

e Desarrollo de valores personales y sociales: responsabilidad, cooperaci 6n

3 Escuela para maestros. Op cit.Pag.762
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respeto por los otros, tolerancia, etc.
e Autonomia personal y confianza en si mismo.
e Habilidades comunicativas y de interrelacion personal para compartir

experiencias y conocimientos.

4.1.6 Técnicas e instrumentos de evaluacion . *

Técnicas informales: Se utilizan dentro de episodios de ensefianza con una duracion
breve, dichas técnicas se distinguen porque el profesor no suele presentarlas a los
alumnos como actos evaluativos, identificAndose entre ellas:

La observacion de las actividades realizadas por los alumnos, y la exploracién por

medio de preguntas formuladas por el profesor durante | a clase.

Técnicas semiformales: Se caracterizan por requerir un mayor tiempo de
preparacion que las informales, demandan mayor tiempo para su valoracion y exigir a

los alumnos respuestas mas duraderas.

Técnicas formales: Dichas técnicas exigen un proceso de planeacion y elaboracion
mas sofisticado suelen aplicarse en situaciones que demanda un mayor grado de
control (Genovard y Gotzens, 1990). Por esta razon, los alumnos (y los profesores
inducen a ello) las perciben como situaciones verdaderas. Suelen u tilizarse en forma
periddica o al finalizar un ciclo completo de ensefianza y aprendizaje; ejemplos de
éstas técnicas estan las siguientes: Pruebas o examenes, mapas conceptuales,

evaluacion del desempefio, rubricas, lista de control o verificacion de escala.

4.1.7 Tipos de evaluacion.®

Estos autores abordan los tipos de evaluacion que son de gran importancia en el

sistema del proceso enseflanza aprendizaje, y cuya clasificacion responde a los

4 Escuela para maestros Op cit. Pags. 367-395
5 Escuela para maestros Op cit. Pag's. 396-414
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criterios que se tomen para realizarla. De alli la clasificacion que se detalla a

continuacion.

Evaluacién a partir de quien la realiza:

a- Autoevaluacion: El alumno y la alumna se evallan asi mismos.

b-

Coevaluacion: También conocida como evaluacion entre pares. A través de ésta,
el alumnado realiza diferentes actividades de aprendizaje, las cuales son
evaluadas por y entres ellos (ellas mismas), en forma cruzada. Una persona evalGa

a otra y viceversa.

Heteroevaluacion: Significa evaluacion hecha por otra persona que se encuentra
en una posicion diferente, de alguna manera también desigual, en cuanto a sus

condiciones o funciones dentro del proceso de ensefianza aprendizaje.

Evaluacion a partir del momento en que se realiza:

a-

Evaluacion inicial o diagnostica: El propésito de la evaluacion inicial es
identificar lo que cada uno de los alumno y alumnas, saben hacer y son, lo que
pueden llegar a saber, saber hacer o ser, y como aprenderlo (Zabala 1997), otra de
las finalidades es activar los conocimientos previos logrando que los procesos de
interrogacion y cuestionamiento permitan establecer los vinculos de los nuevos
conocimientos con los ya existentes.

Evaluacion de proceso o formativa: también conocida como continua, debido a
que se realiza durante todo el proceso de aprendizaje a manera de un dialogo
permanente, a través del cual el docente interactia con el alumnado y viceversa
con el propdsito de obtener una retroalimentacion adecuada para que ambos
puedan volver conscientes los avances en la construccidon de aprendizajes .
Evaluaciéon final o sumativa: Se desarrollo al finalizar periodos mas o menos

largos de un proceso educativo, ya sea el cierre de una unidad o de un curso.
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Generalmente es de caracter cuantitativa y tiene el proposito de verificar el
desarrollo de las competencias propuestas en el disefio o planificaci 6n didactica

para el periodo que se evalua.

5- Curriculo y constructivismo en la Practica Educativa.

Uno de los referentes esenciales para el desarrollo de la practica educativa por parte
de los docentes, lo constituye el curriculo porque a partir de és te, se seleccionan los
contenidos que se desarrollaran, los aprendizajes que debe poseer el alumnado al
finalizar el curso, las estrategias metodologicas que implementard, los recursos con los
que se cuenta, y la naturaleza de la evaluacion que aplicara, e n otras palabras la

programacion de las tareas de desarrollo y aplicacion curricular en el aula.

En el campo educativo, la programacién que se realiza de las actividades en el aula,
consiste en la plasmacion formal de un conjunto de contenidos y actividad es pensadas

para ser trabajadas en un contexto y en un fututo mas o menos pr 6ximo.*°

Sin embargo, esa plasmacién formal de actividades, ha dividido el campo de las ideas
y de la practica educativa, generandose el debate sobre ¢qu é ha de poseer o mejor
dicho, qué marco de referencia y qué elementos debe tener ese programa, en un
modelo de proceso que pretende la mejora del profesorado, del alumnado, del centro

de educacion? ¥’

Al respecto, Francisco Imbernon expresa: “Aunque los distintos modelos presenta n
diferencias, sobre la importancia sobre un componente u otro, y su prioridad, a la hora
de programar las actividades, todos coinciden en que los componentes son los

siguientes: los contenidos, los objetivos didacticos, la tarea, los recursos, los criteri 0os 'y

s Imbernén F. La Programacién de las tareas del aula: Un proceso contex tual, dinamico y flexible. Editorial
Magisterio del Rio de la Plata, Argentina, 1995, Pag 5.

*" Imbernén, Op cit. Pag 6.
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momentos de evaluacion, y el establecimiento de la dinamica de clase” *

Fue a partir de la segunda guerra mundial que la Psicologia conductista y sus
consecuencias pedagogicas caracterizadas por una ensefianza programada, objetivos,
conceptos, coste/eficacia, determin6 que el profesorado programara un proceso
educativo con la finalidad de comprobar el resultado de cambios conductuales en el
alumnado. Era una programacion basada en establecer los mecanismos did4cticos

para llegar a determinados resultad os finales que debe ser medibles.

En ese contexto, la practica educativa se reduce a planificar o redactar unos
técnicamente correctos y bien definidos objetivos, y a partir de alli, la programacion
didactica se concentraba en actividades que debian de sarrollarse para alcanzar los
objetivos, en cuanto a tiempo, recursos, las actividades terminales que permitirian

comprobar el resultado.

Los recursos para la accion educativa cotidiana, serian: el libro de texto con una

secuencia de lectura, explicacion, ejercicios y pruebas.

Fue en la década de 1980, cuando comienzan a introducirse ideas de cambio y ruptura
con el modelo curricular conductista, introduciéndose el cognitivismo como una
corriente critica del conductismo, pues puso como relieve la importan cia de los

procesos psicologicos superiores, el pensamiento y la aptitud.

Esta nueva propuesta curricular, imprime una vision diferente de entender la teoria y la
practica educativa, y como consecuencias de la programacion, pues se habla de un
proceso, de ambiente, de contexto, de diversidad, de cuestionar y no tanto de
resultados, la nueva practica educativa, no consiste en una programacion oficial
escrita, con un esquema rigido, si no un proyecto en el que intervienen todos los

participantes en un proceso de reflexién accién, reflexién regulacién *

“8 Imbernén, Op cit. Pag 17.
9 Imbernén, Op cit. Pag 12.
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La educacion escolar debe garantizar la implicacion del alumnado en las practicas
educativas, especialmente planificadas, para que puedan desarrollar las capacidades
que les son necesarias para vivir en la sociedad, de manera competente, critica y
creativa.”® Los aprendizajes escolares, constituyen el recurso que el alumnado y el
grupo social dispone para implicar al primero en la resolucion de problemas relevantes

que la sociedad y la cultura tiene planteados.

Desde la perspectiva de la concepcion constructivista, el modelo curricular tiene un
caracter abierto, pues se trata de experiencias significativas en el campo, en el cual se
contempla de manera relacionada el plan educativo y su desarrollo por parte de lo s
agentes implicados. Tal modelo se integra por niveles en los cuales el primer nivel
corresponde a la institucion educativa donde se concretan las intenciones educativas
de la institucién, el segundo corresponde a los equipos educativos de la escuela,
donde se concretan los contenidos y donde se organizan las diferentes actividades del
ciclo educativo, y el tercer nivel, que es competencia del profesor, donde se elabora la
planificacion de objetivos, contenidos, actividades didacticas y evaluacién, o sea |, la

programacion en el aula.

5.1 La programacion constructivista en el aula

Desde la perspectiva de la concepcion constructivista, la planificacion, por parte del
profesor de las actividades educativas, en el aula, debe comprender los siguientes
aspectos:

5.1.1 Contenidos.

Dar respuesta a la interrogante ¢QUE ENSENAR?, se refiere al conjunto de

formaciones culturales y saberes que permiten organizar las tareas pedagogicas, para

constituir y reconstruir el conocimiento del alumnado.

% Mauri Majés T. Curriculum y ensefianza. Editorial Magisterio del Rio de la P lata, Argentina, 1997, Pag 7.
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Los contenidos se seleccionan en funcion de la unidad de trabajo con sentido y
motivacién, tomando en cuenta criterios de utilidad, significatividad, adecuacion,

globalizacién e interdisciplinariedad. >

Un contenido sera util, si sirve para reconstruir el conocimiento vulga r que posee el
alumnado, seré significativo si se relaciona con la realidad, y sera adecuado y global si
se adapta a las competencias cognitivas y las relaciona con otros intereses. Pueden

ser de naturaleza conceptual, procedimental y aptitudinal.

La nueva practica educativa, no debe ser una programacién oficial, escrita, sin un
proyecto, en el que intervienen todos los participantes, en el proceso de reflexion,
accion reflexion y regulacion, en el que los alumnos, no son maquinas, cuyo proceso

de fabricacién sea igual para todos. 2
5.1.2 Objetivos.
¢, Qué objetivos curriculares se persiguen?

En el enfoque constructivista, los objetivos son intenciones educativas que se
concretan en el curriculo decidiendo los diferentes tipos de capacidades que el alumno
ha de desarrollar para poder vivir en sociedad, sean éstas motoras, cognitivas,
lingiifstica, de insercién social y de equilibrio emocional *3, por lo tanto las intenciones
educativas, estan intimamente vinculadas con el qué ensefar, y cOmo ensefiar?, pues
lo que se aprende no es desde la perspectiva constructivista, independiente de como

se aprende.

*! Imbernon, Op cit. Pag 23.
*2 |mbernén, Op cit., Pag 12.

*3 Mauri Majoés Op cit, Pag 18.
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5.1.3. Tarea.

¢, Como ensefiar en el constructivismo?

Desde la perspectiva constructivista, la toma de decision relativa a como ensefiar, no
se puede reducir en el curriculo a explicar sobre cual método es mejor, y tampoco

proporciona una lista de actividades de aprendizaje.

Se trata que el profesorado construya en relacion con lo que el alumno necesita, la

ayuda ajustada a sus necesidades, y que mejore la conviven cia.

Entre las cualidades necesarias del proceso de ensefianza aprendizaje, para la
construccién del conocimiento, se requiere de un clima confianza que facilite la

comunicacion docente alumno, a manera de dialogo, debate, confrontacion, y trabajo.

Que haya una planificacion de frecuencia variada, de actividades que tengan
significado y sentido para el alumnado, que supone un desafio o reto alca nzable que

los motive a aprender.

Que sea posible la participaciéon progresiva del alumnado en el disefio de las

condiciones, y en la prevision de recursos de aprendizaje.

5.1.4- Evaluacion.

Toda evaluacion consiste en emitir un juicio de valor para tomar decisiones. La

naturaleza de los datos y la de los criterios que se usan es de vital importancia. >*

Desde el punto de vista de la concepcion constructivista, la evaluacion es una

** Mauri Majos Op cit. Pag 31-34



63

dimensién especifica de la propia practica educativa. Implica ocuparse de valorar al
inicio del proceso (diagnéstica), los y la disponibilidad del alumno para realizar

aprendizajes significativos de contenido especifico.

Tiene un caracter formativo porque permite que el profesorado conozca las
necesidades del alumnado, y ajuste su ayuda de modo inmediato, pudiendo también el
alumno controlar personalmente el proceso de aprendizaje, respon sabilizarse y

autorregularse.

Pero también tiene un caracter sumativo o final, porque a través de ella se conoce lo
que el alumnado hace de manera autbnoma.

En suma dice Teresa Mauri Majos, desde la perspectiva constructivista, es el
instrumento de que nos servimos para hacer progresar al alumno desde el nivel en el
gue se encuentra, y hacerle alcanzar un grado mayor de significado en la elaboracion

del conocimiento.

6. Componentes del nuevo curriculo de Ciencias Juridicas Plan 2007.

El nuevo Plan Curricular de Licenciatura en Ciencias Juridicas afio 2007, se encuentra
conformado por los componentes curriculares siguientes: Sujetos, Objetivos,
Contenidos, Métodos y Evaluacion, los cuales vienen a integrar el referido plan bajo
una vision transformadora de la realidad actual, con la finalidad de entregar a la
sociedad el profesional idoneo, con cualidades tanto intelectuales como morales que
resuelvan los conflictos que dentro de la misma surgen, lo que tiene como resultado la
sociedad que deseamos, en donde se plasmen valores como la justicia y la equidad

social.

La nueva integracién que se orienta en el nuevo modelo educativo es el enfoque por
areas de conocimiento, que plantea la integracion de cursos a nivel vertical y
horizontal en los aspectos docente, cognoscitivo, y metodologico, sin que ello requiera

la union artificial de cursos o areas, dirigiendo la formacién para obtener mejores
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profesionales con conocimiento y dominio técnico juridico en las ramas del derecho,
pero en igual importancia un elevado nivel de formaciéon humana, social, intelectual y

profesional.

Destacandose en el eje académico, una educacion basada en objetivos informativos -
formativos, a fin de convertir al estudiante en agente de transformaciones positivas en
su campo de accion profesional, lo que se obtiene a través de una metodologia

centrada en la participacion e interaccion entre docentes y estudiantes.

Los actores principales, son el estudiantado del cual se requieren cualidades expresas
que posibiliten su formacion dentro del espiritu filoséfico del nuevo Plan de estudios, el
profesorado, que debe cumplir con condiciones minimas que le permitan identificarse
con la mision y vision institucional, y que acredite cualidades, aptitudes y habilidades
especificas en el alumnado, las que encuentran enmarcadas dentro de este nuevo
Plan de estudios, y el sector administrativo, sin cuyo apoyo no seria posible la
organizacion administrativa y aplicacién del nuevo curriculo, todos en conjunto,

realizan un proceso de interaccion .

Los contenidos establecidos en el Plan de estudios 2007, tienen la modalidad de
encontrarse estructurado tanto por areas de conocimiento como por médulos
integrativos, cuya finalidad va encaminada a romper con formas curriculares que

fragmentan el conocimiento.

Los contenidos, se encuentran estructurados en cinco grandes areas de conocimiento:
Ciencias Politicas y sociales, Derecho Publico, Derecho Social, Derecho Penal y
Derecho Privado, divididos a su vez en subareas, para luego descender en unidades

cognitivas denominadas cursos.

Los objetivos se establecen en dos vias: Un objetivo general, que esta encaminado a
formar profesionales con un elevado nivel de conocimiento, comprension y dominio de

las Ciencias Juridicas, a nivel teérico doctrinario técnico ins trumental, con una
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rigurosa formacion ético moral y conciencia social.

También se perfilan objetivos especificos, como la formacion de profesionales de las
Ciencias Juridicas con un elevado conocimiento y comprension tedrico -practico y
técnico-juridico de todas las ramas del Derecho, para su correcta aplicacion y
transformacion de las realidad socio juridico, la formacion de profesionales compro
metidos con la construccion de un Estado Constitucional y Democratico de derecho y
el respeto a los Derecho Humanos, la integracion de la docencia, investigacion y
proyeccion social, con la finalidad de desarrollar una actitud critica y constructiva del
profesional del derecho, y la formacion de profesionales con formacion en valores
éticos-morales, para la construccion de una sociedad mas justa .

Los métodos a implementar en este Plan de estudios, parten de la concepcion
dinamica sobre la misma, sujeta a constante cambio, transformacion, desarrollo y
progreso, permitiendo el abordaje pedagoégico particular del fendm eno juridico, a

través de los instrumentos con los que cuenta.

En este Plan, se privilegian técnicas de aprendizaje que ayuden a conocer,
comprender y dominar la informacion, asi como a la formacién humana -social,
potenciando la integracién del estudiantado en los grupos de trabajo, con el objetivo de
potenciar rigurosidad en la busqueda del conocimiento, habitos de estudio, y valores.

Ademas el referido Plan adopta técnicas que considera propias de la ensefianza del
Derecho como: control de lectura, estudio de casos, socio drama, exposiciones,
plenarias, entre otras, las que posibilitan la formacion de habilidades y destrezas en el

futuro profesional en las Ciencias Juridicas.

Segun lo establecido en el Nuevo Plan Curricular, el sistema de evaluacion a
implementar, “constituye un proceso de caracter permanente, dinamica en su
concepcién y ejecucién, en donde participan docentes y estudiantes, cuyo eje
referencial radica en los objetivos formulados en el Plan de estudios y los objetivos de

cada programa y é&rea de conocimiento integrado”. Ademd&s constituye una
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herramienta para constatar el movimiento ascendente o descendente de la realidad en
el terreno del proceso educativo: constatacion de movimiento en los aprendizajes
obtenidos. (Plan 2007)

La idea plasmada en el Plan es la evaluacion permanente del proceso educativo, tanto
en el aspecto formativo como informativo, ello a través de la aplicacién de pruebas de
conocimiento y aptitudes, escritas u orales, con lo cual se pretende la formacion del

nuevo profesional del Derecho tanto en lo académico como en lo humano.

A través de los componentes curriculares antes abordado, a través del Plan Curricular
de Licenciatura en Ciencias Juridicas afio 2007, se trata de formar al profesional en las

Ciencias Juridicas que la sociedad demanda y necesita.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA

4. Metodologia
4.1- Investigacion cualitativa.

El tipo de estudio aplicado en la presente investigacion se orienta hacia la
investigacion cualitativa, la cual que trata de entender los fenébmenos tal como se dan
en la sociedad, o en la naturaleza; la investigacion cualitativa “estudia la realidad en su
contexto natural, tal como sucede, intentando sacar sentido de, o interpretar, los

fendmenos de acuerdo con los significados que tienen para las personas implicadas.

La investigacion cualitativa implica la utilizacién y recogida de una gran variedad de
situaciones que describen la rutina y las situaciones problematicas y los significados
en la vida de las personas”.>®> Es mas, la investigacion cualitativa investiga contextos
que son naturales, o tomados tal y como se encuentran, mas que reconstruidos o

modificados por el investigador.

En la investigacion cualitativa, se retoman como enfoques de la misma, dos marcos
referenciales, en primer lugar la hermeneldtica, y en segundo lugar el interaccionismo

simbdlico.

La hermenéutica, encaminada a la interpretacibn del modelo educativo que
fundamenta la propuesta curricular, basada en el nuevo Plan curricular de Licenciatura
en Ciencias Juridicas, afio 2007, donde los especialistas logran interpretar si existe o
no orientacion hacia la concepcion constructivista; y el interaccionismo simbdlico,
dirigido hacia los significados socialmente fijados que los docentes del Departamento

de Ciencias Juridicas, tienen o conocen de la aplicacion técnica del modelo

*® La investigacion cualitativa. www.lapaginadelprofe.cl/guiatesis/31icualitativa.htm - 21k -
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constructivista dentro del proceso ensefianza aprendizaje .

4.2- Disefo de la muestra cualitativa.

Con la finalidad de realizar un estudio sobre la concepcion constructivista del Plan de
Ciencias Juridicas, afio dos mil siete, se aplicaron entrevistas a profundidad, a tres
docentes especialistas en curriculo, como a cinco docentes en el area de las Ciencias
Juridicas, en este ultimo grupo con la finalidad de investigar los conocimient os de la
concepcién constructivista, por lo tanto los dos especialistas en curricula, como los
tres docentes del Departamento de Ciencias Juridicas, constituyen la muestra

cualitativa de la presente investigacion.

Los criterios basicos para la seleccion de la muestra fueron los siguientes: En el caso
de los especialistas en curriculo, Profesor a tiempo completo, con conocimientos en
curricula, con disposicién de colaborar, y con tiempo suficiente para hacerlo; y en el
caso de los profesores del area juridica: Profesor a tiempo completo, de cada uno de
los cinco niveles de la carrera, con mas de cinco afos de experiencia docente,
conocedor del area juridica, y disponibilidad a colaborar, y con tiempo suficiente para

hacerlo.

4 .3- Unidades de analisis.

Las unidades de analisis se encuentran conformadas por tres docentes especialistas
en curriculo, y cinco docentes profesores del Departamento de Ciencias Juridicas de
cada uno de los niveles que forman la carrera de Licenciatura en Ciencias Juridicas,

quienes se convierten en los informantes claves de la investigacion.

En las unidades de anélisis propuestas, no estara involucrado uno de los principales
actores de proceso: el alumnado, debido a que el Plan 2007 de Licenciatura en
Ciencias Juridicas, no se habia implementado a la fecha de iniciar el presente trabajo

de investigacion, por lo que, no se pod ia recabar informacion de parte de éstos, acerca
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del proceso de ensefianza aprendizaje orientado al enfoque constructivista, el cual es

retomado tedricamente en el referido plan.

4.4- Trabajo de campo.

Se administraron entrevistas a profundidad a cada uno de los tres especialistas en
curricula, quienes con anticipacion tuvieron la oportunidad de revisar el Plan curricular
de Licenciatura en Ciencias Juridicas, afio dos mil siete, y cinco entrevistas a docentes
del area de las Ciencia Juridicas de los diferentes niveles de la carrera, a quienes se
les preguntaron aspectos sobre el proceso ensefianza aprendizaje aplicado en
diferentes catedras de la carrera, asi como sus conocimientos sobre la concepcion

constructivista.

4 .5- Técnicas e instrumentos.

Con la finalidad de recopilar la informacioén requerida, se utilizaron los siguientes
técnicas: La entrevista a profundidad, aplicada a los docentes especialistas en
curriculo, como a los docentes en el area de las Ciencias Juridicas; asi también, se
elaboré una matriz de transcripcion de resultados de las entrevistas hechas, y una

matriz de analisis de resultados.

Los instrumentos aplicados tanto a los expertos en curricula, como a los Profesores
del Departamento de Ciencias Juridicas, fueron validados por tres expertos en

investigacion y docencia, empleando la técnica de jueces.

4.6- Prueba piloto.

Luego de la validaciéon de los instrumentos a aplicar, a través de la técnica de jueces,
se realizd un pilotaje de la administracion de los mismos, con la finalidad de que
dichos instrumentos fueran ajustados en base a las observaciones hechas. La prueba
piloto se aplicé a dos especialistas en educacion, conocedores de la concepcién
constructivista, y a dos profesionales del Derecho, docentes en el &rea de las Ciencias
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Juridicas, profesores de Universidades privadas. El resultado, la modificacion de
ambos instrumentos en cuanto a algunos aspectos de forma, con relacié n a la
redaccion en concreto de dos preguntas (en la entrevista aplicada a los especialistas,
la pregunta nimero 8, y en la entrevista aplicada a los docentes, la pregunta nimero
14). La prueba piloto se administré con la finalidad de valorar si los instru mentos, las
entrevistas a profundidad, eran comprensibles, y si nos orientaban a alcanzar la

informacién deseada en la presente investigacion .

4.7- Estrategias de analisis

Las entrevistas a profundidad formuladas en la presente investigacion, nos permiten

explorar las ocho categorias de estudio, ademas se utilizé6 una matriz de transcripcion

y una matriz de andlisis de resultados (ver anexos). E n la matriz de andlisis, las

evidencias de cada una de las categorias asignadas, es lo que lleva al desarrollo de la

base tedrica, contrastada con la evidencia de los/las entrevistados/as, y el apoyo

tedrico para efectuar las conclusiones, identificando si existe o no relacién entre la

evidencia y la categoria asignada en cuanto a:

1) Siexiste o no en el Plan de estudios de Licenciatura en Ciencias Juridicas, afio dos
mil siete, una base originadora de la concepcién constructivista,

2) Si, en la actualidad en las catedras impartidas den la carrera de Licenciatura en
Ciencias Juridicas de la Facultad Multidisciplinaria de O ccidente, se conocen
estrategias (0 métodos) orientados a la ensefianza con una concepcion

constructivista.

Para la validacion de la informacion, se utilizé el método de la triangulacion de datos,
enfocado a la triangulacion personal, en donde contrastamos las diferencias de
opiniones: a) Entre los especialistas entrevistados con referencia al Plan de
Licenciatura en Ciencias Juridicas 2007, y b) Entre los docentes del Departamento de
Ciencias Juridicas de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente entrevi stados, con
relacién a su accionar en el proceso de ensefianza aprendizaje, y conocimientos del

constructivismo.
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CAPITULO V
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION.

En el siguiente apartado se definen las categorias de analisis de la presente
investigacion, con la finalidad de contextualizarlas, para posteriormente analizar los

resultados obtenidos.

5.1 Definicién de categorias de analisis.

5.1.1 Categoria (I): Rol del alumnado

El proceso de ensefianza-aprendizaje implica para el alumnado una inmensa actividad
mental en el desarrollo de las diferentes tareas didacticas, otorgandole un sentido de
protagonismo en la reestructuracion de los conocimientos, estableciendo un sistema
de relaciones con su tutor, y comparferos, con la finalidad de desarr ollar sus

capacidades.

5.1.2 Categoria (Il): Rol del docente

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, la actividad docente consiste en propiciar las
condiciones Optimas para que el estudiantado despliegue su actividad reconstructora
del conocimiento, ayudandole, orientandolo o guiandolo a fin que organice la nueva

informacién con los conocimientos previos, para que tengan significat ividad.

5.1.3 Categoria (lll): Aprendizaje significativo

Aquel aprendizaje que se caracteriza porque el estudiantado pueda relacionar en
forma no arbitraria la nueva informacién que recibe con los conocimientos previos que
posee, dotando al nuevo contenido de un significado propio que le puede ser (util

cuando lo necesite.
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5.1.4 Categoria (IV): Relaciones entre actores

Bajo la concepcion constructivista del aprendizaje, por el caracter social del mismo ,
conjunto de relaciones de caracter democrético que se establecen entre profesorado y
alumnado, del profesorado entre si y del alumnado entre si, que le permiten una
participacion activa a cada uno de los actores del proceso en todas las actividades

didacticas.

5.1.5 Categoria (V): Propuesta evaluativa

Actividad evaluativa de caracter reflexivo, continuo y permanente, de estimacion
cualitativa y cuantitativa aplicada en todas las fases del proceso educativo y a todos

los sujetos intervinientes para la toma de decisiones pedagdgicas.

5.1.6 Categoria (VI): Dominio tedérico del constructivismo

Dentro del constructivismo el dominio tedrico se define como el SABER QUE,
haciendo referencia al conocimiento de datos, hechos, conceptos y principios;
también denominado conocimiento declarativo, se distingue entre el conocimiento
factual, referido a datos y hechos que proporcionan informacién verbal, y el
conocimiento conceptual, el cual se constituye a partir del aprendizaje de conceptos,
principios y explicaciones, de los cuales se abstrae su significado esencial. De alli se
establece el conocimiento de los postulados, roles, aprendizaje significativo vy

evaluacion que posee el docente de Ciencias Juridica s sobre el constructivismo. *®.

5.1.7 Categoria (VII): Dominio procedimental del constructivismo

Denominado en el constructivismo como SABER HACER, o saber procedimental;

referido a la ejecucion de procedimientos, estrategias, técnicas, habilidades,

*® Diaz Barriga, Op cit. Pag. 52-58.
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destrezas, métodos, etc.

Los procedimientos pueden ser definidos como un conjunto de acciones ordenadas y

dirigidas hacia la consecucion de una meta determinada .

El aprendizaje de los procedimientos, como el de los otros tipos de contenido implica
un procedimiento gradual en el que deben considerarse varias dimensiones que
forman cada una de ellas un continuo, desde los momentos iniciales del aprendizaje

hasta los finales del mismo. °’

5.1.8 Categoria (VIII): Dominio actitudinal del constructivismo

Denominado en el constructivismo SABER SER, constituye uno de los contenidos
anteriormente poco atendidos en todos los niveles educativos, que sin embargo
siempre ha estado presente de manera implicita u oculta; pero en la década pasada,
se notan importantes esfuerzos para inc orporar tales saberes de manera implicita en
el curriculum escolar. En primer lugar hay que conocer los conceptos de actitud y
valor, definiéndose el primero de ellos como constructos que median nuestras
acciones y que se encuentran compuestos por tres ele mentos basicos, un componente
cognitivo, un componente afectivo y un componente conductual . Las actitudes son
experiencias subjetivas, cognitivo-afectivas que implican juicios evaluativos que se
expresan en forma verbal y no verbal, que son relativamente estables y que se
aprenden en el contexto social. Las actitudes son un reflejo de los valores que posee
una persona. El segundo es una cualidad por la que una persona, un objeto -hecho
despierta mayor o menor aprecio, admiracidbn o estima. Los valores pueden ser
econdmicos, estéticos, utilitarios o morales; particularmente estos Ultimos representan
el foco de los cambios recientes en el curriculo escolar. Puede afirmarse que los
valores morales son principios éticos interiorizados respecto a los cuales las per sonas

sienten un fuerte compromiso de conciencia, que permite n juzgar lo adecuado de las

57 |bidem.
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conductas propias y ajenas. >

5.2 Contexto del objeto de estudio y sujetos de la investigacion .

La ejecucion de la investigacion de naturaleza cualitativa cuyo obje tivo consiste en
determinar si el nuevo Plan curricular de Licenciatura en Ciencias Juridicas contiene
una concepcion de enseflanza-aprendizaje constructivista, y si los docentes del
Departamento de Ciencias Juridicas de la Facultad Multidisciplinaria de Oc cidente,
conocen la concepcidén constructivista; tiene como objeto de estudio el nuevo Plan
curricular de Licenciatura en Ciencias Juridicas de la Universidad de El Salvador y
como escenario de aplicacion el Departamento de Ciencias Juridicas de la Facult ad
Multidisciplinaria de Occidente.

Respecto al nuevo Plan curricular, este fue aprobado en el afio 2007, por la Escuela
de Ciencias Juridicas de la Facultad de Jurisprudencia y Ciencias Sociales de la
Universidad de EI Salvador, el cual fué retomado integramente para su
implementacion a partir del ciclo | del afio dos mil ocho en el Departamento de
Ciencias Juridicas de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente por acuerdo de Junta
Directiva de esta Facultad Numero 006/2007-2009-1V(4.c) de fecha siete de diciembre
de dos mil siete.

Los fundamentos filosofico-pedagogicos que propone dicho Plan, parten de una
concepcion de la realidad como una totalidad cambiante, proponiendo un abordaje
pedagdgico de dicha realidad desde la concepcidén constructivista, ot organdole al
estudiantado un rol activo de participacion de las tareas didacticas, en el que se
establece una relacion de tipo horizontal entre sujetos intervinientes en aras de
obtener un aprendizaje significativo, partiendo de los conocimientos previos que

posee el alumnado.

%8 |hidem
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En lo que concierne al fundamento juridico -politico estriba en una concepcion del
Estado democratico y social de derecho a partir de lo establecido en la Constitucion de
la Republica, cuyo fin es la formacion de futuros profesionale s vigilantes y garantes de

los principios y valores constitucionales.

La metodologia que propone tiene como punto de partida y llegada la realidad
cambiante, estableciendo una relacion interactiva entre sujeto y objeto, entre sujeto y
sujeto, docente y estudiante, docente-docente, estudiante-estudiante que permitan la
construccion y reconstruccion del conocimiento y la transformacion del fenémeno

juridico.

El sistema de evaluacion es de caracter permanente, dinamica en su concepcion y
ejecucioén, en el cual participan docentes y estudiantes y cuyo eje de referencia son los
objetivos formulados en el plan y en cada uno de los programa, constatando el
movimiento ascendente o descendente de la realidad en el proceso educativo y
constatando los movimientos del aprendizaje, y comprende los aspectos formativos e

informativos.

En cuando a su organizacién el Plan esta integrado en cinco grandes areas del
conocimiento, y a cada area le corresponden varias subareas y cada subéarea esta
integrada en cursos, siendo en su totalidad cincuenta cursos. Las areas del Plan se
encuentran organizados de la siguiente forma: area de Ciencias Politicas y Sociales,
area de Derecho Publico, area de Derecho Privado, area de Derecho Penal y area de

Derecho Social.

En lo que respecta a los sujetos de la investigacion participaron tres docentes
especialistas en el area pedagogica que no forman parte del Departamento de
Ciencias Juridicas, quienes previamente realizaron un estudio técnico pedagdgico del
documento que contiene el nuevo Plan, aplicandoseles una entrevista en profundidad,
lo que permiti6 obtener de fuente primaria opiniones técnicas sobre el contenido

constructivista que expresa poseer el Plan curricular.
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Por otra parte, fueron entrevistados cinco docentes del Departament o de Ciencias
Juridicas, quienes estan contratados a tiempo completo, y tienen mas de cinco afios
de laborar, impartiendo clases en los diferentes niveles de la carrera de Licenciatura
en Ciencias Juridicas que sirve este Departamento con base al Plan curri cular 1980, a
quienes también se les aplic entrevista en profundidad, obteniendo informacién sobre
los dominios tedricos, procedimentales y actitudinales de la concepcion constructivista

gue posee en profesorado del Departamento de Ciencias Juridicas.

5.3 Resultados de la investigacion por categoria de analisis

5.3.1 Categoria (I): Rol del alumnado

Desde el punto de vista del constructivismo en el desarrollo del proceso de
ensefanza-aprendizaje, el alumnado asume un rol activo, participativo en todas | as
actividades didacticas, debido a que le corresponde a él ejercer responsablemente la

tarea de construir y reconstruir los saberes.

Cuando interviene, manipula, explora, analiza, sintetiza, descubre, inventa, lee,
debate, expone, redacta, conforta, critica la nueva informacion que recibe de parte del
docente, situacion que se suscita a partir de los conocimientos, ideas, experiencias
que ya posee, en su estructura mental, lo que le permiten a partir de ello asumir un

trabajo activo en la construccion de los aprendizajes que se volver an significativos.

“El alumno es el responsable altimo de su propio proceso de aprendizaje. El es quien
construye (o mas bien reconstruye) los saberes de su grupo cultural y e ste puede ser
sujeto activo cuando manipula, explora, descubre, o inventa, incluso cuando lee o

escucha la exposicién de otros. *°

El enfoque constructivista en cualquiera de sus variantes, concuer da en que todos los

*° Diaz Barriga, Op cit. Pag. 30
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seres humanos son producto de sus propias capacidades para construir
conocimientos, el cual no recibe pasivamente del medio ambiente. Sin embargo para
que sea posible la participacion del estudiantado en la construccion del aprendizaje es
indispensable que en el abordaje de los contenidos curriculares sean declarativos,
procedimentales o actitudinales, el docente debe propiciar el desarrollo de tendencias

participativas, como sociodramas, juego de roles, debates entre otros.

El nuevo Plan, en el componente curricular de la metodologia expresa que se
privilegiardn metodologias participativas en el estudio de las Ciencias Juridicas que
permitan la participacion del alumnado en la construccion del conocimiento. Entre esas
técnicas propone el control de lectura, el estudio de casos, el teatrillo o sociodrama,

las plenarias, y las exposiciones.

Sin embargo al entrevistar al especialistas uno, en torno al rol del estudiantado en el
nuevo curriculo expresoé: ““... pero lo que menos plantea es el constructivismo, es
decir, entendiendo el constructivismo como una teoria, como un enfoque donde el

estudiante debe ser protagonista...”.

El especialista dos entrevistado al respecto manifest6 “... En los programas de estudio
muy poco se puede revelar las actividades, muy poco porque las actividades son muy
sustituidas por este proceso denominado planificacién di dactica, los programas de
estudio solamente representan, eh, guias..., hay distintos niveles de concrecién de
curriculo, el primer nivel se denomina los programas de estudio que del curriculo
oficial, que es lo que aparece en el Plan de estudio dos mil siete, pero luego, pero alli
no aparece actividades propiamente dichas si usted, eh, si lo revisamos por ejemplo,
lo Unico que aparecen son descripcion, eh, pasa a lo otro objetivo y ya estuvo , termina,

eh, contenidos y bibliografia no aparece en las actividade s...”

De lo que se ha dicho, acerca del rol que debe asumir el alumnado en el proceso de
ensefianza aprendizaje, segun el enfoque constructivista de la educacion, el

estudiantado debe jugar un papel activo en la construccion y reconstruccién de los



78

conocimientos, superando el rol pasivo, receptor de informacion, propio del
conductismo. Sin embargo, segun la evidencia citada, los especialistas han sido claros
en expresar que el nuevo Plan curricular, lo que menos plantea son actividades
didacticas en las que los estudiantes sean protagonistas, construyendo su

conocimiento.

Como consecuencia, a pesar de que el Plan curricular, en su fundamentacion propone
implementar metodologias participativas superadoras del conductismo, en realidad, en
el componente curricular metodolégico de dicho plan, plasmado en cada uno de los
planes de curso, el rol del alumnado sigue siendo pasivo, receptor de la informacién

gue le suministra el docente, y no un constructor activo de su conocimiento.

5.3.2- Categoria (I1): Rol del docente

El nuevo Plan de estudios de Ciencias Juridicas, enuncia que una de las
caracteristicas es ser participativo, en el cual el docente abandona su papel de
magister, de conductor y poseedor uUnico de la verdad, para convertirse en un
facilitador de los aprendizajes, por lo tanto la metodologia en la construccion y

reconstruccion del conocimiento es utilizar técnicas pedagdgicas participativas.

“La funcion del docente es engarzar los procesos de construccion del alumno con el
saber colectivo culturalmente organizado. Esto implica que la funcion del profesor no
se limita a crear condiciones Optimas para que el alumnado despliegue una actividad
mental constructiva, sino que debe orientar y guiar explicita y deliberadamente dicha

actividad....” °

En tal sentido para que el alumnado pueda desarrollar su actividad constructiva y
reconstruir los conocimientos se requiere por un lado que se propicie n las condiciones

Optimas de participacion a través de la utilizacion de técnicas pedagogicas

% Diaz Barriga, Op cit. Pag. 32
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participativas, pero ademas se requiere que el docente esté presente, guiando al
alumnado en cada una de las actividades pedagdgicas, para posibilitar un correcto
aprendizaje significativo. “El rol de la educacion consistira asi, en proveer las
oportunidades y los materiales para que los nifios puedan aprender activamente y
formar sus propias concepciones”. ® Se habla de nifios, porque los autores
constructivitas parten del desarrollo de las estructuras cognitivas a partir de la nifiez, lo

cual no implica que el constructivismo, no sea aplicable a la educacién superior.

Bajo esta perspectiva se requiere entonces llevar a cabo la ejecucion de préacti cas
auténticas que impliquen directamente a cada uno de los estudiantes, que posibiliten

el desarrollo de un proceso de interaccion soci al guiada por el profesor.

No obstante en una de las entrevistas en profundidad aplicada, e | especialista uno
expresa: “ Se necesita que nosotros desarrollemos también que tipo de actividades
dentro del aula, y aqui no plantean eso, y yo quisiera advertir mas, cuando hablamos
del desarrollo constructivista, cuando hablamos del desarrollo constructivista, el
aprendizaje constructivista entendiéndolo que d 6nde se va a desarrollar es en aula, o
otros le llamarian en la clase o fuera de la clase fuera del aula, perddon, muy
puntualmente dejandolo asi, pero en ese sentido yo no le veo ,es m as yo le adelanto,

hago una, una aclaracién aca que me parece mas conductista que constructivista ...".

Mientras que el especialista dos dijo: ““...no se logra entender la dindmica del trabajo
del profesor o la dinamica del trabajo de los profesores se a leja bastante al plan de
estudio...”

Y el especialista tres manifesto al respecto: “...Bueno sobre que las formas de realizar

el proceso de aprendizaje no aparece sea, esta practicamente en el aire es un

® Teorfas del Aprendizaje, Capitulo 3. Teorias psicolégicas aplicadas a la educacion, material proporcionado en
Maestria en Profesionalizacion d e la Docencia Superior, segunda generacion. P4g. 78
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abstracto, es un abstracto realmente cuando no se definen digamos las actividades eh,
gue se van a realizar eh, dentro de cada programa, estamos practicamente diciendo
gue vamos a desarrollar un contenido y que el alumno se va a clavar el contenido pero

como visualiza el maestro que eso sucedio ...”

En cuanto al rol que debe asumir el profesorado segun el nuevo Plan curricular, se ha
podido constatar, por un lado, que en su concepcién general, asigna al profesor un rol
de mediador, facilitador del proceso educativo, -caracteristica propia del
constructivismo, abandonando el papel de magister, pero los especialistas
entrevistados, expresan que practicamente el Plan no platea cuéles son las
actividades participativas en las que el estudiante construye su conocimiento bajo la

guia o asesoramiento del profesor.

Por lo dicho, es que se puede concluir que en el fondo el nuevo Plan curricular no
plantea un nuevo rol docente en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje,
porgue no propicia en cada uno de los programas, técnicas participativas en las que se
pueda establecer que el docente deja de ser el que ensefia para convertirse en un

docente que guia al alumnado en la construccion de los aprendizajes.

5.3.3. Categoria(lll): Aprendizaje significativo

En el proceso de ensefianza-aprendizaje el estudiantado no recibe pasivamente una
gran cantidad de informacion que almacena memoristicamente, y que le es
suministrada por el docente. Por el contrario es una actividad que implica un
procesamiento muy activo de contenidos que realiza el estudiantado a partir de los

conocimientos previos que posee.

Fue David Ausubel quien propuso la idea del aprendizaje significativo, pues el
aprendizaje significa la organizacién e integracion de informacion en la es tructura
cognitiva del alumnado, partiendo de la idea que el alumnado posee una estructura ya

formada por creencias, conceptos que le servirAn de anclaje para que los
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conocimientos nuevos sean modificados por un proceso de transformacion cognitiva o
cambio conceptual. Explica que “...aprendizaje significativo es aquel que conduce a la
creacion de estructuras de conocimiento mediante la relacion sustantiva entre la nueva
informacion y las ideas previas de los estudiantes”, “La estructura cognitiva esté
integrada por esquemas de conocimientos los cuales son abstracciones o
generalizaciones que los individuos hacen a partir de objetos, hechos y conceptos (y

de las interrelaciones que se dan entre éstos) que se organizan jerarquicamente” . %2

Para que el nuevo aprendizaje que resulta del enlace entre la nueva informacién y los
conocimientos previos sea verdaderamente significativo, deben cumplirse algunas
condiciones basicas: primero que el engarce entre la nueva informaciéon vy los
conocimientos previos no sea arbitraria 0 sea desordenada sino que por el contrario
tenga sentido, intencionalidad dando como resultado un nuevo contenido bien
organizado, y segundo la significatividad del aprendizaje est é relacionada con la
funcionabilidad, esto es que pueda utilizar la nueva informacion para dar respuesta a
demandas reales. “La clave para asegurar que se produzca el aprendizaje es que sea

significativo.

Segun expresa Garcia Madruga, el aprendizaje significativo se distingue por dos
caracteristicas: la primera es que su contenido puede relacionarse de un modo
sustantivo, no arbitrario o al pie de la letra, con los conocimientos previos del alumno ,
y la segunda es que éste ha de adoptar una actitud favorable para tal tarea, dotando

de significado propio a los contenidos g ue asimila.

Rafael Flores Ochoa, expresa “...el alumno tornard significativo gracias al aporte de
Su experiencia previa y personal. La contribucion d e sentido del alumno lo saca de la

pasividad y lo convierte en activo constructor de su propio aprendizaje... "3

En el mismo orden de ideas, el especialistas uno externa: *“...entendiendo el

%2 Diaz Barriga, Op cit, Pag. 39
%3 Flores Ochoa, Op cit. Pag. 44.
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constructivismo como una teoria, como un enfoque donde el estudiante va ser
protagonista va a crear va a lograr los aprendizajes con la ayuda de los docentes con
la ayuda de su facilitador con la ayuda de su maestro, no importa en que nivel
entonces, es obvio que asi deberiamos de entender, verdad, por supuesto

considerando los aprendizajes previos, aqui no habla ni lo absoluto ...”

Adicionalmente el especialista dos dijo: “... yo siento de que al plan de estudio le falta
principios, principios didacticos que pueden practicamente engranar todo el abordaje y
no solo metodolégico sino que de tipo curricular del desarrollo del cumplimiento del
plan 2007..."

El especialista tres dijo :”...Bueno sobre estas actividades este, estan programadas
dentro de los planes, programas educativos, me llamé la atencidon cuando revisé
porque eh, todo el plan no presenta cada uno de los programas, no presenta
actividades digamos educativas que van a reforzar eh, digamos los contenidos,
realmente no existen, no estan sefialadas en ninguno de los programas, entonces esta
es una debilidad bastante seria porque si ese esta definiendo digamos que eh , el plan
de estudios tiene una orientacion, cada uno de los plan es deberia de consignarse una
serie de actividades que vengan a reforzar digamos esa orientacion que esta

planteada en la parte general del plan...”

Si bien es cierto, el Plan de estudios hace énfasis en que se deben privilegiar los
aprendizajes significativos, es decir aquellos aprendizajes que guardan una estrecha
relacion con la vida y el entorno del sujeto, tal como lo concibe el constructivismo; el
nuevo Plan curricular, no enfatiza en los planes de curso la implementacién de
actividades didacticas que permitan la construccion de aprendizajes significativos a
partir de los conocimientos previos que posee el alumnado, tal situacion, lo expresan
los entrevistados cuando dicen que si el Plan tiene una determinada orientacion, cada
uno de los planes de curso debe consignar actividades que refuercen dicha

orientacion.
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En tal sentido el nuevo Plan curricular, no hace mencion de que el profesorado deba
partir de los conocimientos previos que posee el alumnado, no se plantean actividades
de aprendizaje en los cuales se generen condiciones para que se produzca un
aprendizaje significativo, sino que en el fondo los contenidos de cada programa

responden a objetivos predominantemente conductistas.

5.3.4 Categoria (IV): Relaciones entre actores

“La labor constructiva del alumno no se produce en solitario. Es primordial el sistema
de relaciones que establece con el tutor o tutora, y con sus compafieros. Por tanto, es
oportuno favorecer una rica interaccion comunicativa entre los alumnos y de éstos con

el docente tutor.” %

Bajo la concepcion constructivista del aprendizaje se supera la tradicional relacién
vertical que se establece en el proceso de ensefianza aprendizaje, propio de la
corriente conductista, en virtud de la cual el docente se coloca en una relacion de
superioridad frente al estudiante, pues el primero debido a que es el que sabe , es
quien ensefa, y el segundo quien es el que no sabe es el que aprende. Como
consecuencia es el profesorado el que planifica unilateralmente todas las actividades

didacticas.

En el conductismo el docente se formula los objetivos de materia a partir de los
objetivos del curriculo, selecciona los contenidos a impartir, las estrategias didacticas y
determina mediante examen si se han alcanzado los objetivos o no, que permitan la

aprobacioén o reprobacion.

En cambio, bajo la perspectiva constructivista debido al rol participativo que se otorga
al estudiantado en la construccién y reconstruccién del conocimiento, las relaciones

que se establecen entre docente y estudiante y de estos entre si, cambian de

4 MINED, Competencias, Objetivos, y contenidos en tercer ciclo y Educacién media, Médulo dos, 2006. Pag. 38.
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naturaleza, se supera la verticalidad, para dar paso al establecimiento de relaciones de
caracter democratico. El estudiante tiene derecho a participar desde la planificacion
hasta la ejecucion de las diferentes actividades didacti cas, porque él es el ultimo

responsable de construir su propio conocimiento.

En otras palabras, se debe facilitar el desarrollo de estrategias de ensefianza -
aprendizaje que fomenten las relaciones de cooperacion, de ayuda. El docente en este
sentido se convierte en un guia, en un colaborador quien constantemente orienta en la
ejecucion de las actividades de aprendizaje desarrolla tareas de mediacién en un

aprendizaje que se convierte en guiado.

Se dice que “el aprendizaje escolar es en gran medida un proc eso de aculturacion
donde los alumnos pasan a formar parte de una especie de comunidad o cultura de

practicantes....” ®°

Sin embargo en el Plan curricular en estudio, en opinibn del especialista
uno:”...explicitamente no dicen como va a ser esta relacion, me h ubiese gustado a mi
que hubieran dicho va a ver un respeto un respeto mutuo entre el docente y el

estudiantado...”

El especialista dos por su parte manifiesta: “... yo no veo aca ningun planteamiento
didactico como dije, que nos diga la relacién entre docente y alumno nos llevara a
ésta, a cambiar el modelo que hemos tenido, por lo menos asi, el método permite el
abordaje pedagdgico particular del fenédmeno juridico cuando, ¢,cual método?, ¢a qué
método se refiere? la construccion y reconstruccion y transformacio n del fenédmeno
juridico parte de la relacion interactiva entre sujeto y objeto, eso es cierto, eso es
correcto, pero no solo entre sujeto y objeto, docente y estudiante, eso es cierto pero si
insisto apegado a la realidad, pero como, como entonces, si uste d puede hablar de

ello no plantea la concepcion psicopedagdgica...”.

® Diaz Barriga. Op cit. Pag. 33
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Segun la fundamentacién académica del nuevo Plan, la relacibn que debe
establecerse entre los actores del proceso educativo, no debe ser de tipo vertical sino
horizontal. Seran actividades educativas participativas de docentes y estudiantes en
una relaciobn horizontal, que sustituya el verticalismo del modelo conductista

tradicional.

Tal propuesta de relacion entre actores, no es retomada en el componente
metodoldgico del referido Plan, en el cual, no se explican actividades didacticas en
donde se exprese como va a ser la relacion entre los actores, tal como lo expresa un
especialista, quien dice: “que dichos programas nada dicen, nada dicen como va a ser

la relacion entre los actores”.

5.3.5 Categoria (V): Propuesta evaluativa

“Evaluar, desde la perspectiva constructivista es dialogar y reflexionar sobre el proceso

de ensefianza-aprendizaje por que es una parte integrada de dicho proceso” .

Cuando se habla de evaluar, la expresion se asocia a la funcion de medir las
caracteristicas de algo, no obstante la evaluacién en términos pedagoégicos implica
algo mas que medicion, pues incluye un conjunto de actividades valorativas tanto de
parte del docente al alumnado, como de éstos al profesorado, de los profesores entre
si, y de los alumnos entre si, y no solo de los contenidos de aprendizaje, sino de todo
el proceso educativo, lo que implica que no solo se da al final del proceso, sino al

principio y durante el proceso.

No es una actividad puramente sumativa de acreditacion sino también formativa
durante todo el desarrollo del proceso educativo que servird para la toma de
decisiones de tipo pedagdgico, esto es permite corregir errores o afianzar los aciertos.

Y por ello es importante la evaluacion diagnéstica o de entrada que permite al

% Diaz Barriga, Op cit. Pag. 351
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profesorado saber de donde debe partir.

De lo dicho, evaluar, implica una tarea de tipo complejo, que abarca no solo los
aprendizajes sino también la ensefianza, las acciones de los profesores, también
implica evaluar el contexto fisico y psiquico en el que se desarrolla el proceso y puede
ir mas all4 hasta evaluar los planes, programas y curriculos. Lo anterior implica que es

una labor fundamentalmente valorativa sin descuidar lo cuantitativo.

Como consecuencia las técnicas e instrumentos de evaluacibn no se limitan
Unicamente a la aplicacion de un examen de papel y lapiz sino comprende una amplia

utilizacion de técnicas e instrumentos de evaluacion.

En ese sentido debe diferenciarse claramente entre una propuesta evaluativa de corte
conductista de una propuesta constructivista. En la primera se hace hincapié en el
contenido aprendido, mientras que en el segundo lo importante es como aprende, en
el primero se enfatiza el producto, en el segundo se centra en el proc eso, en aquél
predomina el aspecto cuantitativo para efectos de acreditacion o reprobacion mientras
en éste lo importante es lo valorativo para tomar decisiones pedagoégicas para
reencauzar el proceso; no es tan importante si el estudiante aprendio, sino como lo

aprendioé o cémo lo debe aprender.

En una propuesta evaluativa constructivista no basta con que el docente evalla al
alumnado, también es importante la autoevaluacion y la coevaluacién, y debe utilizar
una amplia gama de técnicas e instrumentos evaluativos que permite hacer

estimaciones cualitativas.

No obstante el especialista uno entrevistados en torno a la propuesta evaluativa del
nuevo Plan curricular expresa..."“...solo imaginese en el mismo sistema de evaluacion
ponen que va a ser de caracter permanente dice, ah, y va a estar de acuerdo a los
objetivos formulados de estudio, no necesariamente porque usted puede por ejemplo,
aqui en el plan yo aqui vi una contradiccién del plan por un lado, no quiero salirme del

tema, pero si me conecta porque va para responderle a la pregunta, fijese que hay una
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pequefiita, perddn una pequefia contradiccion, por un lado dice de que van a
garantizar el area de conocimiento integrado entonces significa que va a ver una
integracion de corte horizontal valla no hay proble ma; por el otro lado dicen que son,
que van a ser constructivistas y desde ese punto de vista plantean una serie de, de,
de, de, dinamica de trabajo, pero, en los programas de estudio la evaluacion no es

abordada...”

El especialista dos entrevistados dijo: “...fijese lo que plantea ac4, dice: el sistema de
evaluacion cuyo eje referencial radica en los objetivos formulados en el plan de estudio
y los objetivos de cada programa y area de conocimiento esto no es si la palabra

constructivismo esto es mas un modelo conductista...”

La evaluacién bajo la perspectiva constructivista, consiste en dialogar y reflexionar
acerca del proceso de ensefianza aprendizaje, y no solamente en medir el producto
obtenido. El nuevo Plan, propone implementar una concepcién constructivi sta, lo que
implica que la propuesta evaluativa de dicho plan, también debe estar acorde al
enfoque, superando la tradicional forma de medir a través del examen para aprobar o

reprobar, introduciendo nuevas técnicas e instrumentos de evaluacion.

Sin embargo, el mismo plan, al hablar sobre el sistema de evaluacion, explica que se
da una evaluacibn permanente y dindmica, en donde participen docentes y
estudiantes, pero el eje de referencia seran los objetivos formulados, y sera la
herramienta para constatar el movimiento en los aprendizajes obtenidos,
materializando mediante pruebas de conocimiento y aptitudes, caracteristica propia del
enfoque conductista, sin explicitar en ninguno de los programas de curso cual sera el

proceso de evaluacion.

Por lo sefalado es que se concluye que la propuesta evaluativa del nuevo Plan
curricular no esta explicitamente fundamentada en una concepcién constructivista ,
pues la evaluacién se materializa a través de pruebas de conocimiento y de aptitudes,

sin puntualizar cudl va a ser el proceso de evaluacién, y al expresar que sera acorde a
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los objetivos planteados, le da una connotacion de tipo conductista.

En el siguiente apartado, se presenta un andlisis, en donde los docentes del area de
las Ciencias Juridicas del Departamento de Ciencias Juridicas, de la Facultad
Multidisciplinaria de Occidente, externan desde su perspectiva, si el proceso de
ensefianza aprendizaje, antes de ejecutar el Plan analizado, tiene o no, una
orientacion constructivista, y si conocen el proceso de ensefianza aprendizaje, bajo
esa concepcion, teniendo la firme conviccién de la necesidad de implemen tarlo para
mejorar y obtener el perfil profesional acorde a los cambios que la sociedad misma

demanda.

5.3.6 Categoria (VI): Dominio tedrico constructivista por parte del profesorado de

Ciencias Juridicas.

El dominio tedrico constructivista del profesorado del Departamento de Ciencias
Juridicas, implica el dominio de los conocimientos de la concepcion constructivista,
abarcando los postulados, roles, relaciones, aprendizaje significativo, y evaluacion,

entre otros.

Dentro de las condiciones que permiten el dominio teérico dentro de la concepcion
constructivista, es relevante el logro del aprendizaje significativo, ya que éste no se
puede evidenciar sin hacer referencia a los postulados, roles, y relaciones de los
actores del proceso ensefianza aprendizaje, como consecuencia trae consigo la

evaluacion para cerrar el circulo del proceso.

Para que exista un verdadero aprendizaje significativo, éste debe reunir varias
condiciones: la nueva informacion debe relacionarse de modo no arbitrario y sustancial
con lo que el alumno ya sabe, dependiendo también de la disposiciéon (motivacion y
actitud) de éste por aprender, asi como la naturaleza de los mate riales o contenidos de

aprendizaje.

Existen multiples y complejas variables relevantes el proceso de aprendizaje
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significativo, y que todas ellas deben tomarse en cuenta tanto en la fase de planeacion
como la imparticidbn de los contenidos curriculares, sin descuidar los episodios de

evaluacion y asesoramiento de los alumnos.

Asimismo, el docente no debe olvidar que aunque enfrenta situaciones determinadas
por el contexto escolar o por la historia previa de sus estudiantes, su campo de accion
son todos aquellos aprendizajes sociales y académicos que puede promover en sus
alumnos. Si bien por una parte el alumno con su estructura cognitiva particular, con su
propia idiosincrasia y capacidad intelectual, con una serie de conocimientos previos
(algunas veces limitados y confusos), y con una motivaciéon y actitud para el
aprendizaje propiciada por sus experiencias pasadas en la escuela y por las
condiciones actuales imperantes en el aula, el docente llega a influir favorablemente

en todas ellas.

Por otra parte estan los contenidos y materiales de ensefianza, y si €stos no tienen un
significado logico potencial para el alumno se propiciara un aprendizaje rutinario y
carente de significado. Aqui nuevamente el profesor puede potenciar dichos materiales
de aprendizaje al igual que las experiencias de trabajo en el aula y fuera de ellas, para

acercar a los alumnos a aprendizajes mas significativos. °’

Evidencias de la opinién docente::

El profesor cuatro manifiesta: “...fuera éptimo que, no solamente en la Universidad de
El Salvador, si no que en todas las Universidades en la planificacion participara el
sector estudiantil para que hubiera una relacion de qué se necesita, ahora bien habria
que ver si el estudiante tiene capacidad para planificar un tema o una materia que se

le va a impatrtir...”

Mientras que el profesor tres dice “...... porque el estudiantado toma poco interés a la

formacion académica que se imparte, entonces es menos participativo, entonces en

®" Diaz Barriga, Op cit. Pag. 42
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esa direccion es raro que el estudiante que empieza a querer par ticipar dentro de la

clase etc....”

Y el profesor dos acota al respecto”... Al iniciar un curso pues pasar una, una prueba
haber que con que base contamos, con que acervo de conocimientos nos vamos a
enfrentar frente al alumno y de ahi pues partir sobre la did actica que vamos a aplicar o
la pedagogia que vamos a establecer para, para transmitir los conocimientos, yo creo
de que el docente en muy, muy pocas ocasiones hace un sondeo de cémo, de como

estan los conocimientos previos sobre el alumno...”

Y ademas el cinco opina: “...el docente siempre eh, quiere actuar a veces de manera
impositiva y, eh, no cumple tal vez aquella funcion de ser un mero promotor, un mero,
eh, una persona eh, orientador del aprendizaje donde los estudiantes tengan que
construirlo, si no que siempre se perfila aquella situacion en forma vertical en donde el
alumno ve al docente como una persona llena de conocimientos pero alejado de una
persona que le pueda orientar ¢no?... mas aun como , como lo dije antes el docente se

muestra de manera autoritaria...”

Y finalmente el profesor uno al respecto aporta lo siguiente:“...antes de iniciar el ciclo
siempre se busca darles algun incentivo para que ellos recuerden lo que han
aprendido en cursos anteriores haciéndoles ver que el curso es una continuacion de
todo el proceso de ensefianza — aprendizaje, igual que al inicio de clase y al final de
clase, al inicio de clase se les hace una retroalimentacion eh... de un resumen de lo
visto en las clases anteriores y al final de la clase se hace un resumen también de eso,
para gque el estudiante se ubique en el momento que esta y pueda hacer tener mayor

participacion en clase...”

Los docentes entrevistados, en su mayoria manifiestan que los conocimientos previos
indispensables para la existencia del aprendizaje significativo no son tomados en
cuenta de manera relevante, ya que al no reconocer el rol protagénico del alumno, sus

aportes no son tomados en cuenta en ese sentido; dos de los docentes entrevistados,
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manifiestan que si toman en cuenta dichos conocimientos prev ios, solamente al inicio
del ciclo, posterior a otra asignatura que la da continuidad a ésta, de lo contrario esos
conocimientos previos se cree que los alumnos/as no los tienen, y el docente no

orienta el proceso a extraerlos.

Lo antes mencionado tiene como consecuencia un equivocado desempefio de los
roles y relaciones dentro del aula por los principales actores del proceso, ya que el

docente, tiene la percepcion de que el es Gnico protagonista del mismo.

Manifiesta ademas los docentes entrevistados, que en la mayoria de caso, los
alumnos tienen temor al docente, ya que éste actia en forma prepotente y autoritaria,

dando origen a una relacion lineal, lo que califica la educacion como tradicional.

En cuenta a la evaluacion, los docentes entrevistados manifiestan que el tipo de
evaluacion que aplican es el tradicional en donde el docente decide cuales contenidos

seran evaluados, en qué forma se evaluaran, y qué ponderacion seré aplicada.

Uno de los entrevistados, manifiesta que él evalia mediante traba jos ex aulas, donde
el alumno enfoca problemas sociales y nacionales, aplicando dentro de ellos los

conceptos vistos en clase.

La totalidad de los docentes entrevistados coinciden en mas de una de las respuestas,
en que actualmente el P. E. A., se esta llevando a cabo de una forma tradicional, a la
vez, estan conscientes de la necesidad del cambio en el referido proceso, ya que lo s
participantes objetan que en el planteamiento didactico, y durante el desarrollo de los
contenidos en la accion educativa, como en las experiencias previas, se debe
involucrar al ente activo del proceso: el/la alumno/a, debido a que es necesario para
llevar a cabo y modificar la accion docente, que son los dos roles principales del
P.E.A., ademas de la planificacién curricular qu e es la que debe servir de guia para la

ejecucion del P. E. A. con una concepcion constructivista.
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Al docente del Departamento de Ciencias Juridicas le falta conocer las bases tedricas
de la concepcion constructivista, asi como los componentes curriculare s que la
conforman, y su aplicacion para lograr un ambito pedagogico constructivista, en donde
exista un proceso dinamico del P.E.A. en el cual el alumnado cree su propio
conocimiento, y el docente actle como mediador, y no como simple transmisor de

conocimiento.

5.3.7 Categoria (VII): Dominio procedimental del constructivismo por parte del

profesorado de Ciencias Juridicas.

El analizar, explicar y comprender los procesos del P.E.A. actuales en la carrera de
Licenciatura en Ciencias Juridicas supone analizar todas las evidencias en base a lo
enunciado por quienes conllevan el rol de docente. En base a los enunciados que
promueve Cesar Coll: i) La educacion escolar es uno de los instrumentos que utilizan
los grupos humanos para promover el desarrollo y la socializacion de sus miembros
mas jovenes...ii) La concepcién constructivista no ignora que la educacion escolar
cumple de hecho a menudo estas y otras funciones, pero entiende que la Unica
funcion que puede justificar plenamente su institucionalizacion, gen eralizacion y
obligatoriedad es la de ayudar al desarrollo y socializacion de los jovenes. ii i)... Esta
funcion se considera esencial para que pueden convertirse en personas adultas y
desarrolladas, con plenitud de derechos y deberes, en la sociedad de la q ue forman
parte. IV) El aprendizaje de los saberes y formas culturales incluidos en el curriculum
escolar solo puede ser fuente de desarrollo personal de los alumnos en la medida en
que potencie simultaneamente el proceso de construccién de la identidad pe rsonal, y
el proceso de socializacion es decir, en la medida en que los ayude a situarse
individualmente de una manera creativa, constructiva y critica y ante el contexto social
y cultural del que forma parte. VI) El aprendizaje de los contenidos, implica siempre un
proceso de construccion o reconstruccion en el que las aportaciones del alumno son
decisivas. Este factor de construccién o reconstruccion subyacente a todo acto de

aprendizaje, y mas concretamente la aportacion decisiva personal que de €l se de riva,
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permite entender porqué el aprendizaje de unos mismos saberes o formas culturales.

“Una de las dimensiones mas relevantes de la evaluacion educativa se refiere a todas
aquellas técnicas, instrumentos y procedimientos que se suelen utilizarse en las

distintas practicas educativas. *

Es importante decir que varias de las técnicas que se pueden analizar es
preponderante la forma en que se presentan a los estudiantes de tal manera que se

pueda caracterizar la forma de ubicarla en el momento del P.E.A.

Evidencias de la opinidon docente

El profesor cinco dice: “...Es decir el docente de una manera aislada por el mismo
proceso, €l planifica, él organiza que de conformidad con el plan de la asignatura
pues, o con la cantidad o las teméticas a desarrollar, él las va organizando pero a una

instancia estrictamente individual o personal...”

Y el profesor dos por su parte manifiesta: “...Al iniciar un curso pues pasar una, una
prueba haber que con que base contamos con que acervo de de conocimientos nos
vamos a enfrentar frente al alumno y de ahi pues partir sobre la didactica que vamos a

aplicar o la pedagogia que vamos a establecer...”

Y el profesor tres aporta lo siguiente “...si, hago un conocimiento previo en la uno
antes de comenzar,...”

Ademas el profesor uno externa: “...Este se trata de planificar,, desarrollando un
cronograma de actividades de poder cumplir dentro del plazo que sefiala la

Universidades que va a durar el ciclo, todos los temas que tiene el programa de esa

® Coll. Op. cit, Pag 23-24

% Diaz Barriga. Op. cit. Pag. 366
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materia que se esta impartiendo. Se trata de hacer laboratorios, evaluados,
actividades por grupos eh, los parciales. Se toma en cuenta para ello el nimero de
alumnos con que va a contar el docente el numero de temas que se tiene que

desarrollar y el tiempo proyectado para la finalizacién del ciclo...”

Cuando enfocamos las entrevistas de los docentes, dirigidas a analizar y comprender
dentro del contexto del aula, si se verifica la evidencia de las estrategias, métodos y
técnicas dentro del P.E.A., siendo rigurosos y verificando dentro del marco d e la
concepcidn constructivista, podriamos ver que los docentes en general asumen que el
P.E.A que se lleva a cabo dentro de las aulas de la carrera de Licenciatura en Ciencias
Juridicas es puramente tradicional, el docente en sus manifestaciones no relaci ona su
rol de maestro debido a que se evidencia en un noventa por ciento, que generaliza no
reconociéndole su rol de alumno, sino solamente de simple receptor, ademas, se deja
entrever que la mayoria de los entrevistados, todos docentes de los diferentes n iveles
de la carrera, tienden a generalizar la clase magistral, debido a que no se aplican las
debidas estrategias, métodos y técnicas que deberia de verificarse desde el inicio del
proceso, debido a que no se involucra al alumno en la planificacion sino g ue el mismo
docente planifica y organiza de acuerdo a su plan de la asignatura, como esta
plasmado en la evidencias anteriores; no se omite manifestar que los docentes si
creen que seria bueno involucrar al alumno/a en la planificacién de las asignaturas a
impartir, lo cual daria mayor apertura de parte de los docentes a promover nuevas
estrategias, métodos y técnicas a implementar en el P.E.A., también estan consientes

de que es necesario y que debe de hacerse.

En el dominio procedimental, en la mayoria d e los docentes del area de las Ciencias
Juridicas se detecta la aplicacién, en una forma aislada de los métodos y técnicas en
el P.E.A., orientada hacia una concepcion constructivista, sin identificar que se
encuentran ejecutando un procedimiento didactico que va en esa via, a pesar de no
poseer los conocimientos requeridos; ademas los docentes externan o manifiestan que
su deseo de que el referido proceso educativo se modifique, con la finalidad de

superar el enfoque tradicional, y lograr orientar hacia un nuevo proceso que dé como
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resultado la aplicacion practica de los conocimientos adquiridos.

Para lograr orientar el P.E.A hacia la concepcion constructivista, los docentes tienen
que verificar dentro del proceso, la ejecucion y la verificacion de los mé todos y
técnicas para que el alumnado sea capaz de transcender fuera del aula, y ejecutar y
verificar los procedimientos juridicos que les competen para transformar la sociedad.
Ademas, deben orientar los contenidos de forma que potencie n y promuevan en el

alumnado una disposicion favorable para el aprender significativamente.

5.3.8 Categoria (VIIl): Dominio actitudinal constructivista por parte del

profesorado de Ciencias Juridicas.

La concepcidn constructivista, es ya un instrumento suficientemente pote nte para guiar
el analisis, la reflexiéon y la accion, y para dotar ésta Ultima de la coherencia necesaria

que toda actuacion educativa requiere.

La concepcidn constructivista puede devenir un instrumento sumamente valioso para
orientar y guiar la practica docente del profesorado. Por su caracter integrador, pone al
alcance del profesorado y de otros profesionales de la educacion, que de otro modo, le
seria dificilmente accesibles y que en cualquier caso, perderian gran parte de su
utilidad para orientar e iluminar el trabajo docente, al ser tomados en consideracion de

forma aislada.

La concepcidn constructivista de la ensefianza y del aprendizaje, sefiala la influencias
educativa: la que proviene de la organizacién y funcionamiento de la institucién
escolar, de los valores implicitos y explicitos que presiden la actuacion de los
diferentes colectivos y miembros de la misma. Esto influye de manera decisiva, sobre
lo que los alumnos y alumnas aprenden finalmente en las aulas, y sobre la manera

como lo aprende. "°

© Coll. Op cit. Pag. 46-50
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Evidencias

El profesor dos externa: “...seguimos trabajando bajo el modelo tradicional, que si lo
ubicamos cronolégicamente hablando estamos exactamente en la edad media
todavia, en términos de ensefianza y aprendizaje, por lo tanto realmente ...eh no se
hace esa préactica, la cual deberia de realizarse, pues, ya es que es uno de los
modelos que se ha propuesto a través de la evolucién de la ensefianza de la
educacion, en donde pues eh... concibieron que el elemento receptor ya tiene algunos
conocimientos previos, como lo estableci6 David Ausubel, verdad, entonces pero
realmente en la practica eso no hace, verdad, debido a que pues se supone que el
maestro es el que lo sabe todo, y el alumno es el que no sabe nada, bajo ese sistema

se trabaja normalmente...”

Y el profesor cuatro dice: “...Quiza lo aprendido, porque dependiendo de lo que el
alumno se desarrolle, después su vida profesional va a ver el eh muchos docentes eh
por, por diversas circunstancias actian de manera prepotente, autoritaria, no dan
espacio para que, para que el estudiante desarrolle sus ideas...”

El profesor uno sefala: “...mi objetivo es que el estudiante al final del ciclo, eh pueda
conocer digamos al menos al menos lo béasico de de la tematica que se me ofrecié en
el programa al menos , claro no, no es cuando digo al menos digo que eso no va a ser
mi objetivo sino pero al final del curso terminal que el estudiante se le pregunte lo
basico y pueda conocerlo pueda responderlo otro criterio que establezco es que

distintamente la materia que sea pues...”

Mientras que el profesor tres comenta: “...mas bien diria que en la Universidad
deberiamos ser guias de clase para que el estudiante sea realmente activo en el
proceso de ensefianza-aprendizaje y no solo sea un repetidor del conceptos que se le
da, la clase magistral deberia de desaparecer en las aulas para darle paso a un nuevo
sistema que permita que el estudiante participe directamente en el proceso de

ensefianza-aprendizaje...”
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Luego de aplicar las entrevistas a profundidad a los docentes de Ciencias Jur idicas se
evidencia, la disposicion de todos los entrevistados en la aplicacion del
constructivismo, a pesar de que algunos manifiestan no conocer la referida concepcion
a profundidad, pero denotan interés en conocerla y aplicar sus principios para mejorar
el P.E.A. ya que reconocen que la forma actual de impartirla es apegada al modelo

tradicional.

Se evidencia dentro del andlisis de las entrevistas que los docentes entrevistados en
algin momento del P.E.A. ejecutan algunos parametros de la concepcion
constructivista aun sin identificar este proceso aplicado donde corresponde o dicho de
otra manera lo ejecutan sin planificarlo o concluir el proceso para que se tomen en

cuenta cada uno de los aspectos que conlleva el constructivismo.

En el P. E. A., a los docentes de Ciencias Juridicas les falta gestionar en forma
conjunta las ensefianza y el aprendizaje en un proceso de participacion guiada, de tal
forma que la gestiébn conjunta del aprendizaje, sea un reflejo de la necesidad de
interrelacionar entre el docente, el alumno y el contenido, de tal manera que pueda
verificarlos en la actitud que el alumnado tome en el accionar dentro de su papel como
transformador de la sociedad, desarrollando cambios no solo estructurales y

actitudinales, sino de forma trascend ental al aplicar los conocimientos adquiridos.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES

Al finalizar la presente investigacion, el equipo investigador puntualiza las conclusiones

que se presentan a continuacion:

1. El curriculo debe ser un sistema integrado armoénicamente en sus diversos
componentes curriculares, de tal suerte que debe ser congruente, desde su
concepcién, fundamentacion hasta su metodologia y propuesta evaluativa. En tal
sentido, el nuevo Plan curricular de Licenciatura en Ciencias Juridicas, no es
congruente en sus componentes curriculares, pues en su concepcion general y
fundamentacion, propone un enfoque constructivista, donde el alumnado asume
un rol activo, el profesorado es un mediador; las relaciones que se establecen
entre los actores son de tipo horizontal, privilegiando aprendizajes significativos;
sin embargo dicho enfoque no es retomado en el componente curricular referido
a los programas de curso en sus contenidos, me todologia y propuesta evaluativa,

gue siguen siendo predominantemente tradici onales.

2. Referente al rol del alumnado, el nuevo Plan curricular, en sus componentes
expresa que sera un sujeto activo, que participa en la construccion y renovacion
de sus conocimientos, pero en ninguno de sus programas de curso, se plasman
actividades didacticas que propicien la intervencién activa del alumnado, por | o
gue se infiere, que el estudiantado sigue manteniendo un rol pasivo, receptor de
informacion.

3. El nuevo Plan curricular, mantiene una estrategia metodoldgica en la ejecucion
del proceso de ensefianza aprendizaje, donde el profesorado continda siendo el
gue imparte los conocimientos; por lo tanto, no se manifiesta expresamente el rol

de mediador otorgado al profesor en la concepcidn constructivista.
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Las relaciones que se establecen entre los actores del proceso de ensefianza
aprendizaje, pueden ser de tipo vertical u horizontal, dependiendo del rol que
asuman el alumnado y el profesorado. En el nuevo plan curricular, la propuesta
metodoldgica de los programas de cada uno de los cursos, no expresa cual sera
la naturaleza de las relaciones que se establecen entre los actores ; sin embargo,
debido a que las actividades didacticas que se proponen, fundamentalmente
consisten en que el profesor imparta clases, esto hace afirmar que las relaciones

docente alumno son de tipo vertical

En ninguno de los programas de curso del Nuevo Plan curricular, quedan
plasmadas actividades didacticas de naturaleza participativa que impliquen una
intensa actividad mental del alumnado en la construccion del conocimiento , a
partir de los conocimientos previos que posee, por lo que el referido Plan no

privilegia los aprendizajes significativos.

El Nuevo Plan curricular no contiene ninguna propuesta evaluativa basada en la
concepcidon constructivista, pues en términos generales, la evaluacion se
materializa a través de pruebas de conocimiento orales y escritas, propias del

enfoque conductista.

Al analizar el componente metodoldgico de dicho plan, no se observa el
planteamiento de técnicas participativas que promuevan el cul tivo de relaciones
cooperativas entre docente y alumno, por lo que se pued e concluir que si bien el
Plan 2007 en términos generales en el eje académico, habla de la
implementaciéon de metodologias participativas, de integracion de sujetos ; en
ninguno de los programas de curso se hace mencion de cuales seran esas
metodologias participativas, y como seran las relaciones establecidas entre los
actores del proceso, razén por la cual se afirma que el nuevo Plan curricular, no
plantea en forma explicita estrategias de ensefianza aprendizaje de tipo
constructivista en las que se pueda evidenciar que la relacion que se establece
entre los actores del proceso sea de caracter democratico, participativa.
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Se denota, por la informacion obtenida en las entrevista aplicadas a los
docentes de cada nivel de la carrera de Licenciatura en Ciencias Juridicas, que
existe mucha disposicion del formador de los futuros profesionales del Derecho
para aceptar e implementar cambios en su proceso de ensefianza aprendizaje,
orientados hacia la concepcion constructivista, de hecho la mayoria de ellos,

utilizan en una forma somera practicas orientadas por esa concepcion educativa.

El alumnado, en el proceso de enseflanza aprendizaje constructivista, evidencia
el dominio conceptual, fundamentalmente a través de los aprendizajes
significativos, ya que éstos surgen cuando el alumn ado es el constructor de su
propio conocimiento, y logra relacionar los conceptos, dandoles un sentido a partir
de la estructura conceptual que ya poseen. Cuando se enfoca el proceso
didactico de los docentes del area de las Ciencias Juridicas, este proceso esta
muy lejos de llevarse a cabo, pues a pesar de que existe conciencia en éstos de
que es la mejor opcién, no se ha sabido canalizar; pero segun el plante amiento
hecho en el Plan curricular 2007, debe desarrollarse, aunque faltan los
lineamientos esenciales que orienten al docente como un facilitador y no como un

simple transmisor de conocimientos.

Una de las orientaciones constructivistas, deberia ser la de canalizar las
estrategias, métodos y técnicas de aprendizaje para que el estudiantado sea
responsable de su propio aprendizaje; ya que tal como lo mencionan diversos
autores, ni siquiera el facilitador, puede hacerlo en su lugar, aunque si puede
orientar estos “métodos de ensefianza”; lo que no se evidencia en los actuales
procesos de ensefianza en el Departamento de Ciencias Juridicas, ya que como
lo manifiestan los mismos docentes, esas orientaciones son eventuales o no se

dan, por caracterizarse como un sistema educativo tradicional.

Debido a que el proceso de ensefianza aprendizaje se da en una forma

secuencial, y no segmentada desde el inici6 de la planificacion, definiendo el
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porquée, como y dénde se llevara a cabo, si no se estan orientando los procesos
anteriores no se puede lograr lo actitudinal, ya que todo el proceso educativo
constituye un conjunto orientado a analizar, explicar y comprenderse como un

todo.

La concepcidn constructivista se debe entender como un marco explicativo que
parte de la concepcion social y socializadora de la educacion escolar, e integra
todo un conjunto de aportaciones de diversas teorias que tienen como
denominador comun los principios del constructivismo. Esta concepcion de la
educacion, no hay que tomarla como un con junto de recetas, sino mas bien como
un conjunto de postulados, que permitan, dentro de lo posible, diagnosticar,
establecer juicios, y tomar decisiones sobre la ensefianza. En la investigacion
desarrollada se establecid, por el quehacer educativo y por la misma aportacion
de los docentes, que dos de los cinco docentes entrevistados manifiestan no
poseer conocimientos basicos en el marco de la concepcion constructivista, y los
tres restantes aunque la conocen, manifiestan no llevarla a cabo en todo el
proceso que conlleva dicha concepcion, sino que algunas veces la enfocan dentro
de ciertos parametros, 0 momentos, debido a que, como anteriormente se ha
mencionado por los mismos docentes participantes, el proceso de ensefianza que

se analiza es calificado bajo un modelo tradicional.

Cuando nos referimos a contenidos de caracter procedimental (destrezas o
habilidades) o sea, conjunto de acciones ordenadas , dirigidas a la consecucion de
un fin, podemos considerarlos dindmicos en relacion al caracter estatico de los
contenidos conceptuales, segun la concepcion constructivista; en cuanto al
analisis que se ha elaborado de las entrevistas aplicadas a los docentes que se
involucran en el quehacer educativo en el area de Ciencias Juridicas, se detectd
que todos los docentes estan aplicando la referida concepcion en mas de un

momento dentro del proceso ensefianza aprendizaje , en un menor namero, no lo
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perciben, y en un nUmero mayor, por tener conocimientos de esta concepcion, se
encuentran conscientes de su aplicacién, aunque no esté dentro del plan que se
ejecuta en la Facultad Multidisciplinaria de Occidente, por lo que se aplica de

manera general, no particular.

La actitud reflejada por los docentes entrevistados, hacia la concepcion
constructivista, aunque no la conozcan a profundidad, es que ésta fortalecera el
proceso ensefianza aprendizaje, ya que en relacion a las preguntas orientadas a
establecer si se conoce y verifica, manifiestan los docentes que estan seguros
gue si el proceso se verificara desde el punto de orientar una planificacion en la
gue se involucrara el alumnado, ésta fuera mas eficiente, y que si se tomara al
alumnado como un ente activo dentro del proceso, estarian de acuerdo, por lo
que se tiene un porcentaje grande de aceptacion de parte de los docentes, al
implementarse el nuevo Plan, si éste conllevara todos los parametros de la
concepcidn constructivista; al menos los docentes entrevistados fuesen parte de

accion en la construccion de un nuevo proceso ensefianza aprendizaje.

Para que la actitud del docente de Ciencias Juridicas, estuviese enfocada hacia la
concepcion constructivista, tendria que modificar muchos aspectos en su
quehacer educativo, y desaprender muchos parametros o paradigmas, siendo el
principal, el pensamiento conductista de que el docente lo sabe todo, el cual
constituye un obstaculo para los docentes entrevistados, ademas, deberia
canalizar los conocimientos previos que el alumnado posee, conocimientos
existentes desde un marco general, los cuales se tienen que orientar hacia el
objetivo definido por el profesor, con el proposito que el proceso ensefianza
aprendizaje tenga desde el inicio, durante y en la finalizacion del proceso esa

concepcidn constructivista.
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Todo ser humano estd capacitado para aprender y desaprender, éste seria el
caso de los docentes del Departamento de Ciencias Juridicas entrevistados, y
para ello serd necesario e imprescindible el conocimiento de los contenidos
conceptuales asociados a la concepcién constructivista ; donde el aprendizaje de
procedimientos implica, por tanto, el aprendizaje de acciones, y ello da como
resultado las actividades que se fundamentan en su realizacién. Los principales
responsables para verificar el inicio del proceso, bajo la concepcion
constructivista, son los profesores, los cuales necesitan para el desempefio de
sus funciones asistirse de determinados referentes que justifiguen y fundamenten
su actuacion, puesto que en su trabajo manejan situaciones de
ensefianza/aprendizaje para contextualizar y priorizar metas y finalidades,
planificar sus actuaciones, analizar sus desarrollos y, si hace falta, modificarlos
para que se adeclUe a los resultados que se esperan; por todo esto, es de
esperar, que ellos mismos se formulen interrogantes sobre la accién educativa
que se pretende accionar, y tener explicaciones o respuestas dentro de un marco
coherente, el cual seria en primer lugar el pensum que se aplicard, y en segundo
lugar, orientarlos para su ejecucion, concluyendo de lo anterior, que los docentes
estan dispuestos a ser capacitados y a llevar a cabo el nuevo proyecto curricular

orientado hacia la concepcién constructivista.

Los principales actores del proceso ensefianza aprendizaje de las Ciencias
Juridicas, son los llamados a efectuar una evaluaci 6n precisa sobre la aplicacion
del Plan 2007 de Licenciatura en Ciencias Juridicas, a efecto de detectar las
bondades y debilidades del mismo, y tomar las decisiones pertinentes para

reencauzar su aplicacion, apoyados por las autoridades correspondientes.
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CAPITULO VII
RECOMENDACIONES

En base a las conclusiones hechas se presentan las recomendaciones siguientes:

Que las autoridades de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente, implementen
en forma urgente un proceso de capacitacion para el personal docente del
Departamento de Ciencias Juridicas, sobre la concepcion educativa del
constructivismo que le permita conocer sus fundamentos, las técnicas de
ensefianza participativa, y su propuesta evaluativa, para que el nuevo Plan
curricular se apligue correctamente, superando la préactica tradicional de

ensefianza.

Que las autoridades de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente, en
coordinacion con la Jefatura del Departamento de Ciencias Juridicas, realicen un
seminario taller sobre el Nuevo Plan curricular de Licenciatura en Ciencias
Juridicas, en donde se tomen en cuenta a todos los actores del Departamento de
Ciencias Juridicas involucrados en el proceso, lo que permita obtener nuevo
aportes que serviran de base para un futuro redisefio del Plan y sus programas,

acorde a las necesidades de la Facultad.

Tomando en cuenta que uno de los niveles de concrecién del curriculum se da en
el aula, donde el profesorado desarrolla los contenidos con el alumnado ; es
necesario que todos los docentes planifiquen previamente junto con sus alumnos
cuales seran las técnicas participativas que utilizardAn en el desarrollo de
contenidos, asignando los roles que asumird el docente y el alumno, y sus

criterios de evaluacion, que posibiliten construir aprendizajes significativos.

Es necesario revisar y reestructurar todos los programas de curso del Nuevo Plan

curricular de Licenciatura en Ciencias Juridicas, introduciéndoles objetivos,
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metodologias participativas, contenidos y propuesta de evaluacion propias de la

concepcién constructivista, tal como lo propone el Plan en su fundamentacion.

Motivar a todo el alumnado que cursa la carrera de Licenciatura en Ciencias
Juridicas, acerca del nuevo papel que le corresponde asumir en el proceso de
ensefianza aprendizaje, y brindarle en forma efectiva una verdadera parti cipacion

en todas las actividades del proceso.

Tomando en cuenta que el Nuevo Plan curricular propone el uso de metodologias
participativas, en las que el alumnado interviene activamente, y es el responsable
de la construccion de sus propios conocimientos, es necesario que las
autoridades de la Facultad, regulen los cupos de ingreso a la carrera, pues con
grupos masivos de clase, no serd posible aplicar adecuadamente el

constructivismo en el aula.

Tomando en cuenta que el profesorado en Ciencias Juridic as, no tiene
capacitacion en la concepcion constructivista, el Plan 2007 de Licenciatura en
Ciencias Juridicas debe ser mas puntual en cuanto a la referida concepcién, pues
no aborda explicitamente sus componentes curriculares, ni establece las pautas
para su aplicacion; por otro lado la implementacion del citado Plan 2007, debe ser
acompafnado con capacitaciones al personal docente del Departamento de

Ciencias Juridicas de la Facultad.

Tomando en cuenta la disposicién de los docentes del Departamento de Ciencias
Juridicas por modificar su proceso tradicional de ensefianza aprendizaje, se
recomienda orientar a los docentes del departamento para implementar las
metodologias de la concepcion constructivista, para llevar a cabo el P.E.A de
acuerdo a los objetivos definidos en la orientacion del nuevo plan curricular, de tal
modo que se desarrolle en el P.E.A un papel protagénico del los actores

principales.
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Se debe tener en cuenta que los tres criterios analizados en base a las
entrevistas de los docentes del area de las Ciencias Juridicas, y tomando como
base su actitud abierta al cambio del proceso educativo , deberia hacerse énfasis
al papel que esta llamado a desempefiar como facilitador, en donde su funcién no
puede limitarse Unicamente a crear las condi ciones 6ptimas para que el alumnado
sea el participe de su propio conocimiento, sino que como facilitador ha de
intentar orientar la actividad del proceso ensefianza aprendizaje a fin de que la
construccién del alumnado se acerque de forma progresiva a lo g ue significan y
representan los contenidos como saberes culturales, y donde y cuando los
aplicaran en su accionar juridico, como parte esencial de la sociedad

salvadorenia.

Se recomienda, que aunque sea evidente en el contexto de cada una de las
asignaturas la orientacion hacia la concepcidn constructivista, se concientice a los
docentes involucrados en el &rea de Ciencias Juridicas de su papel protagdnico
en el proceso educativo, de tal manera que se potenciabilice el accionar de las
condiciones necesarias para llevar a cabo el proceso educativo, de tal manera
que los aprendizajes sean significativos y que los contenidos que se impartan
lleven involucrada significatividad légica hacia la estructura cognoscitiva del
alumno(a). Que se oriente al alumnado a tener una disposicién favorable para el
aprender significativo, generando motivacion, y relacionando al nuevo material de

aprendizaje con los conocimientos previos.

Para que los docentes hagan suya esta concepcion, y la vivan realmente en el dia
a dia de su quehacer educativo, deben conocer muy bien los principios que la
rigen, y conocer el punto de vista de quienes son precursores en | a concepcion
constructivista, pues solo de esta forma tendran una base soélida para su

implementacion.
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Cuando hablamos de "construccion de los aprendizajes”, nos referimos a que el
alumnado, para aprender realiza diferentes conexiones cognitivas que le permiten
utilizar operaciones mentales, y con la utilizacion de sus conocimientos previos
pueda ir creando nuevos aprendizajes; y en la integracion de esta relacion,
eminentemente educativa, el profesorado debera asumir el rol de mediador de los
aprendizajes, debiendo lograr que el alumnado investigue, descubra, compare y
comparta sus ideas, para crear una accion efectiva, desde el punto de vista del
enfoque constructivista, el profesorado debe partir del nivel de desarrollo del

alumnado, considerando siempre sus experiencias previas.

Se recomienda a las autoridades de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente,
Jefe de Departamento y Coordinadores de area del Departamento de Ciencias
Juridicas, tomar en consideracion los resultados de la evaluacion permanente
sobre la aplicacion del Plan 2007 de Licenciatura en Ciencias Juridicas, con la
finalidad de mejorar su aplicacion, en aras de fortalecer el proceso de ensefianza

aprendizaje de las Ciencias Juridicas.
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Anexo 1
ENTREVISTA A PROFUNDIDAD A ESPECIALISTAS

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
'FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
MAESTRIA EN PROFESIONALIZACION DE LA DOCENCIA SUPERIOR

OBJETIVO: Estudiar las opiniones de los profesionales en Ciencias de la Educacién, sobre
el enfoque educativo que contiene el Plan curricular innovado para la Licenciatura en
Ciencias Juridicas afo 2007; con el proposito de identificar el grado de contenido
constructivista en el mismo.

INDICACION: Respetables comparieros, les solicitamos que durante el desarrollo de la
presente entrevista, expresen todas aquellas opiniones, ideas y experiencias que permitan
lograr un estudio completo de nuestra investigacion.

1. ¢Qué tipo de actividades de aprendizajes para el alumnado estan propuestos en los
programas educativos del referido plan?

2. ¢Qué tipo de condicidn o condiciones de aprendizaje plantea el plan de estudio para el
inicio de desarrollo de cada tema, unidad educativa o asignatura?

3. ¢Qué relacion educativa se establece en el aula al desarrollar cada contenido entre la
docencia, la investigacion y la sociedad desde el plan curricular innovar?

4. ¢Explicita el plan curricular las formas de realizar el proceso de aprendizaje en los
alumnos al finalizar cada tema, unidad didactica o programa?

5. ¢Qué tipo de valores, actitudes se promueven durante el desarrollo de los programas
educativos?

6. ¢Qué tipo de relaciones socios educativos se sostienen entre los profesores y los
alumnos para el desarrollo de este plan educativo?

7. ¢Qué tipo de profesional propone el plan curricular desde el desarrollo de los
aprendizajes?

8. ¢se establece desde la practica educativa la relacién doctrinaria y la problemética social
y juridica durante el proceso de ensefianza de aprendizaje?

9. ¢Qué tipo de evaluacion predomina en el plan curricular y en que momento de proceso
de ensefianza aprendizaje se efectia?

10.¢,Es viable y confiable la ejecucion del Plan innovado de la curricula para la




Licenciatura en Ciencias Juridicas desde su propia presentacion en cuanto a filosofia,
politica, objetivo, metodologia y evaluacion en relacion al profesional que nuestra
sociedad demanda para el momento actual?




Anexo 2
ENTREVISTA A PROFUNDIDAD A PROFESORES

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
'FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
MAESTRIA EN PROFESIONALIZACION DE LA DOCENCIA SUPERIOR

OBJETIVO: Determinar si el profesorado del Departamento de Ciencias Juridicas de la
Facultad Multidisciplinaria de Occidente, conoce sobre estrategias de ensefanza -
aprendizaje de contenido constructivista .

INDICACION: Respetables colegas, les solicitamos que durante el desarrollo de la presente
entrevista, expresen todas aquellas opiniones, ide as y experiencias laborales, a fin de
brindarnos toda aquella informacién que conduzca a un estudio completo de nuestra
investigacion.

1. ¢Considera usted que el alumnado selecciona, organiza y transforma la
informacion que recibe y la relaciona con los conocimientos previos que €l tiene?

2. ¢Existe participacion del alumnado en la planificacion de las actividades de

ensefianza de aprendizaje?
3. ¢El profesorado toma en cuenta los conocimientos previos que posee el alumnado
al iniciar las clases?

4. ¢se propicia que el alumnado haga sus propias conclusiones a partir de los
hechos que se les planteen o estructurados por el profesor?

5. ¢El alumnado interviene activamente en la clase sin temor al profesor?
6. ¢Elalumnado ve en el profesor a un guia o a un maestro?
7. ¢Para el profesorado que es lo importante lo aprendido o como lo ha aprendido?

8. ¢El profesorado brinda espacio al alumnado para que se exprese libremente y con
respeto?

9. ¢El profesor evalla los aciertos o desaciertos en el alumnadoy como lo hace?

10. ¢ En el desarrollo de los contenidos curriculares, el profesorado lo relaciona con los
problemas de la sociedad?

11. el Profesorado desarrolla los contenidos curriculares utilizando ejemplos de lo




gue sucede en la vida real ?
12. ¢ El Profesorado implementa en clase, simulacros de casos verdaderos?

13. ¢ La bibliografia que utiliza el profesorado esta actualizada y acorde a la realidad
salvadorefia?

14.;Cuéles son los componentes organizadores de su proceso educativo cuando
esta realizando la planificacion de cada tema?

15.¢,Cuéando usted esta desarrollando los contenidos de cada tema en el aula, que
tipo de participacién promueve?

16.¢Qué criterios toma usted al iniciar el desarrollo de una unidad educativa y su
efecto de cada tema?

17.¢Qué grado de participacion otorg a al estudiante?

18.¢;Ademas de las pruebas de conocimiento escritas, que otro tipo de evaluacion
aplica al estudiantado en el desarrollo del curso?

19.¢Qué criterios considera usted al momento de decidir los contenidos de todo el
programa educativo?




Anexo 3

MATRIZ DE TRANSCRIPCION ESPECIALISTA

Fecha:
Hora:
Lugar:

Cddigo especialista:

PREGUNTA RESPUESTA




Anexo 4
MATRIZ DE TRANSCRIPCION PROFESOR

Fecha:
Hora:
Lugar:
Caddigo

PREGUNTA RESPUESTA




Anexo 5

MATRIZ DE ANALISIS DE RESULTADOS
ESPECIALISTAS

CATEGORIA CODIGO- EVIDENCIA CONCLUSION
RESPUESTA
ROL DE
ALUMNO
ROL DEL
DOCENTE

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

RELACIONES
ENTRE
ACTORES

PROPUESTA
EVALUATIVA




Anexo 6

MATRIZ DE ANALISIS DE RESULTADOS
PROFESORES

CATEGORIA CODIGO- EVIDENCIA CONCLUSION
RESPUESTA

CONOCIMIENTOS

PROCEDIMIENTOS

ACTITUDES

CATEGORIA 6, CONOCIMIENTOS: RELACIONES, POSTULADOS, ROLES,
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO, EVALUACION.

CATEGORIA 7, PROCEDIMIENTOS : ESTRATEGIAS, METODOS Y TECNICAS.

CATEGORIA 8, ACTITUDES: DISPOSICION O NO HACIA EL
CONSTRUCTIVISMO.



Anexo 7
MUESTRA DE MATRIZ DE TRANSCRIPCION ESPECIALISTAS

PREGUNTA RESPUESTA

1. ¢Qué tipos de actividades de aprendizaje para el alumnado ¢Estee... especificamente en lo de plan de estudio 20077
estan propuestas en los programas educativos?

- 2007
En los programas de estudio muy poco se puede revelar las actividades, muy poco porque las actividades son

muy sustituidas por este proceso denominado planificacion didactica, los programas de estudio solamente
representan eh guias y no pueden ser practicamente indicativos de actividades de aprendizaje, puede
practicamente generalizar e que puede consistir las actividades de aprendizaje pero no precisarla para eso el
profesor debe hacer , por ejemplo hay distintos niveles de concrecién de curriculo eh primer nivel se denomina
los programas de estudio que el curriculo oficial que es lo que aparece en el plan de estudio 2007 pero luego
pero alli no aparece actividades propiamente dichas si usted, eh, si lo revisamos por ejemplo, lo Unico que
aparecen son descripcion, eh, pasa a lo otro objetivo y ya estuvo termina , eh , contenidos y bibliografia no
aparece en las actividades en realidad en los programas de estudio no tendrian que aparecer actividades
solamente tendrian que aparecer, eh, como, ¢en qué consiste?, cual es la naturaleza de las actividades para que
en la planificacion didactica el profesor haga las adecuaciones necesarias de acuerdo al espacio que tiene, las
circunstancias que tiene de acuerdo al tipo de alumno que posee, de acuerdo al nivel en que se encuentre,

entonces las actividades se van ajustando en ese sentido.

2. ¢Qué tipo de condiciones de aprendizaje plantea el plan de | Alli hay diferentes tipos de condiciones, condiciones que se traducen en eh espacios adecuados, eh ,
esmd'o_ 2007 para el inicio y desarrollo de cada tema, unidad | congiciones que se revelan desde el punto de vista del numero de estudiantes, eh, aunque en la actividad sea
educativa o asignatura? o ) . ) ,

distinta porque el plan de estudio 2007 revela muchisimas cosas entre ella por ejemplo el problema de area de
conocimiento integral pero que de una u otra manera se convertia en una sobresaturacion para el alumnado, el
problema es que la universidad tampoco esta preparada para generar condiciones optimas de aprendizaje aun

cuando el plan de estudio se plantea un numero prudencial de 30-40 estudiantes pero ese numero prudencial 30-

40 estudiantes jamas va a suceder asi, porque los cambios muy fidedignos pero en la realidad es decir en las




practicas educativas diversa, eh, sucede lo contrario como que no existe una tonalidad entre la parte
administrativa con la parte pedagégica no existe esa tonalidad y tampoco se logra entender, no se logra entender
la dindmica del trabajo del profesor o la dinamica del trabajo de los profesores se aleja bastante al plan de
estudio, le voy a mostrar aca un detalle, tal vez vale la pena eh hacer referencia acéa dice: “perfil del aspirante en
ingreso y lo divide en conocimientos, habilidades” y por supuesto aptitudes y valores y al final hace un perfil
ocupacional pero en las condiciones de aprendizaje solo plantean el modelo que va a formar parte del trabajo
dice que son 50 cursos,47 comln y 3 selectivos pero no especifica eh las condiciones de aprendizaje como: el
numero de alumnos, eh, el tipo de aula que se necesita, este, aunque haga referencia a la tecnologia , pero no se
advierte con que cuenta por ejemplo no hay un plan de trabajo para echar a andar este plan de estudio en el que
cada uno puede decir , bueno, un plan de estudio puede ser realidad pero si también se cuenta con las

condiciones reales de existencia.

3.

¢, Qué relaciéon educativa se establece en el aula al desarrollar
cada contenido entre la docencia, la investigacion y la sociedad
en el plan curricular innovado 2007?

Bueno, siempre se ha, siempre se trata de conservar en, en esta misma dindmica este la, la parte de la
investigacion, la docencia y la prediccién social y practicamente ellos ponen un eje que quisiera, un eje tematico
que ellos lo ven como un elemento bastante visorio por ejemplo el eje dice, se fundamenta en una corriente
psicopedagdgica inmersa en modelo curricular innovado no dice cuales son los modelos curriculares innovados
tanto por areas de conocimiento por mddulos integrados en todo, pero al revisar, al revisar areas e conocimientos
como por mdédulo , el termino modulo implica de que, el termino modulo significa que soélo él, por ejemplo
descifrando desde la palabra etimolégica sélo él, eso significa mddulo, sélo él, entonces significa solo él,
entonces significa que por ejemplo si son moédulos , entonces no se deberian llamar médulos, si no que s
deberian de llamar asignaturas no médulos , porque médulos significa sélo él, entonces por ejemplo el plan que
nosotros recibimos de la maestria que no fue igual que ustedes fue modular entonces un médulo sélo él, sélo
recibia toda la carga académica relacionada a él, entonces el médulo si bien es cierto puede representar un
avance, avance en el desarrollo pero la parte de la docencia tiene que reactivar la investigacion es decir la
investigacion para nosotros es decir, el eje tematico, el eje académico, el eje fundamental debe ser el area de la
investigacion entonces porque, porque con el &rea de investigacion se mejora la calidad de de la docencia y
ademas se mejora lo que se puede hacer en la proyeccion social entonces aqui, habla de los, del eje académico,
habla de la integracion de los sujetos, de la integracién de los conocimientos y habla de las caracteristicas que
debe conservar cada uno de ellos me parece fabuloso por ejemplo que si se lograra cumplir con cada uno de

ellos , solo imaginese el abordaje dice: "El método para el abordaje y transformacion de la realidad parte de una




concepcién dinamica sobre la misma sujeta a constante cambios transformacion y desarrollo de progreso” con
eso esta diciendo gque este plan de estudio del 2007 puede ser modificable de aqui entre tres afios precisamente
por la misma dindmica de la realidad por su misma concepcién dindmica sujeta a cambio entonces por lo tanto
las asignaturas estan sujetas también a cambios, entonces a lo mejor por eso es que yo veia la parte de los
médulos como maédulos integrados pero como yo le digo, modulo significa “s6lo él” entonces tendria que haber
puesto ,eh no se, tematica, bloque , no se, como se le pudiera llamar pero de una u otra manera si en realidad si
ofrece mayores oportunidades de trabajo esto, si solo si se garanticen dos cosas primero eh que se garanticen
una integracion de tipo vertical y una integracion de tipo horizontal; de tipo vertical significa que la asignatura del
plano requisito de la otra guarde una, guarde una verdaderamente relacién y la asignatura por ejemplo del ciclo |
— le voy a poner aqui el pensum- las asignaturas del ciclo | que guarden relacién entre ellas pero también, pero
también ese es, ese es de tipo horizontal, pero el de tipo vertical significa que los docentes que suden la tarea
también deben guardar relacion entre ellos con el Unico afan de aqui estén con el Unico afan de de que se logre
garantizar por ejemplo en las primeras 5 que yo siento bien grandes la de tipo vertical significa que filosofia,
ciencias politicas, derecho deben garantizar interrelacién tanto en las actividades de aprendizaje como también
en as actividades evaluadas entonces, entre ellas deben guardar relacién horizontal entre ellas, horizontal
significa en prerrequisitos pero vertical también en la actividad propiamente dicha de la practica educativa con
eso se logra una gran innovacion porque imaginese en esta materia que se llama Sociedad y Economia pero
esta Introduccién a la Investigacion Social, en Introduccién a la Investigacién Social se pueden dejar temas de
investigacién sobre geografia, ciencias politicas, derecho, sociedad y economia es decir Introducciéon a la
Investigacion Social garantizaria realmente la profundidad de cada uno demas asignaturas y alli se garantiza
realmente el tipo horizontal, ahora en lo vertical significa no abrumar al alumno garantizar que pueda responder
de la mejor manera posible y garantizarle también que el conocimiento es Util y verdadero.

- Licenciado le comprendi muy bien eso, pero una pregunta una duda me surge a raiz de esto ¢el plan en
si, tiene plasmado esa forma horizontal y vertical teéricamente verdad hablando, lo tiene plasmado?
entonces usted me esta hablando que seria excelente si se diera en la practica.

Si, si se pusiera en practica, si es que yo trabaje en area integrada y trabajé no como trabajaron los compafieros
mios de educacién trabajé desde 1998 que fui contratado hasta el 96 entonces nosotros teniamos tres areas
pero era para profesor, el area de la tres areas se llamaban areas integradas entonces no lograbamos definir

como se llamaban entonces no les denominamos médulos porque deciamos modulo significa sélo él, sino que




les denominamos cursos asi como aqui lo revela, cursos que fue en el afio 96 entonces, si no que nosotros le
llamabamos este cursos y cada curso estaba en un area teniamos tres areas el area de la especialidad, el area
de la formacién docente y el area de la investigacion, entonces los tres afios los alumnos recibian investigacion ,
pero aqui se termina la investigacion se termina la investigacion hasta el ciclo I, pero alli los tres los recibian
investigacion, y la investigacion era el eje integrador de la especialidad y la formacién docente en la formacion
docente estaba la practica docente pero cuando los alumnos estaban en el aula en la escuela hacian
investigacion porque habia un eje integrador , eh, un curso que estaba demandando actividades realmente de
investigacion de nifios por ejemplo de aceleracion de aprendizaje, nifios eh, altruistas, hiperactividad eh tantas
cosas que las personas hacian investigacion con eso de plano, garantizdbamos una innovacién pero como yo le
digo el plan de estudio 2007 yo lo veo bastante sobrecargado no le puedo hacer criticas especificamente a las
asignaturas porque no soy especialista de ello, si me parece siper bien el punto que hablan aqui que van a subir
un papel constructivista, pero el constructivismo no es modelo curricular pero como se puede me imagino que al
andar a echar esto siento de que me imagino de que al echar a andar esto estan capacitando también a los
profesores porque todo cambio curricular implica cambio o transformacién en la manera de pensar también del
docente.

4.

¢Explicite el plan curricular la forma de realizar el proceso de
aprendizaje en los alumnos al finalizar cada tema, unidad
didactica o programa?

En realidad no lo tiene que explicitar porque en realidad solo son programas mire, objetivos, contenidos,
entonces yo puedo interpretar esto que es una unidad, este, que en realidad no son unidades porque un unidad,
en realidad las unidades se llaman Unidades de Aprendizaje Integrado, asi se llaman Unidades de Aprendizaje
Integrado, pero, pero aqui no me ponen el bloque del contenido y no tienen que tener realmente las actividades,
solamente tiene que, aqui lo Unico que le falta a los programas es la parte de la metodologia que, que indique
gue dindmica va a tener por ejemplo Introduccién al estudio del derecho nada mas que dindmica , eh, cual es por
ejemplo la correlacién que debe tener entre teoria y practica en que dimensién se va abordar la teoria y cual va a
ser el papel de la practica para reafirmar el conocimiento aprendido a través de la teoria eso tendria que tener
cada programa es una metodologia , pero no lo tiene, pero no tiene que tenerlo, no debe tenerlo, no es
imprescindible s6lo en algunos casos, por ejemplo: fui a, a Guatemala revise el curriculo de Ciencias Sociales de
la San Carlos y los de la San Carlos no tenian especificamente , eh, sendos programas de estudio como los tiene
hablando en educacién bésica, acd, en educacion basica aqui ponen los objetivos todo hasta ponen las

actividades y le dicen hasta vienen lo guiones para los profesores, en realidad, estee, no se necesita eso, se




necesita realmente que aparte de eso se valla acompafiando de que de plano aparezca, aparezca, bibliografia
actualizada y aparte de eso que el profesor se haga acompafar de un buen material actualizado escrito por el
también, este, etc, etc. El punto es que no hay necesidad, no hay necesidad usted sabe de que la realidades van
cambiando las realidades de aprendizaje van cambiando los alumnos, los profesores cambian y eso hace

diferente las actividades.

5.

¢Qué tipo de valores actitudes se promueven durante el
desarrollo de los contenidos de los programas educativos?

Bueno, yo creo esta bastante explicito por lo mismo que le decia hace un momento esta bastante explicito tanto
en perfil de ingreso como en perfil de egreso, eh, siempre respetando por ejemplo, eh, me llamo bastante la
atencion cuando en actitudes dicen investigacién y blusqueda de la verdad, habito por la lectura, creativo
acucioso, proactivo, diligente, interés por los problemas juridicos, politico, econémico social; me imagino que
esas actitudes o la disciplina critica, la tolerancia sabe cual es el detalle que esos valores que estan alli deben
tomarlos como ejes transversales en cada una de las asignaturas en cada una, cuando usted esta ensefiando
por ejemplo derecho constitucional, por ejemplo, ensefia, ensefia eso, disciplina, critica, tolerancia lo ensefia, lo
vea como eje transversal no como, no longitudinal porque la longitudinal son las asignaturas , lo longitudinal es
decir lo largo en las asignaturas, la transversalidad es es practicamente que abarque todo, entonces, la
transversalidad es decir la disciplina identifica la tolerancia, la reflexion debe estar presente en todos lo
programas Yy distintamente pero no ensefiarse como temas, no ensefiarse como exposiciones si no que , usted
también por ejemplo, tome eso como parte de la evaluaciéon, como parte de las actividades que hay que hacer,
por ejemplo avécese hacemos grupos y el profesor monitorea lo que sucede dentro de los grupos , entonces es
una forma de monitorear como un afiche , con una hoja de estimacion el profesor puede ver si entre ellos hay
integralidad y lealtad porque yo considero de que eso es parte honestidad , responsabilidad, justicia como dicen
independencia honestidad , es decir, porque entre ellos practicamente eeh y eso debe valorarse, bueno, yo estoy
monitoreando esto observo llamo los llamo a que nos den la explicacién que me expresen los problemas que
tienen que han hecho hasta el momento , como se estan superando porque con eso realmente se garantiza
,solamente los valores en las practicas pueden suceder, alguien puede decir, bueno alguien aprendié el concepto

de valor no como se aprendié el concepto valor sino cuando realmente lo puso en practica.

6.

¢, Qué tipo de relaciones socioeducativas se sostienen entre los
profesores y los alumnos y el desarrollo d este plan educativo
20077

Bueno, hay, hay una parte de lo socioeducativo y aqui me estaba refiriendo a un plan de absorcién que aparece
acd me llamo la atencién no se si solamente es porque le cambiaron nombre pero solo es una cosa, yo siento
gue esta tarea ha sido una tarea ardua al menos desde mi punto de vista no se le punto de vista de ustedes una

tarea bastante ardua que hubo bastante tiempo quizas canalizaron todo porque esa cuestidn socioeducativa, solo




imaginese como se llamaba este plan “Curso socioeconémico” sociedad y economia es decir parece ser que a
veces solo se le da vuelta pero antes de esto destaca practicamente el papel que debe asumir el nuevo
profesional o a carrera de Ciencias Juridicas desde el punto de vista socio socioeducativo y la socializacion
representa un elemento determinante no solo para la promocion de aprendizaje significativo si no que también
para poder desvelar realidad y para poder interpelar realidades , eh, me imagino , quiero ver la pregunta

- ¢ Qué tipo de relaciones socioeducativas se sostienen entre los profesores y los alumnos y el desarrollo
del plan?

Ahora no solamente debe haber un tipo de interaccion favorable o positiva como alguien se lo podria llamar si no
gue también si no que también la interaccion de debe salir , debe salir del aula y permitir que el alumno también
porque le voy a poner mi caso: mi hijo se comporta de distintas maneras en la escuela que en mi casa, en mi
casa es cosa seria y en la escuela es un santo; entonces permitir que el alumno, solo imaginese aqui en el plan
de estudio aparece que esa nueva interaccién por esa misma dindmica de constructivismo y aparece una serie
de caracteristicas aqui la relacion docente-alumno va a ser una relacién de tipo horizontal, pero si es de tipo
horizontal entonces vale la pena que esa horizontalidad sea realmente una vertiente favorable para que los
alumnos puedan aplicar los conocimientos afuera, le voy a poner aqui creo que esta, cuando yo lo lei, ayer
todavia le estaba dando una revisada , estee, por aqui creo mmm , de aqui; va solo imaginese la construccion
de conocimientos y transformacién del fenémeno parte de la relacion interactiva entre sujeto y objeto el sujeto
gue aprende y el sujeto conocente también esta sujeto y sujeto entre alumno y alumno, docente-estudiante,
docente- docente, estudiante-estudiante teniendo como punto de vista y de llegada la realidad es lo que le estaba
plantando es decir que en la metodologia y el abordaje metodoldgico se plantea realmente nuevos valores que
van a ser practicamente fundamentados en esta relacion interactiva el detalle es que falta que ver si en realidad
esto se esta llevando a cabo o no se esta llevando a cabo en los procesos de dinamica por ejemplo , yo siento de
que al plan de estudio le falta principios, principios didacticos que pueden practicamente engranar todo el
abordaje y no solo metodolégico sino que de tipo curricular del desarrollo del cumplimiento del plan 2007 como
manifestaba Stenhou por ejemplo todo cambia en curriculo, implica también todo cambia en el programa es decir
no hay que calidad en la educacion sin calidad de la docencia, entonces y no hay calidad de la educacion sin el

mejoramiento de la calidad de las relaciones humanas dentro del aula.

7.

¢, Qué tipo de profesional propone formar el plan curricular 2007

Bueno de tipo integral yo creo que aqui esta muy bien planteado, de tipo integral estee Emilia, aqui hasta en el




desde el desarrollo de los aprendizajes?

mismo sistema, solo imaginese en el mismo sistema de evaluacion ponen que va a ser de caracter permanente
dice, ah, y va a estar de acuerdo a los objetivos formulados de estudio, no necesariamente porque usted puede
por ejemplo, aqui en el plan yo aqui vi una contradiccion del plan por un lado, no quiero salirme del tema, pero si
me conecta porque va para responderle ala pregunta fijese que hay una pequefiita, perdén un pequefio
contradiccion, por un lado dice de que van a garantizar el area de conocimiento integrado entonces significa que
va a ver una integracion de corte horizontal valla no hay problema; por el otro lado dicen que son, que van a ser
constructivistas y desde ese punto de vista plantean una serie de, de, de, de, dindmica de trabajo, pero, en los
programas de estudio la evaluaciéon no es abordada por ejemplo, en los programas de estudio se haya en los
programas de estudio si la evaluacién debe aparecer no diciendo cuantos porcentaje sino que diciendo en que va
a consistir la evaluacion, por ejemplo para Etica Juridica en que va a consistir la evaluacion para el estudio del
derecho y porque porque la evaluacién debe formar parte del plan curricular sin componentes decisivos el plan
curricular y aqui no aparece, aqui aparece como tratando de globalizarlo todo pero cada profesor, valla,
imaginese usted, le vamos a dar Etica Juridica un programa de Etica Juridica entonces usted lee se basa en los
contenidos, por lo general el profesor que viene a hacer se basa solo en los contenidos y en los objetivos ni
siquiera le hace caso y al final parte de la bibliografia que consigui6 y que ni siquiera viene en el plan de estudio ,
si la evaluacion apareciera en cada programa de estudio le diera una idea sobre como puede evaluar cual es la
naturaleza de la evaluacion que va tener para ética juridica, porque no puede ser la misma con examen parcial y
todo, entonces eso es lo que yo le trato de decir , aqui nos dice son 5 evaluaciones y por ley estamos haciendo 5
examenes casi en todas las materias y las materias con distinta naturaleza de ser entonces por eso es que yo le
planteo, ahora y ahora que tipo de profesional vamos a formar si solamente, bueno mi duda, si solamente se
evaluara con examenes parciales de tipo profesional a , pero aca en el profesional aparece distinto porque
imaginese usted, desde, desde aqui creo que esta permitame aja, desde aqui , va, aqui perfil del egresado en
conocimientos amplios acerca de la realidad profesional, habilidades, agudeza y agilidad mental, habilidad para
tomar decisiones, habilidades para investigar memorizar e interpretar informacién y procesar intelectivamente,
actitud y valores, lealtad y fidelidad, responsabilidad y disciplina, y alli viene practicamente el perfil del docente
que el que va a sumir y aqui ponen las aptitudes, mediador , solucionador de conflictos de aprendizajes después
vienen los valores, bueno y ahi aparece después viene la parte de de los , eh, del eje teméatico creo que
menciona la parte del constructivismo, ya le digo, la carrera comprende de ciclos,50 minutos, aqui viene 20 horas
con 50 minutos considerada con base al modelo curricular ni dice cual es el modelo, se duefia, pero no




necesariamente tiene que decir aqui dice las caracteristicas de integracion, informativo, formativo, participativo,
flexible y dindmico y en esta parte pero la metodologia dice el método para el abordaje parte de una concepcion
dindmica, el método permite el abordaje pedagdgico particular desde el medio juridico instrumental, aqui hay
constructivismo, se cita construccién este en la misma dindmica en la concepcién superactivista y metodologia
es participativa yo creo que, que , aplicando todos estos elementos este, eh, muy bien se podrian garantizar aqui
ponen el sistema de evaluacion se supone que con este sistema de evaluacion va a ser general para todo,
entonces se pudiera poner el sistema de evaluacién aqui practicamente respetando la asignatura después de
cada una de ellas entonces el tipo de profesional yo creo que es de tipo integral yo creo que acé en el plan de
estudio queda pero como yo le digo yo soy muy corto en cuanto a la formacién de las personas de derecho pero
si lo contiene el plan es un excelente trabajo yo le digo que es grandisimo es el que se esta explicandose aqui

- ¢A partir de este ciclo es que se empez6 a aplicar con su plan de equivalencia?

Si tendrian que cambiar, tendrian que preparar a la planta docente para poderlo echar andar si no se va a estar
repitiendo las mismas actividades tradicionales que siempre se han aplicado con un nuevo programa, decia,

decia un autor nuevo programa las mismas actividades asi dice...

8.

¢ Se establece desde la préactica educativa la relacién doctrinaria
y la problemética social y juridica durante el proceso de
ensefianza aprendizaje?

Alli aparece, alli aparece desde el punto de vista de los antecedentes, ellos hacen primero un andlisis de la
realidad juridica nacional después someten la misién y la visién de la UES luego parte de algunos antecedentes
gue han ido teniendo y como defienden bastante el plan de 1993 hay una adhesién de amor por el plan, pero el
problema es que quizas el fracaso fue que ellos quizas no trabajaron, no trataron la parte de la equivalencia al o
mejor nunca hubiera sido mejor, ¢pero usted no estaba trabajando con eso?

- Con el "93?

Si
- No, nosotros estamos con el "80 del "80 ellos pasan al "93, el programa de equivalencias de los

profesores equivale al “80, pero como este es el que esta retomado para aplicarlo aca, alli aparece ese
plan pero del 80 al 2007.

Del “80 al 2007 es que con el plan ese no era debilidad, aunque Tony diga que era debilidad, pero para mi no era
debilidad para mi el problema era que si se estaba haciendo una transformacién curricular todas las carreras
tenian que ponerse a todo, y entonces y cuando no se pusieron tonel entonces nosotros teniamos que poner un

plan de absorcién para otra es decir otro , otro curso a que equivale es decir pero eso no se trabaj6é entonces y




como en las universidades son las que menos cambian, las universidades privadas entonces el alumno se veia
en la dificultad cuando se trasladaba para otra universidad con las equivalencias entonces pero aun asi yo
considero al menos en los profesorados educacional se revela practicamente la probleméatica no solamente para
ser estudiada si no que para poder incidir en ella por ejemplo aqui, mire ponen la realidad se concibe como un
todo sujeto a contradicciones externas e internas, yo creo que aqui lo revela, aqui lo revela cuando yo veo los
programas en realidad va a ser abordada esa problematica no lo se tendria que ver las planificaciones no lo se
pero no necesariamente tendria que tenerlo en la metodologia , pero como no tiene el programa , el programa
tampoco tiene metodologia es que el programa deberia haber tenido metodologia y evaluacién en la metodologia
tendria que haber planteado cdmo va a bordar esa problematica juridica o esa situacién doctrinaria que
obviamente que es basico para poder convencer a un abogado de su abogacia ¢verdad? .

9.

¢, Qué tipo de evaluaciéon predomina en el plan curricular y en
gue momento el proceso de ensefianza de aprendizaje se
efecttia?

no, no, no hay un desde el mismo sistema de evaluacion no indica solo dice, solo caracteriza la evaluacion, y yo
creo que asi debe ser, no tiene que ser, la evaluaciéon va ser sumativa y formativa no, no aqui lo dice que
practicamente va a ser de corte permanente dice y yo creo que alli esta garantizando, en la parte permanente
esta garantizando un criterio basico que llama lo holistico voy a revisar aqui la evaluacion; si quiere le pone
pausa mientras...

La evaluacion dice asi, la evaluacion constituye un proceso de caracter permanente, no esta diciendo que es
formativa sumativa y dice después en virtud de los objetivos formulados en el plan de estudio, entonces que
significa que aunque aqui diga que es constructivista aqui me esta revelando que es conductista por que
conductismo esta en virtud de los objetivos, es decir, lo que se evallan son los objetivos, mire alli, en los
objetivos formulados en el plan de estudio, y los objetivos de cada programa, entonces que significa, que se
evallan los objetivos pero no se evalla la actividad de aprendizaje, al menos eso es lo que dice aqui, dice
constituir la “‘remaita” para constatar el movimiento ascendente y descendente de la realidad , es decir, la
evaluacién no solamente esta orientada para el alumno, si no que también se esta evaluando a la realidad,
entonces eso me parece bien porque una evaluacion de corte holistica no solamente una evaluacion del
aprendizaje, dice lo que se evalla es todo el proceso educativo en forma permanente en sus aspectos
informativos y formativos en donde para acreditar al estudiante se necesita haber cumplido con los objetivos
establecidos, volvemos otra vez al conductismo y aqui se revela lo sumativo, en esta parte, entonces dice: Para

efectos practicos la evaluacion se materializa a través de pruebas de conocimiento, eso es, reiteramos lo mismo




que en lo anterior que es de corte sumativo ya sea en forma oral o escrita, la evaluacién comprende aspectos
informativos y formativos, ya lo dijeron alla , el primero comprendido en constatar los aprendizajes s6lo constatar ,
si la evaluaciéon es también para tomar decisiones es para la transformacion , entonces no veo, es decir, el
sistema de evaluacion s6lo esta orientado destaca la forma permanente, la parte holistica y la parte verificativa
solamente lo que se esta practicamente, es lo predominante en el plan curricular entonces una contradiccién con

lo que dicen alla que es constructivista.

10.¢Es viable y confiable la ejecucién del plan innovado para la curricula
de la Licenciatura en Ciencias Juridicas afio 2007 desde su propia
presentacion en cuanto a su filosofia, su politica, objetivos, metodologia y
evaluacion en relacién al funcional que nuestra sociedad demanda para

este momento actual?

Una, una pregunta cuando se participo aca, antes de responde eso, cuando se participd aca ¢estos son los
miembros que participaron? ¢ Qué hicieron? Porque sabe que , cuando fui leyendo todo esto siento que no hacen
una evaluacion sélo hacen una apreciacion del plan anterior, no hace una evaluacién del curriculo se acuerda
cuando yo les di clases que les decia : Hagamos del curriculo porque el nuevo curriculo realmente debe de partir
, debe estar, de saber, donde esta parado es decir cual es la base que sustenta el nuevo curriculo entonces la
base es la evaluacion formal del antiguo curriculo entonces acé dice, dice que habia una sobre carga, en virtud
de reformas introducidas al departamento de la facultad fueron creadas las escuelas de ciencias juridicas, bla,
bla, bla, asi mismo, asi mismo con dichas reformas se creo el departamento de investigacién graduacion y
postgrado, va, este Ultimo ha sido revisado con la creacion de unidad de postgrado, pero no es eso fijese, pero
habla de la problematica y que de una u otra manera habla de los fundamentos juridicos politicos, pero, dice el tal
contexto, me estoy refiriendo al contexto de cuando, del "93 , se inicia en escena la facultad dice un proceso de
transformacién curricular con la participacion de los principales autores de ciencias juridicas, docentes,
estudiantes y administrativos no se si aqui han participado los estudiantes, aqui.

- Me esta hablando de acéa de la facultad,
- Del 2007, de 2007
- Me esta hablando...

- De este...no se si participaron los estudiantes, no lo se, aunque aqui veo bachilleres, aqui veo
licenciadooo... no se va, dice y habria que ver si aqui participa también no tanto en decir que contenido
van aqui si no como le gustaria que fueran los procesos de innovacién porque algo tienen que decir los
alumnos especialmente los de ultimo afio, pero dice aqui mire, eh, con el objetivo del plan de estudio
iniciar el producto participativo congruente con anterioridad realizar un andlisis critico de los elementos
del plan de estudio, identificar los aspectos positivos que hay que retomar y potenciar tales como
concepcién de integracion, concepcion de docentes, integracion voluntaria, proyeccion social, etc. Por




otra parte se han ido identificando los aspectos negativos que se trata de superar en el nuevo plan , que
ahora se presenta entre el problema de integracion artificial u aparentes de asignaturas en curso que
plantean dificultades de administraciéon del proceso educativo principalmente en el sistema de
evaluacion, sistema de equivalencia y prerrequisito, lo que le decia hace un momento, crisis de
organizacion, concepcién alrededor de cursos complementarios que lejos de convertirse en un
complemento de educacion integral, se volvieron en distractor para la obtencién de aprendizaje en los
cursos ordinales, a ello se le suma la parte de flexibilidad del plan para adaptarse a nuevos
requerimientos de reglamentos de unidades de créditos cum, falta de acceso de estudiante que se
desempefia en el marco laboral debido a la sobrecarga de curso durante el mismo ciclo entre otros,
bien, entonces esos son los problemas que ellos revelaron pero no se si, si, pero yo no lo sabia , es
decir, asi nos pas6 a nosotros, pero nosotros no evaluamos eh, este, el nuevo curriculo porque en el "96
lo caducaron y nosotros le dijimos al licenciado Ortiz en ese entonces que evaluara el plan curricular
tanto en su disefio como en su practica que lo evaluara pero no lo evaluaron entonces parece ser que
aqui, hay un, parece ser no se si ha de existir Emilia un documento que tal vez yo les aconsejaria que si
lo buscaran seria excelente si han hecho una evaluacién del curriculo de 1993 si lo han hecho seria
interesante tenerlo o si estos solamente responden a una, a una precision global, a una politicos,
objetivo, etc. Porque mire un plan curricular yo por eso le digo no me atreveria a decir si es viable y
confiable, yo le diria si es viable y confiable si es que a partir de una evaluacién del curriculo, entonces
porque, fijese que en el afio antepasado nos llamaron a lider y cocomir para que sirviéramos de
mediadores de un curriculo que querian implantar en ciencias econémicas y pasamos todo el afio,
pasamos todo el afio reuniéndonos cada 15 dias y lo mas interesante Emilia es que evaluaran el
curriculo entonces hicieron un congreso, hicieron un congreso de estudiantes pasaron cerca de 15 dias,
obviamente seleccionaron las categorias sobre las cuales se iban a evaluar, se evalu6 tanto el disefio
como la practica educacional y a partir de eso esto se dijo al final que el problema no era problema de
disefio, el problema era problema de de practica educativa, entonces se redisefio el nuevo plan fueron
tres papeles que se cambiaron, pero ellos llevaban practicamente el compromiso de que los nuevos
profesores iban a hacerse cargo, nuevos profesores en el sentido de nuevas actitudes iban realmente a
asumir de mejor manera la conduccion d ese nuevo proceso pero eso se termind, se empezé en febrero
y se termino en diciembre de 2006 entonces, eh, para poderlo echar a andar hasta ahora lo van a
empezar a andar porque , porque segun lo que conversamos el viernes de la semana pasada, este, eh,
como que ellos tuvieron una reunion y dijeron que iban a garantizar su pertinencia primero antes de
echarlo a andar y entonces como que ellos hicieron una consulta a expertos de la ramay... para poderlo
echar, hasta hoy lo van a echar a andar 2008 no porque eso estaba para diciembre de 2006 no lo
arrancaron porque ellos dijeron queremos garantizar, eh, su pertinencia y confiabilidad a través del
proceso de viabilidad entonces, yo le digo para garantizar eso, no se si esto ha tenido una validacion
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