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RESUMEN

La presente investigacion fue cualitativa de tipo exploratoria con enfoque
transversal y se realiz6 en el Complejo Educativo Manuel Monedero con todo
el primer ciclo del turno vespertino. Los hallazgos principales que se

encontraron son los siguientes:

Tanto el alumnado como el profesorado, demostraron una buena disposicion
por trabajar con el enfoque de competencias. El alumnado al inicio se mostré
con mucha ansiedad por la prueba, pero luego la mayoria trabajé con mucha
dedicacion; no obstante, que la lectoescritura y el razonamiento légico
matematico en algunos alumnos/as fue un obstaculo para que no se
desarrollara la prueba a pleno; sin embargo, a nivel de todo el ciclo lograron
desarrollar las competencias mateméticas en un buen porcentaje. En cuanto
al profesorado hubo un momento en que la zozobra no dej6é de existir; pero

a pesar de todo algunos proporcionaron informaciéon muy acertada.

El interés que tuvieron ambas partes hace que se beneficie el proceso de
ensefianza aprendizaje y se enriquezca con metodologias que salgan del
enfoque tradicional de ensefianza y que por lo tanto se aumente el potencial

cognoscitivo de los/las estudiantes.

En esta investigacion se conocié que el disefio de una actividad evaluada
que contenga el enfoque de competencias, permite que el/la docente,
proporcione resultados mas objetivos de las competencias que el/la

estudiante esta adquiriendo.

La mayoria de estudiantes que se sometieron a la prueba de logros con
enfoque de competencias en la asignatura de matematica se ubicaron en el

Dominio Medio (alcanzando una nota entre cinco y siete).
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INTRODUCCION

En la actualidad hablar sobre cémo evaluar es un punto de mucha
importancia y discusion, y mas aun evaluar con un enfoque que exija por
parte del alumnado un saber, un saber hacer y un saber ser, este enfoque es
el de Competencias, el cual se pretende poner en practica en el ambito
educativo salvadorefio a partir del presente afio. Este enfoque incluido en la
nueva normativa de evaluacion para los aprendizajes, genera un impacto
tanto en el profesorado como en el alumnado en general, es por esta razon
gue la presente investigacion pretende evaluar el impacto que tiene la nueva
normativa de evaluacion de los aprendizajes en docentes y alumnos del nivel
de primer ciclo de educacion basica en la asignatura de matematica del

Complejo Educativo Manuel Monedero.

En el capitulo | de la presente investigacion se da a conocer el problema de
la investigacion el cual se hace también, a través del enunciado del
problema con sus debidas delimitaciones, y el planteamiento del problema,
ademas se dan a conocer los objetivos, uno general y cuatro especificos
para que de esta manera se tenga claridad sobre qué es lo que se pretende
lograr, se incluye también aqui la justificacion en la cual se explica el qué,

por qué, para quiénes y el para qué de esta investigacion.

El capitulo Il cuenta con lo que es el marco teorico el cual se fundamenta
principalmente en explicar el concepto y significado de lo que son las
competencias y su importancia de desarrollarlas en el alumnado y en
especial en la asignatura de mateméatica, destacando aqui también la
importancia de poner en préctica el constructivismo para poder desarrollar
cada una de las competencias, ademas se explica la elaboracion de
actividades integradoras con todos sus elementos y la normativa de

evaluacion propia del nivel de primer ciclo de educacion basica.



El capitulo Ill corresponde a la metodologia en la cual se da a conocer el tipo
de estudio de esta investigacion, el universo y muestra con la que se ha
trabajado, los procedimientos metodoldgicos utilizados para analizar los
resultados, se explica también el disefio, elaboracion, administracion y
criterios de analisis de los diferentes instrumentos utilizados, las diferentes
matrices de operacionalizacion que corresponden a los cuatro objetivos
especificos planteados, las consideraciones éticas y la objetividad de la

informacion.

En el capitulo IV se dan a conocer los Andlisis y discusion de los resultados.
Aqui se podra encontrar que, en base a los resultados obtenidos, en el 2009
el alumnado del primer ciclo de educacion basica del Complejo Educativo
Manuel Monedero del turno vespertino ha logrado desarrollar las

competencias matematicas en un buen porcentaje.

Tanto los/las alumnos/as como los/las maestros/as con los que se trabajé en
la investigacion, demuestran una buena disposicion por trabajar con el
enfoque de competencias, lo que viene a beneficiar a que el proceso de
ensefianza aprendizaje se enriquezca con metodologias que salgan del
enfoque tradicional de ensefianza y que por lo tanto se aumente el potencial
cognoscitivo de los/las estudiantes. Solo queda en el docente el deseo de
incrementar y enriguecer aun mas su metodologia, para que la clase dada
dia a dia sea un logro y satisfaccion de ambas partes y del resto de los

miembros que conforman la comunidad educativa.



CAPITULO |

1. EL PROBLEMA DE LA INVESTIGACION




1.1 Enunciado del problema

“Evaluacion del impacto de la nueva normativa para la evaluacion de los
aprendizajes en la asignatura de matematica en el nivel de Primer Ciclo de

Educacion Béasica del Complejo Educativo Manuel Monedero en el afio 2009”
1.2 Planteamiento del Problema

¢, Cual es el impacto que genera la nueva normativa para la evaluacion de los
aprendizajes en la asignatura de matematica en el nivel de primer ciclo de

educacion béasica del Complejo Educativo Manuel Monedero en el afio 2009?
1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo general

e Identificar los efectos causados por la nueva normativa para la
evaluacion de los aprendizajes, a través de un estudio a nivel de
primer ciclo de educacion basica del Complejo Educativo Manuel
Monedero, con la finalidad de establecer un parametro de

comparacion entre su objetividad y la realidad de los estudiantes.
1.3.2 Objetivos especificos

e Identificar en los docentes el grado de conocimiento que estos tienen
acerca de la nueva normativa de evaluacion del aprendizaje.

e Diseflar pruebas de logros de matematicas con enfoque de
competencias.

e Elaborar propuestas de disefio de actividades integradoras en la

asignatura de matemaética.



e Administrar al alumnado de primer ciclo pruebas de logros mateméticas
basadas en el enfoque de competencia.

1.4  Justificacion del problema

En el ambito escolar, la ensefianza como el aprendizaje del educando ha
adquirido hoy en dia una gran importancia, los esfuerzos que el Ministerio de
Educacion realiza para mejorar la calidad de la educacion se reflejan en
buena medida en las distintas reformas educativas que se han tenido a lo

largo de los afos.

Durante muchos afios las personas han tenido la idea que la matematica
como tal se refiere a procesos que a la larga muchos de ellos no se aplican
en la vida cotidiana. La actual normativa de evaluacién nos presenta un
cuadro diferente, se refiere a ella como una materia aplicable a nuestro
entorno. Por esta razon se le ha seleccionado como motivo de investigacion
y asi poder determinar su objetividad al momento de evaluarla. Para que el
profesorado tengan el conocimiento Yy las herramientas necesarias para
saber evaluar en base a competencias, asi mismo también el alumnado
aprenda dar respuestas a las situaciones problemas con una conducta o
actitud determinada; dominar los procedimientos que implican las acciones
para dar las respuestas eficaces y adecuadas; y, realizar las acciones sobre
unos objetos de conocimiento o unos sistemas conceptuales. Pero sobre
todo es interesante que aprendan a desarrollar las competencias
matematicas, las cuales son:

e Razonamiento l6gico matematico

e Comunicacién con lenguaje matematico

e Aplicacion de la matematica al entorno.



De esta manera la politica del plan Nacional de educacion 2021, Curriculo al
servicio del aprendizaje (MINED®, 2009), la cual se constituye como una
reforma educativa desde el 2005, en el intento de mejorar la calidad de la
educacion y en el marco del curriculo por competencias, proporciona el
documento denominado “Evaluacion al Servicio del Aprendizaje” (MINED,
2009), en el cual y entre otros aspectos se encuentra lo que es la normativa
para la evaluacién de los aprendizajes en los distintos niveles y asignaturas

la cual entra en vigencia a partir del afio 2009.

A partir de los documentos citados anteriormente, cabe la pregunta ¢ Cuales
son las consecuencias de la implementacion de estas normativas? O ¢ Cual
es el impacto en el docente y el educando? Cuando hablamos de evaluacion
debemos recordar que la evaluacion es una de las herramientas educativas
mas poderosas para promover el aprendizaje efectivo, pero debe usarse de
manera adecuada. No hay evidencia de que aumentar la cantidad de
pruebas lo reforzard; en lugar de ello, el foco debe estar en ayudar a que el
profesorado use la evaluacién como parte de la ensefianza y del aprendizaje,

de tal modo que aumente los logros del alumnado.

En este sentido la evaluacion por competencias es definida por el MINED
(2009), como la “capacidad de enfrentarse con garantias de éxito a tareas
simples y complejas en un contexto determinado”. Esto significa que se
evidencian en acciones eficaces ante situaciones y problemas de distinto tipo
que obligan a utilizar los recursos de que se dispone; especificados estos

recursos como actitudes, procedimientos, conceptos, principios, etc.

! MINED: Ministerio de Educacion de El Salvador



Es por ello que en esta investigacion, se pretende indagar el impacto que
esta nueva normativa de evaluacion con enfoque de competencias ha tenido,
especificamente, en los docentes y alumnado del nivel de primer ciclo de
educacion basica del Complejo Educativo Manuel Monedero en el afio 2009,
ubicado en el municipio de Santa Ana; asi como también, en proporcionar
ciertas orientaciones al nivel mencionado, tales como el disefio y
administracion de pruebas de logros en el &rea de mateméatica con enfoque
de competencias para conocer el impacto que este tipo de pruebas
propuestas por la nueva normativa de evaluacion, genera en el estudiantado
y docentes de este nivel y que contribuyan a lograr lo que la nueva

normativa pretende alcanzar.

Ademas, cabe mencionar que esta investigacion tiene la particularidad que
es adaptable a otros niveles como lo es parvularia, segundo ciclo, tercer ciclo
y bachillerato. Ya que los lineamientos de la evaluacion son los mismos,

para todos los niveles solo difieren en cuanto a la promocién.

El Complejo Educativo Manuel Monedero sera el lugar en el que se realizara
la presente investigacion, permitiendo asi brindar un aporte al docente en su
labor educativa, proponiendo estrategias que le faciliten el proceso de

evaluacion de la matematica, y determinar asi su objetividad y aplicabilidad.



CAPITULO I
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El Salvador ha buscado mantener un rumbo coherente en materia educativa
desde hace varias décadas. De esta manera, con el Plan Decenal de la
Reforma Educativa en Marcha, se enfrentaron los desafios educativos de los
aflos 90, ampliando la cobertura, reorientando el curriculo nacional para
mejorar la calidad, profundizando en los valores y propiciando la
modernizacién del sector educativo. Con el propdsito de renovar la vision de
largo plazo en educacion, El Salvador, inicia un nuevo proceso de planeacion
y de establecimiento de politicas y metas educativas prioritarias para los
proximos afios, lo cual permita obtener resultados importantes para el
periodo 2005 - 2021. (MINED, 2008)

Es por ello que, en 2005, se inicia el “Plan Nacional de Educacion 2021”,
bajo la responsabilidad del Ministerio de Educacién, a fin de articular los
esfuerzos nacionales por mejorar el sistema educativo. Acompafnando a este
plan, la evaluacion y la manera de evaluar es un punto que se ha convertido
en los ultimos tiempos en un tema recurrente, tanto en el debate didactico
como en las preocupaciones de los distintos estamentos que integran la vida
escolar. Para muchos es un tema de dificil solucion y de dificil acuerdos, pero
indudablemente es una tarea que compromete diariamente a todas aquellas
personas que se dedican y que estan involucradas en la noble tarea de
educar, en el sentido de buscar estrategias, metodologias que contribuyan a
que los resultados de una evaluacion sean satisfactorias. (Ruiz de Pinto,
2002)

De esta manera y en materia curricular la linea Efectividad de la Educacion
parvularia, basica y media define la politica denominada “Curriculo al Servicio
del Aprendizaje” el cual sirve de referencia a quienes participan en el disefio
y desarrollo curricular en sus diferentes niveles. En él se facilita y orienta el

curso de las innovaciones educativas encabezadas por la implementacion de



COMPETENCIAS en el sistema educativo proporcionando a los docentes los
criterios fundamentales para que contextualicen el curriculo a la realidad de
los estudiantes, haciéndolo relevante en el proceso de ensefianza
aprendizaje, formando parte de este curriculo y siempre en el marco del
curriculo por competencias se encuentra el documento denominado
“Evaluacion al servicio del aprendizaje”, cuya finalidad principal es la de
orientar a los docentes para que valoren orienten y fortalezcan el aprendizaje

de los educandos por medio de la evaluacion.

El punto importante hoy en dia es pues, como evaluar con enfoque de
competencias, esto no significa hacer a un lado los mecanismos de

evaluacion que ya se tenian, sino que se trata de mejorarlos y enriquecerlos.

La evaluacién, en primera instancia, debe responder a 3 preguntas basicas:

¢Para qué evaluar?, ¢ Qué evaluar? y ¢ Como evaluar?

2.1 ¢Paraqué evaluar?

Para dar respuesta a esta pregunta, primero se debe de saber, entender y
tener claro, qué es evaluacién, a continuacidbn se presentan algunas

definiciones:

La evaluacion educacional, segun Stuffebeam (s f), citado en Ruiz de Pinto
(2002), "es el proceso de delinear, obtener y proveer informacion para juzgar

alternativas de decision".

Segun Lafourcade (s f), citado por Ruiz de Pinto (2002) "es una etapa del
proceso educativo donde se ponderan los resultados previstos en los

objetivos que se hubieran especificado con antelacion”.



En iguales parametros cabe situar la definicion de De Ketele (1980), citado
en Ruiz de Pinto (2002) para quien "evaluar significa examinar el grado de
adecuacion entre un conjunto de informaciones y un conjunto de criterios

adecuados al objetivo fijado, con el fin de tomar una decisién".

En ese sentido, ambos aspectos, el de" juicio" y el de toma de decisiones"
intervienen en la evaluacion educativa, aunque adquieren mayor 0 menor

preponderancia segun los casos.

Por lo tanto se considera a la evaluacion como una actividad mediante la
cual, en funcion de determinados criterios, se obtienen informaciones
pertinentes acerca de un fenémeno, situacion, objeto o persona, se emite un
juicio sobre el objeto de que se trate y se adoptan una serie de decisiones

referentes al mismo.

Ademas la evaluacion es parte integrante del proceso de ensefanza-
aprendizaje. No es el final del proceso sino el medio para mejorarlo, ya que
sélo por medio de una adecuada evaluacion se podran tomar decisiones que
apoyen efectivamente al alumnado, la evaluacion, pues, debe tenerse en
cuenta a lo largo de todas las acciones que se realizan durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje, lo que podemos esquematizar de la siguiente

manera:

La evaluaciéon como parte del proceso ensefianza-aprendizaje
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Imagen 1: modelo de evaluacion como parte del PEA, tomado del manual de evaluaciéon

Se afirma entonces, que se evalla para: Entender la manera en que
aprenden los estudiantes, sus fortalezas y debilidades, para asi ayudarles en

su aprendizaje.

La naturaleza de la evaluacion, concebida como parte integrante del proceso
se fundamenta en principios basicos y se manifiesta con caracteristicas

especificas, aspectos importantes que es necesario precisar.

Principios de la evaluacion, segun el manual de evaluacion al servicio del
aprendizaje del MINED.

a. Holistica e integradora.
e Considera todas las dimensiones del alumnado: cognoscitivo,
socioafectiva y psicomotriz.
e Respeta las limitaciones y valora las potencialidades del alumnado en
todas sus competencias.
e Permite tomar decisiones para refuerzo académico de acuerdo a los
niveles de logro de un conjunto de contenidos diversos.
b. Continua.
e Detecta dificultades en el momento que se producen y averigua

causas.
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Orienta de acuerdo al ritmo de aprendizaje y al desarrollo de cada
estudiante.

c. Motivadora.

Estimula al alumnado a mejorar el rendimiento y desempefio.
Resalta aspectos positivos del aprendizaje.

Estimula al docente a buscar diversas estrategias metodolégicas.

A partir de estos principios, la evaluacion que realiza el profesorado segun el

manual de evaluacion al servicio de los aprendizajes del MINED se

caracteriza por ser:

a. Justay objetiva.

Esto implica para los docentes:

Procurar que el alumnado conozca y comprenda los criterios de
evaluacion e indicadores de logro.

Ponderar de acuerdo al esfuerzo exigido en las actividades de
evaluacion.

Evaluar en diferentes momentos, durante las clases, empleando

técnicas e instrumentos de evaluacion con validez.

b. Sistematica.

Para lo cual se debe:

Retomar los acuerdos sobre evaluacion del Proyecto Curricular de
Centro.

Planificar las actividades de evaluacion de tal manera que los
estudiantes puedan organizar su tiempo y adecuar sus estrategias.
Considerar los resultados como evidencias de la progresion del
aprendizaje de los estudiantes, no como el fin del proceso.

c. Participativa.

Por lo tanto se debe:
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e Escuchar la opinion del estudiantado sobre el proceso evaluativo.
e Tomar algunas decisiones con el equipo de evaluacién y el director o
directora.

e Incluir la autoevaluacion y coevaluacion.

Diferentes denominaciones de la evaluacion.

Se suele proponer diferentes nombres a la evaluacion, pero todas las
denominaciones responden a los principios y caracteristicas de dicho

proceso.

Esta diversidad de nombres, que generalmente corresponden a los tipos de
evaluacion, precisa aspectos especificos de acuerdo a ciertos criterios que
deben ser conocidos para evitar confusiones. Con el proposito de clarificar
algunas denominaciones de la evaluacidon, se presenta una clasificacion,
segun el manual de evaluacion al servicio de los aprendizajes del MINED a

partir de los siguientes criterios:

e Segun la finalidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Segun los agentes.

Segun la finalidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Diagndstica: Se realiza al comienzo de un periodo de aprendizaje y al
inicio del afio escolar. Recoge datos personales y académicos para
determinar necesidades de aprendizaje, fortalezas y debilidades del
estudiantado, para planificar la practica docente de acuerdo a la
realidad del grupo y a las diferencias individuales.

e Formativa: Proporciona informacion util para decidir qué actividades
de apoyo y refuerzo son mas adecuadas para orientar el proceso de

ensefianza-aprendizaje y optimizar los esfuerzos y recursos. Debera
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ser parte de la practica habitual del docente, con el fin de detectar
avances, posibilidades, limitaciones y otras variables.

Sumativa: Recoge y valora datos al finalizar un periodo de tiempo
previsto, para la realizacion de un aprendizaje como constatacion de

los objetivos esperados.

Evaluacion segun los agentes:

2.2

Hetero-evaluacion: Evaluacion hecha por profesorado. EI alumnado
es Unicamente objeto de evaluacion sin que pueda participar en el
proceso.

Auto-evaluacion: Cada estudiante evalia su propio trabajo, el
profesorado define, planifica y aplica el proceso evaluador para
conocer el avance del proceso.

Coevaluacion: El profesorado, junto a su alumnado, desarrollan una
evaluacion en la que se identifican y valoran los aprendizajes

realizados y el proceso seguido.

¢, Qué evaluar?

Evaluacion por competencias.

Ese concepto —competencias—, cuya materializacion tuvo en principio un

trasfondo netamente laboral, esta incidiendo de un modo definitivo en la

transformacion de la educacion en general. La historia de las competencias

es larga: se empez6 a hablar de ellas al menos hace cien afios, cuando

Inglaterra y Alemania buscaron precisar las exigencias que debian cumplir

quienes aspiraban a obtener una certificacion oficial para ejercer oficios

especificos. Era relativamente facil: para ejercer un oficio concreto se debian

tener unos conocimientos precisos que, aplicados de manera idonea,
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facultaban a ese alguien para desempefiarse en ésta u otra labor. Tener
unos conocimientos determinados y aplicarlos en ciertos contextos con

destreza. (Botero Alvarez, 2005, citado por Colombia 2005).

Con los afos, el criterio habria de ampliarse hasta tocar el dmbito de la
educacion. El proceso de transformacion que ésta emprendio, y en el que en
la actualidad se empefa, parte, precisamente, de ese viejo y sencillo

concepto: el de las competencias.

Al mismo tiempo, una vez éste hace su entrada en el mundo de la educacion,
gana en perspectiva, amplia su horizonte, se enriquece y se hace mucho
mas complejo: las competencias siguen dando cuenta de un saber, y de un
saber hacer, pero ahora también de un saber ser, y todo esto en un espectro
mas vasto: la nueva sociedad del conocimiento, el mundo profesional, el
laboral, el mundo ciudadano, la cotidianidad. Educacion y competencias se
confabulan para garantizar una formacion que se prolonga a lo largo de la
vida, una formacién que no es excluyente, que anula las dicotomias, tiende
puentes entre mundos, conocimientos y etapas percibidos antes como

independientes entre si. (Botero Alvarez, 2005, citado por Colombia 2005).

El viejo y sencillo concepto, de mano de la educacién, se convierte en un
conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas, aptitudes y actitudes que,
relacionados entre si, permiten al individuo argumentar, interpretar, proponer

y actuar en todas sus interacciones a lo largo de su vida.

Se habla entonces de unas competencias que cumplen con abarcar ese
espectro amplio de la vida en ejercicio, desde sus niveles mas basicos hasta
los mas complejos: se habla de las competencias laborales, profesionales,
cientificas —ciencias naturales y sociales—, ciudadanas, y de unas

competencias basicas —comunicativas, mateméaticas—, cimientos que deben



15

estar ahi desde la etapa de formacion mas temprana, evolucionar a lo largo
de la vida y servir de soporte y apoyo al desarrollo de las demas. (Botero
Alvarez, 2005, citado por Colombia 2005).

Las competencias son dificiles de evaluar por si mismas, ya que se aplican
en situaciones reales, en contextos reales y con intenciones que trascienden
el ambito escolar (MINED, 2008).

Algunas definiciones de competencias, son:

Spencer y Spencer (1993), citado en Trujillo (2009), consideran que es: "una
caracteristica subyacente de un individuo, que esta causalmente relacionada
con un rendimiento efectivo o superior en una situacion o trabajo, definido en

términos de un criterio".

Woodruffe, (1993), citado por Trujillo (2009), sefiala que son: "conjuntos de
patrones de conducta, que la persona debe llevar a un cargo para rendir

eficientemente en sus tareas y funciones".

Rodriguez y Felia (1996), en Trujillo (2009), las definen como "conjuntos de
conocimientos, habilidades, disposiciones y conductas que posee una

persona, que le permiten la realizacion exitosa de una actividad".

Ansorena Cao (1996), citado por Trujillo (2009) plantea: "una habilidad o
atributo personal de la conducta de un sujeto, que puede definirse como
caracteristica de su comportamiento, y, bajo la cual, el comportamiento

orientado a la tarea puede clasificarse de forma logica y fiable."

En el sistema educativo salvadorefio y segun el manual de evaluacién de los
aprendizajes, se entiende por competencia como: “Capacidad de enfrentarse

con garantias de éxito a tareas simples y complejas en un contexto
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determinado”, (Vasco, 2005), esto significa que se evidencian en acciones
eficaces ante situaciones y problemas de distinto tipo que obligan a utilizar
los recursos de que se dispone; especificados estos recursos como
actitudes, procedimientos, conceptos, principios etc. En otras palabras ser

competente requiere:

e Dar respuestas a las situaciones problemas con una conducta o
actitud determinada.

e Dominar los procedimientos que implican las acciones para dar las
respuestas eficaces y adecuadas, y

e Realizar las acciones sobre unos objetos de conocimiento o unos

sistemas conceptuales.

Lo anterior se debe realizar de forma interrelacionada. Es decir que la accion
impligue una integracion de conocimientos, procedimientos y actitudes.
(MINED, 2008).

En la definicidn anterior estan implicitas una serie de condiciones que hacen
posible el logro de los fines determinados por una persona competente,

segun el curriculo al servicio del aprendizaje estas cualidades son:

e Una capacidad: Se refiere al potencial de partida que posee cada
estudiante y que es necesario estimular, desarrollar y actualizar para
convertirlo en competencia. Forman parte de la persona pero mas
gue aprenderse, se desarrollan a través de aprendizajes que exigen
su utilizacion.

e Un enfrentamiento: Es la condicién que precisa la actuacion del sujeto
al resolver una situacion problema. La actuacion se entiende como la
expresion concreta de los recursos que pone en juego una persona

cuando lleva a cabo una actividad, y cuyo énfasis es el uso o manejo
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de lo que debe hacer con lo que sabe en condiciones en las que el
desempenio sea relevante.

e Una tarea simple o compleja: Es la situacion problema ante la cual se
actla; ésta puede ser compleja o simple. Una situaciéon compleja, es
por ejemplo: manejar un auto, participar en una carrera de
campeonato, escribir un informe, entre otros. Una tarea simple es
atender la sefal de alto o semaforo en un cruce de calle, leer o
atender las instrucciones de un manual, entre otros.

e Una garantia de éxito: Es la seguridad y confianza en la realizacion de
la tarea simple o compleja. La garantia de éxito la da el contar con las
herramientas precisas para vencer los obstaculos que una tarea
simple o compleja plantea. Por ejemplo, para escribir un informe se
debe saber el formato, la extension, la correccion ortografica y
gramatical, los hechos o datos reportados, entre otros.

e Un contexto determinado: Incluye dos aspectos: primero: el espacio
fisico o geogréafico, donde se ejecutan las acciones. Segundo: el
contenido de este contexto, que son los marcos referenciales que
establecen los sujetos que comparten el espacio fisico. De esta
forma, una persona competente ponen en uso los diferentes
aprendizajes adquiridos adaptandolos e integrandolos segun las
necesidades de las diferentes situaciones de la vida real. (MINED,

Curriculo al servicio del aprendizaje, 2008)

Componentes de las competencias.

Las competencias estan integradas por los siguientes componentes:
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Imagen 2: Componentes que integran las competencias, tomado del curriculo al servicio del

aprendizaje.

El saber, referido a conceptos, hechos, datos, principios, definiciones,
esquemas, secuencias instruccionales, entre otros. Es equivalente a los
contenidos declarativos o conceptuales.

El saber hacer, es decir, las habilidades, y destrezas que el individuo
utiliza en una actuacién determinada con base en los conocimientos
internalizados, es equivalente a los contenidos procedimentales.

El saber ser y convivir, es decir, el comportamiento o conducta observable
de un individuo al resolver una tarea. Refleja los valores y las actitudes
gue se ponen en juego al llevar a cabo la actividad. Es equivalente a los
contenidos actitudinales.

El para qué, constituido por la finalidad que da sentido a los aprendizajes.
Es el objetivo que promueve la motivacién del estudiante y que determina

la utilidad de los esfuerzos académicos. (MINED, 2008)

Asi mismo, las competencias formuladas a partir de las asignaturas se

concretan en los componentes curriculares:

e Los objetivos, que incluyen la finalidad (un para qué), con lo cual se
vincula el aprendizaje esperado con el contexto.

e Tres tipos de contenidos: conceptuales, procedimentales vy
actitudinales.
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e La evaluacion.

e Indicadores de logro en funcion de los contenidos.

e Criterios de evaluacion sugeridas.
Las competencias se han definido priorizando capacidades fundamentales,
que se fortalecen por medio de los contenidos que ofrecen las asignaturas.
Se nombran con enunciados breves que sintetizan una capacidad especifica.
Asi por ejemplo, para Matematica (la cual tiene un enfoque basado en la

resolucién de problemas) se han establecido tres competencias:

Razonamiento l6gico matematico: esta competencia promueve que las y los
estudiantes identifiquen, nombren, interpreten informacion, comprendan
procedimientos, utilicen algoritmos y relacionen conceptos. Estos
procedimientos permiten estructurar el pensamiento matematico en los
educandos; superando la préactica tradicional de partir de una definicion
matematica y no del descubrimiento del principio o proceso que le da

sentido.

Comunicacion con lenguaje matematico: los simbolos y notaciones
matematicas tienen un significado preciso, distinto al existente desde el
lenguaje natural. Esta competencia desarrolla habilidades, conocimientos y
actitudes que promueven la descripcion, el andlisis, la argumentacion y la
interpretacion en los estudiantes utilizando el lenguaje matematico, desde
sus contextos, sin olvidar que el lenguaje natural, es la base para interpretar

el lenguaje simbdlico.

Aplicacion de la matematica al entorno: es la capacidad de interactuar con el
entorno y en él, apoydndose en sus conocimientos y habilidades
matematicas. Se caracteriza también por la actitud de proponer soluciones a

diferentes situaciones de la vida cotidiana. Su desarrollo implica el fomento
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de la creatividad, evitando asi, el uso excesivo de métodos basados en la
repeticion. (MINED, 2008)

Para evaluar competencias es necesario:

e Evidenciar la competencia por medio de desempefios, enunciados
como indicadores de logro, estructurados a partir de los contenidos.

e Planificar actividades de evaluacion que propicien actuaciones del
alumnado ante una situacion-problema que sea reflejo, lo mas
aproximado posible, de las situaciones reales que ha de enfrentar en
la vida.

e Seleccionar criterios de evaluacion, técnicas e instrumentos
congruentes con la competencia definida, considerando los diferentes

contextos. (MINED, Evaluacion al servicio del aprendizaje, 2008)

El aprendizaje por competencias no significa abandonar la propuesta
curricular de la reforma educativa, sino mas bien, significa darle continuidad,
clarificandola y operativizandola en sus postulados de manera que se
concreten en sus objetivos, contenidos, metodologias, recursos y evaluaciéon
con mayor articulacion y claridad. Hay que recordar que el enfoque del
curriculo salvadorefio es constructivista, humanista y socialmente
comprometido, al trabajar en funcién de desarrollo de competencias se
propicia que el alumnado adquiera los aprendizajes significativos (saberes)
por medio de la solucién de problemas contextualizados y el desarrollo del
pensamiento critico. (MINED, 2008)

Algunas ventajas de trabajar por competencias son:

e Se articula mejor la teoria con la practica, sin olvidar los componentes

conductuales.
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e Se adapta a la necesidad de compartir esquemas diversos de
formacion presentes en la sociedad internacional

e Se vincula la educacion con las demandas requeridas en el mundo
laboral, sin descuidar por ello una educacion integral, que incluye por
supuesto, el saber cultural y humano necesario para forjarse una vision

del mundo con miras a incidir en €l positivamente. (MINED, 2008)

Validez del constructivismo al trabajar por competencias.

Todo aprendizaje constructivo supone una construccion que se realiza a
través de un proceso mental que conlleva a la adquisicion de un
conocimiento nuevo. Pero en este proceso no es solo el nuevo conocimiento
que se ha adquirido, sino, sobre todo la posibilidad de construirlo y adquirir
una nueva competencia que le permitira generalizar, es decir, aplicar lo ya
conocido a una situacion nueva.

El Modelo Constructivista esta centrado en la persona, en sus experiencias

previas de las que realiza nuevas construcciones mentales. (Moraga, 2009)

El enfoque constructivista promueve que el alumnado abandone su actitud
de receptor pasivo, para convertirse en un activo protagonista de su proceso
de aprendizaje. Desde esta perspectiva, y a partir del inicio de la Reforma
Educativa, la funcion principal del Curriculo Nacional ha sido contribuir a que
el estudiantado desarrolle al maximo sus potencialidades y capacidades, de
manera que pueda participar consciente y activamente en su propio
aprendizaje. Las estrategias constructivistas posibilitan al alumnado acceder
a nuevos aprendizajes a partir de sus experiencias y conocimientos previos,
enfocando gradualmente el proceso hacia la busqueda de respuestas para
que sea el propio estudiante el que encuentre las soluciones. Al orientar el
aprendizaje hacia el logro de competencias, se enfatiza el uso que deben
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tener los contenidos desarrollados en la resolucion de problemas, para que
los educandos tengan la posibilidad de éxito cuando se encuentren en
situaciones semejantes en otros contextos diferentes al aula. La resolucién
de situaciones-problemas (simples o complejas) en variados contextos para
el logro de aprendizajes, es el aporte didactico que hace la incorporacion de
competencias al curriculo nacional. En el ambito escolar, se parte de
conocimientos, procedimientos y actitudes que adquieren los educandos, a
fin de llegar a la construccién de competencias que el medio social y cultural
exige. (MINED, 2008)

Concrecion de las competencias en los componentes curriculares: si bien se
habla de competencias a nivel mundial, cada pais lo desarrolla con
peculiaridades especificas de acuerdo su contexto. Estas actualizaciones
curriculares tienen el apoyo de investigadores que tras numerosas
experiencias han logrado sistematizar marcos tedricos y practicos, que
posibilitan aplicar las innovaciones curriculares, la actualizacion curricular
efectuada por el Ministerio de Educacion no abandona la orientacion por
objetivos, considerandolos compatibles con las competencias. (MINED,
Curriculo al servicio del aprendizaje, 2008)
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a. Los objetivos: para orientar el curriculo hacia el logro de

competencias, se ha realizado una revisién y mejora de los objetivos,
redactandolos en “formato de competencias”, esto implica articular
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales de manera
gue respondan a una finalidad. Los objetivos expresan el espiritu de
las competencias, de hecho, su redaccion contempla los mismos
componentes: un qué (conceptos), un como (procedimientos), una
conducta (actitudes) y un para qué (finalidad). Por ejemplo: Aplicar el
concepto de valor posicional al leer, escribir, componer, descomponer,
comparar y ordenar numeros hasta 9 999, utilizandolo en forma
creativa para resolver problemas del entorno. (MINED, Programa de
matematica de tercer grado, 2008)

Los contenidos: los contenidos se clasifican en tres tipos,
procedimentales, conceptuales y actitudinales. Esto permite reflejar los
saberes que componen una competencia (saber, saber hacer y saber
ser y convivir), como consecuencia, propia la superacion de un modelo
educativo centrado en un solo contenido, por ejemplo, la
memorizacién de datos y conceptos. La definicion de los tres tipos de
contenidos, orientan la metodologia, ya que no se aprenden ni se
ensefian de la misma manera, ademas, garantiza la participacion y
aprendizajes de calidad para todos los estudiantes, traduciendo en
cambios concretos las formas de responder al proceso de ensefianza-
aprendizaje en el aula. Es importante destacar que la distincion en los
tres tipos de contenidos (conceptuales, procedimentales y
actitudinales) obedece a una intencién educativa y guardan una
vinculacion intrinseca entre si, por ejemplo, los procedimientos
incluyen conceptos, al igual que las actitudes. (MINED, Curriculo al
servicio del aprendizaje, 2008)
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La metodologia: ElI desarrollo de competencias ofrece retos
importantes en la conduccién del proceso de ensefianza-aprendizaje,
cuya planificacién debe cumplir al menos los siguientes requisitos:
Enfasis en la aplicabilidad del aprendizaje, lo que se ve en las aulas,
talleres, laboratorios, entre otros, debe responder, a la diversidad de
poder transferirse a situaciones de la vida real.

Construcciéon del aprendizaje en la resolucion de problemas. Estas
situaciones-problema deben posibilitar que el alumnado articule varios
conocimientos, ponga en practica los aprendizajes y sepa utilizarlos de
nuevo en diversas situaciones.

Concepcion del aprendizaje como proceso abierto, flexible y
permanente. Incorporando los avances de la cultura, la ciencia y la
tecnologia que sean pertinentes, basado en metodologias activas y
variadas que permitan personalizar los contenidos de aprendizaje y
promuevan la interaccién y participacion de todos los estudiantes.
Consideracién de situaciones cercanas a los intereses de los
estudiantes.

Rol activo del alumno. (MINED, 2008). Los planteamientos anteriores
permiten estructurar secuencias metodologicas para desarrollar los
contenidos de una clase. Estas secuencias se establecen como
modelos de acuerdo al grado, asignatura, enfoque y a la naturaleza de
sus contenidos. Por ejemplo, en Matematica, se recomienda iniciar
con una situacion que permita a los estudiantes captar el tema
matematico a partir de una situacion. Luego se propone la busqueda
de respuestas aplicando el razonamiento para deducir un algoritmo.
Asi, se invierte la secuencia tradicional de iniciar la clase con una

definicidn y explicacion de procesos o algoritmos matematicos.
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d. La evaluacion: Este punto es tratado en el siguiente apartado que

corresponde a ¢ Como evaluar?
2.3 ¢CoOmo evaluar?

CARACTER REFLEXIVO DE LA EVALUACION: la seleccién de técnicas e
instrumentos adquiere sentido cuando se tiene claridad sobre el propésito de
evaluar, sobre los usos que se haran de los resultados, sobre como le
beneficia al estudiantado, y como ésta evaluacion asegura la calidad del
aprendizaje. Se insiste entonces, en el caracter reflexivo que debe
prevalecer en los procesos de evaluacion. (MINED, 2008)

La evaluacion permite averiguar el grado de aprendizaje adquirido en los
distintos contenidos de aprendizaje que configuran la competencia. Para ello
el docente debe tener claridad sobre qué es lo importante que los
estudiantes deben aprender en funcion de las competencias definidas.
(MINED, 2008)

Por tanto, la evaluacion es una practica que exige articular de manera

coherente los siguientes elementos:

permiten fermular
i
Feunuaa Objetivos erticulen
L 3 tipos de contenidos

1
1
Indicadores Criterios
eanfiguran St logro v il de evaluacison

e 2| peferents Fermiten oplicor elarifieon ¥ pende
pore disefior les indicodoras ream lex que e volors

Acrtividades
técnicas e
instrumentos
de evaluacién

Imagen 4: Articulacion de la evaluacion con diferentes elementos, tomado del

manual de evaluacion al servicio de los aprendizajes.
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EVALUACION DE CONTENIDOS: Como ya se menciond, las competencias
comprenden el aprendizaje de los tres tipos de contenidos de forma
interrelacionada y que a partir de ellos se formulan los indicadores de logro.
Sin embargo no siempre es posible integrar en un solo indicador de logro los
tres tipos de contenido. Por lo tanto, es necesario tomar en cuenta la
naturaleza de los tipos de contenido para planificar la evaluacién, de modo
que ésta sea lo mas integradora posible. Segun el documento, Evaluacién al

servicio del aprendizaje, del MINED, esta naturaleza se concibe asi:

Evaluacion de contenidos conceptuales: La evidencia de la comprension de
un concepto determinado no debe basarse en la repeticion de definiciones.
Se deben reconocer grados o niveles de profundizaciéon y comprension, asi
como la capacidad para utilizar convenientemente los conceptos aprendidos.

Para ello se recomienda:

e Sistematizar la observacion del uso que el alumnado hace de los
conceptos en diversas situaciones.

e Proponer ejercicios que consistan en la resolucion de situaciones
problemas simples o complejos a partir del uso de los conceptos.

e Proponer ejercicios en los que el estudiante explique lo que entiende
sobre los elementos de la definicién de un concepto.

e Realizar pruebas objetivas que requieran relacionar y utilizar los
conceptos en situaciones determinadas.

e Desarrollar actividades de diadlogo y conversacion.

Evaluacion de contenidos procedimentales: éstos contenidos implican un
saber hacer. El dominio de este aprendizaje se puede averiguar en
situaciones de aplicacion de los contenidos procedimentales. Las
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actividades adecuadas para conocer el grado de dominio o las dificultades en
este tipo de aprendizaje deben ser de la naturaleza siguiente:

e Actividades que propongan situaciones que impliguen un proceso
mayor, las actividades de papel y lapiz, sélo se pueden utilizar en caso
de que los contenidos procedimentales precisen papel para su
ejecucion.

e Actividades relacionadas con la resolucion de situaciones problema
complejas, en la cual se articulen los diferentes tipos de contenidos.

e Actividades abiertas realizadas en clase, dentro o fuera del aula, que
permitan un trabajo de atencidon por parte del profesorado y la
observacion sistemética de cémo cada uno de los alumnos aplica la
teoria a la préactica.

Evaluacion de contenidos actitudinales: las actitudes se infieren a partir de la
respuesta del alumnado ante una situacion que se evalda, son los
comportamientos manifiestos en el aula durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje, como el agrado o satisfaccion al realizar una tarea, la
participacion entusiasta, el esfuerzo, la concentracion o en caso contrario, la

displicencia, el desgano, la apatia, entre otros.

Los indicadores de logro: son la evidencia de logro de competencia,
constituyen un medio para que el profesorado reconozca el grado en que sus
estudiantes han logrado un aprendizaje. Se enuncian atendiendo a los
criterios pero en funcién de los contenidos de cada asignatura. En lo posible,
integran los tres tipos de contenidos, sin embargo, en algunos casos se

definen indicadores para un solo contenido.

Las funciones mas importantes de los indicadores son:
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e Se definen para cada objetivo e indican los aspectos a tomar en
cuenta en el momento de decidir cual es el grado de éxito en una
competencia.

e Deben tener un grado de concrecion mayor que un objetivo especifico.

e Deben hacer referencia tanto a contenidos conceptuales, como
procedimentales y actitudinales.

e Deben servir para crear escalas a la hora de calificar el grado de logro
de una competencia.

e Deben orientar la definicion de actividades de evaluacion y pruebas de

distinta naturaleza.

Deben responder a la diversidad de necesidades, intereses y estilos de
aprendizaje de los estudiantes. (MINED, 2008)

Ejemplos de indicadores (Matemética para primer grado):

e Completa los numeros del 1 al 9, segun el orden de menor a mayor.

o Establece la relacion entre el numeral y la cantidad de objetos que
representa.

e Completa una serie siguiendo el patron.

e Compone y descompone nimeros menores que 10.

Actividades de evaluacion: la aplicacion de diversas técnicas e instrumentos,
de algin modo, ha permitido comprobar los aprendizajes aislados de los
alumnos. Sin embargo, evaluar con base a competencias implica la
utilizacion de actividades especiales, complejas, que tienen caracteristicas
determinadas y que requieren de una planificacion particular por parte del
docente. Estas actividades deben permitir demostrar los avances, dificultades

o logros completos de aprendizajes en relacion al uso integrado de
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contenidos, recursos o0 saberes (conceptuales, procedimentales,
actitudinales) adquiridos en clase; de ahi que se denominen actividades
integradoras de evaluacion.

Una actividad integradora puede ser un caso, un problema por resolver, un
proyecto, una creacion (Esperanza, 2009).

La realizacién de evaluaciones a partir de actividades integradoras supone
haber realizado actividades similares en el proceso de ensefanza
aprendizaje, pues la integracion o articulacion de saberes, adquiridos
muchas veces en forma aislada o fragmentada, requiere también de un
proceso especial de adquisicion, en el cual el alumno demuestre el dominio

de la competencia.

Es decir, evaluar la integracién de contenidos requiere primero la ensefianza

y aprendizaje de dicha integracion. (MINED, 2008)

Las técnicas ya conocidas por los docentes siguen siendo validas para
evaluar aprendizajes: trabajos escritos (de investigacion, de creacion, etc.),
exposicion de temas, revision de cuadernos, pruebas obijetivas, entre otras,
pero éstas no son suficientes, al trabajar por competencias. Por lo tanto, se
propone incorporar progresivamente actividades de evaluacion integradoras,
que planificadas adecuadamente, ofrezcan insumos importantes para valorar

el aprendizaje de competencias por parte del estudiantado. (MINED, 2008)

Caracteristicas de las actividades integradoras de evaluacion.

Estas actividades permiten evaluar si el estudiantado ha logrado los
objetivos a través de la adquisicion de saberes: saber, saber hacer y
saber ser. Al organizar un conjunto de actividades de evaluacién en
torno de una situacion problema, se puede reconocer en el

estudiantado el desarrollo de esquemas de actuacién flexibles, de
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modo que sea capaz de utilizarlos en la mayor diversidad de
situaciones del mismo tipo de complejidad que encontrara en la vida.
La clave para elaborar las actividades de evaluacion integradoras, es
el establecimiento de una situacion que requiere una solucidon mas o
menos cercana a la realidad del alumnado, lo cual le obliga a actuar
y, por lo tanto, a tomar decisiones. Para poder intervenir en esta

situacion-problema, el alumnado debera movilizar un conjunto de

recursos de diferente orden. (MINED, 2008)

Las caracteristicas de las actividades integradoras de evaluacién son:

La posibilidad de interrelacionar un conjunto de recursos previamente
interiorizados (contenidos conceptuales, actitudinales,
procedimentales; intuicidn, creatividad, etc.).

La seguridad de la evidencia, a través de una produccién esperada: un
informe, un ensayo, una maqueta, un circuito eléctrico, un plan de
camparia de limpieza, etc.

La cercania a un problema de la vida real, que le asigna un valor
adidactico (no didactico), en el sentido de que esta actividad no
pretende introducir (ensefiar) recursos o contenidos, sino evaluarlos.
(MINED, 2008)

El proceso a seguir para elaborar una actividad integradora es:

Seleccionar la competencia a evaluar.

Definir los criterios de evaluacion.

Seleccionar (priorizar) los indicadores de logro de la competencia a
evaluar, con base a los criterios establecidos.

Elaborar o adecuar los indicadores de logro priorizados a indicadores

de evaluacion.
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Planificacion y planteamiento de la situacién-problema que requerira
solucion.

Definir la ponderacion que tendrd la actividad y sus criterios de
evaluacion.

Definir el tiempo y espacio para realizar la actividad.

Disponer de los materiales que se utilizaran.

Seleccionar la técnica de evaluacion.

Proporcionar a los educandos la actividad integradora de evaluacion,
con las orientaciones necesarias para desarrollarla.

Apoyar constantemente al educando durante la ejecucién de la
actividad, en lo concerniente a la comprension de la prueba.

Incluir la autoevaluacién y coevaluacién. (MINED, 2008)

Lo anterior se esquematiza asi:
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Imagen 5: Interrelacion de elementos para seleccionar la situacién problema,

tomado del manual de evaluacién al servicio de los aprendizajes.

Criterios de evaluacion en funcién de competencias.
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La busqueda de aprendizajes en funcion de competencias debe promover un
replanteamiento y revision de los criterios que se utilizan para la evaluacion
de las tareas del estudiantado. Este principio es valido en cualquier aspecto
de la vida: no se utilizan los mismos criterios para evaluar a una persona
para un puesto de meédico, presentador de noticias o para docente. Los

criterios que se definen deben responder al perfil del trabajo.

A la hora de valorar el aprendizaje del alumnado por medio de los productos
0 procesos realizados, y antes de elaborar una actividad de evaluacion es
necesario, definir y priorizar criterios que sean coherentes con las

competencias y con la ensefianza que llevan a cabo los docentes.

Al establecer criterios de evaluacion tanto los docentes como los estudiantes

clarifican lo que es méas importante en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Los criterios son “las caracteristicas del desempefio de un estudiante en una
tarea pueden ser aplicados a una variedad de tareas y al mismo tiempo
tomar un claro significado en el contexto de cada tarea particular” (MINED,

2008, citado por Frederiksen y Collins, s f).

Por ejemplo, muchos docentes valoran el cuaderno de los estudiantes, como

referente de su desempefio en la clase.

Prueba de ello es que suele considerarse para otorgar una nota. Los criterios
gue establecen para calificarlo reflejan lo que se considera importante y
representativo del aprendizaje. La intencién debe ser que, el alumnado, a

partir de esta valoracion, reconozca lo que es importante aprender.
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Al trabajar y evaluar por competencias significa una correspondencia directa
entre las destrezas esperadas, la ensefianza y lo que se valora en la

evaluacion.

Los puntajes otorgados a los criterios deben estar basados en evidencias o

indicadores que demuestren cémo se lleg6 a determinada ponderacion.

Para orientar mejor a los docentes y directores, en la seleccién de los
criterios de evaluacion se recomienda analizar y seleccionar aquellos que

son mas pertinentes para evaluar la evidencia de las competencias.
Técnicas e Instrumentos de Evaluacion.

Existen muchas opciones para elegir instrumentos y técnicas de evaluacion,
lo importante es tener claro cuales son mas pertinentes con el nivel educativo
y los indicadores de logro que se tomaran en cuenta para la actividad de

evaluacion.

De la misma manera, se debe tener claro el uso y las funciones que tendran
las técnicas e instrumentos de evaluacion. “El valor de la evaluacion no esta
en el instrumento, importa el tipo de conocimientos que pone a prueba, el
tipo de preguntas que se formulan, el tipo de cualidades que se exigen y las
respuestas que se espera obtener ” (MINED, 2008, citado por Alvarez
Méndez, 2001).

Dada la complejidad y diversidad de manifestaciones que indican el
aprendizaje de los educandos, no existe una sola manera de procedimiento
que resulte eficaz para evaluar todos estos aspectos; por este motivo se

requiere aplicar una variedad de técnicas e instrumentos que consideren los
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diferentes ritmos y estilos de aprendizaje en funcion de los indicadores de

logro.

Es importante que al seleccionar las técnicas e instrumentos se tome en
cuenta la poblacion estudianti que sera evaluada para hacer las

adecuaciones pertinentes.

Técnicas de evaluacion.

Son los procedimientos que se utilizan para la obtencion de la informacion
sobre el proceso ensefianza- aprendizaje; en este apartado se presenta
informacion sobre algunas de ellas: las pruebas, la revision de trabajos y la
observacion. (MINED, 2008).

Las pruebas:

Son aquellas en las que la informacion se obtiene presentando al
estudiantado una serie de tareas que se consideran representativas de los
aprendizajes a evaluar. A partir de la ejecucion o de las respuestas
generadas en su realizacion, se puede inferir logros y dificultades en el

aprendizaje de los educandos. Estas pruebas pueden ser escritas u orales.

Entre las pruebas de evaluacion se tienen las siguientes:

Pruebas escritas

e Prueba de ensayo

Es una composicion escrita que se escribe con lenguaje directo, sencillo y
coherente y que es el resultado de un proceso personal que implica disefar,

investigar, ejecutar y revisar el escrito.
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“La extension y complejidad de un ensayo depende de varios factores entre
ellos estan: la edad, el grado que cursan, el tema, entre otros” (MINED 2008

citado por Frederiksen y Collins, s f)
e Prueba objetiva

Es una de las técnicas mas empleadas para evaluar. Permiten la recogida de
informacion con el objeto de delimitar el conocimiento o habilidades, dominio,
adquiridos por el alumnado, y proporcionan al profesorado informacion sobre

el nivel de logro adquirido.
Pruebas orales
e Laentrevista

Consiste en un intercambio verbal sobre un aspecto concreto a evaluar. Este
puede limitarse a los contenidos programaticos, o bien dirigirse a evaluar el
dominio que el estudiante haya alcanzado sobre conocimientos,

procedimientos y actitudes.
e Exposiciones

Se deben estructurar de manera que permitan valorar el desempefio del
alumnado al presentar, de forma oral y ante otras personas, un trabajo

realizado (produccion propia, investigacion, entre otras.)
Revision de trabajos del estudiantado.

La revision de trabajos aporta informaciéon de una manera continuada, a
través del analisis de los cuadernos de clase, trabajos realizados en el aula y

fuera del aula, como por ejemplo: textos escritos, informes de pequefas
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investigaciones, albumes, monografias u otros. Es importante realizar una
evaluacion coherente con el estilo de ensefianza que prevalece en la clase,
la cual responda al enfoque de la asignatura y a las competencias

esperadas.
e Cuaderno de clase

Esta técnica consiste en revisar periodicamente los apuntes y ejercicios que
el alumnado va realizando en clase, con el objeto de llevar un control del
desarrollo de habitos, habilidades, conocimientos, valores y actitudes.

Ademas, resulta muy Gtil para detectar necesidades en el lenguaje escrito.
Ejemplo de escala de valoracion para la revision de cuadernos
Criterios a evaluar.

e Correccion en la escritura de los contenidos de la clase 25%

e Escritura legible 10%

e Formulacién de conclusiones propias sobre los contenidos 25%
e Tareas completas 20%

e Clases completas 20%

La revision de cuadernos debe aprovecharse para motivar al alumnado.
Las correcciones que se escriben en los cuadernos deben tener una
intencién formativa, valorando el esfuerzo realizado, posibilitando soluciones

0 recomendaciones para asegurar el aprendizaje.

Cada docente debe elegir, dependiendo de la edad del alumnado y los
indicadores de logro de la asignatura, los aspectos que conviene valorar

(criterios) en la revision del cuaderno.
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e Trabajos dentro y fuera del aula

Son trabajos propuestos por el docente o seleccionados por el estudiantado.
Hay trabajos que se sugiere sean elaborados en equipo, que por su misma
naturaleza requiere la inversion de mucho tiempo y esfuerzo, lo cual
representaria una carga grande para una sola persona. Ademas, promueven
el aprendizaje entre iguales y el desarrollo de habilidades sociales requeridas
para un eficiente trabajo en equipo. Los trabajos fuera del aula son
funcionales cuando se busca un contacto de los estudiantes con la realidad,

y la aplicacion concreta de contenidos estudiados.

e El portafolio

Es una técnica dirigida a evaluar ejecuciones o procedimientos concretos,
consiste en recoger y almacenar informacion durante un periodo de
formacion o aprendizaje. Se centra en el analisis del proceso seguido hasta
adquirir competencias o aprendizajes y en el analisis de logros. El docente lo
utiliza para verificar los logros de aprendizaje y las dificultades en la

construccion de conocimientos.

e La observacion

La observacion constituye uno de los procedimientos mas adecuados para
evaluar el progreso del aprendizaje en el estudiantado. Permite obtener
informacion sobre las conductas y los acontecimientos cotidianos del
alumnado. Se realiza generalmente, en situaciones que reflejan la forma de
ser y de actuar del alumnado a la que no es posible acceder por medio de

pruebas estandarizadas.

Resumen de las técnicas y consideraciones sobre su aplicacion.



38

Pruebas Escritas

Ensayo

Planificar y comunicar previamente los indicadores de evaluacion y
criterios para la ponderacion de las respuestas del educando.
Formular preguntas en términos especificos y comprensibles.
Prever el tiempo que se necesitara para desarrollar la prueba en

funcién de la extension y dificultad.

Objetivas

items de respuesta corta y de opcion mdltiple

Considerar los indicadores de logro al momento de planificar la
prueba.

Estructurar la prueba de tal manera que tome en cuenta los diferentes
tipos de contenidos.

Debe comunicarse al educando la ponderacion que tendra cada

pregunta.

Pruebas Orales

Entrevista

Evitar afirmaciones o juicios de valor prematuras que puedan dificultar
0 romper la comunicacion.

Emplearse cuando se dispone de suficiente tiempo.

Exposiciones

Orientar previamente a los equipos de estudiantes, que realizaran la
exposicidon oral ante sus comparieros de clase (presentacion del tema,

como captar la atencion de los demas, facilitar material y equipo).
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Establecer criterios claros de la evaluacion con anterioridad a la
preparacién de la exposicion.
Registrar la evaluacién en un instrumento, al momento de la

exposicion.

Técnicas Consideraciones generales para su aplicacion.

Revision del trabajo de los estudiantes.

Revision de cuaderno

Para verificar los planteamientos que el alumnado hace de la
informacion, si ha comprendido el contenido esencial entre otros.

Para comprobar el cuidado o dedicacion que emplea el alumnado para
llevar al dia su cuaderno.

Trabajos elaborados dentro y fuera del aula

Clarificar el objetivo del trabajo, el procedimiento y la estructura en
forma detallada.

Proveer a los estudiantes los apoyos necesarios para desarrollar el
trabajo (bibliografia, identificacion de fuentes, informantes,
especialistas idoneos y otros).

Especificar claramente los criterios de evaluacion y las ponderaciones
asignadas a cada una de las partes del trabajo.

Utilizarlos para complementar y/o profundizar contenidos
desarrollados en la clase, potenciar el desarrollo de habilidades y
destrezas para la investigacion.

Valorar la capacidad de trabajo en equipo, la cual implica
responsabilidad, tolerancia, capacidad de dialogo y negociacion, incluir

orientaciones para la autoevaluacion y coevaluacion.
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Portafolio

e Definir la estructura, los criterios de evaluacion y el contenido del
portafolio (trabajos individuales y grupales realizados por el alumnado,
comentarios de texto, noticias, ejercicios, resimenes entre otros).

e Definir fechas o periodos en los que se revisara el portafolio de forma
individual.

e Aplicar la autoevaluacion y corregir sus errores.

e Recopila productos en funcién de los logros esperados: para cada

trabajo realizado en cada unidad o trimestre.

La Observacion

e Definir el instrumento que servira para sistematizar los resultados de la
observacion.

e Realizarla en lo posible, en situaciones naturales del quehacer diario
del alumnado (evaluacion formativa).

e Reconocer su utilizacibn con las pruebas orales: entrevistas y
exposiciones.

Instrumentos de evaluacion.

Son los recursos especificos que se emplean para recoger datos de forma
sistematizada y objetiva a partir de una técnica o de una actividad de

evaluacion.

Las escalas de valoracion:

Contienen un listado de criterios en los que se gradua el nivel de
consecucion del aspecto observado por medio de una serie de valoraciones
progresivas, ejemplos: de nunca a siempre; de poco a mucho, de nada a
todo; Bueno, Muy Bueno, Excelente, dominio bajo, dominio alto, dominio

medio.
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Tabla 1: Ejemplo de escala de valoracién, tomado del manual de evaluacion

al servicio de los aprendizajes.

Valora

cién

Criterios de evaluacion
Dominio bajo

Dominio
medio

Dominio alto

Dominio del tema

Capacidad en la resolucion del

problema

Las listas de control o de cotejo:

Contienen una serie de aspectos o0 categorias de rasgos a observar de la

actuacion del estudiantado durante el desarrollo de una actividad o tarea, en

la que el docente sefiala su presencia o0 ausencia.

Tabla 2: Ejemplo de lista de control o de cotejo, tomado del manual de

evaluacion al servicio de los aprendizajes.

la

Lista de acciones sobre la legibilidad de Valoracion
escritura
El estudiante: Si No

Sigue el trazado correcto para formar cada letra

Reproduce las letras segun su forma

No escribe unas letras igual que otras
(Ej.: g como g, i como r, u como a)

Cierra los circulos en las letras que los poseen
(d,a,0,p, g 9

Deja espacios entre las palabras

Es uniforme la distancia entre las diferencia

El Registro Anecdotico
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Consiste en una constancia escrita sistematica de anécdotas e incidentes
significativos de comportamientos en fichas u hojas para cada estudiante.
Aporta informacion util para evaluar o detectar carencias o actitudes

positivas.

Tabla 3: Ejemplo de ficha de registro anecdético, tomado del manual de
evaluacion al servicio de los aprendizajes.

Centro educativo: Fecha:
Alumno/a:
Observador/a:

Descripcién del comportamiento:

Comentario:

Rubrica

La rubrica es un esquema que guia la evaluacién de los productos y
procesos del estudiantado, mediante una escala fija de medida con
descripciones claras del desempefio para cada punto de la escala. Permite
explicitar y describir los criterios de evaluacion que se utilizaran para analizar
el desempefio del estudiante. (Segun Harris Abigail, Evaluacion Continua,
Médulo 2 del curso de capacitacion de Lenguaje y matematica para docentes
de Primer Ciclo de Educacién Basica, Manual de Evaluacion de los
Aprendizajes, MINED 2008).
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Tabla 4: Ejemplo de rubrica analitica para evaluar un trabajo escrito, tomado
del manual de evaluacion al servicio de los aprendizajes.

Criterios Dominio bajo Dominio medio Domino alto Puntaje
(0-44) (45-74) (75-100)
. . Presenta ideas | Presenta ideas
Coherencia Muestra ideas ]
parcialmente claras,
del texto confusas, .
) . correctas pero | objetivamente
(50%) incomprensibles o0 no . 45
. estas son un tanto | correctas y bien
interpretables. . puntos
vagas. secuenciadas.
Rango
0-50 (0-22 puntos) (23-35 puntos) (36-50 puntos)
Correccion Errores graves: uso Algunos errores Uso correcto de la
del idioma incorrecto y limitado gramaticales: gramatica y del
(40%) del lenguaje. fragmentos de vocabulario, 25
oraciones 0 uso oraciones puntos
Rango (0-18 puntos) incorrecto del completas.
0-40 vocabulario.
(29-40 puntos)
(19-28 puntos)
Originalidad Solo copia o repite. Sigue las | Muestra
(10%) instrucciones sin | creatividad, incluye
(0-4 puntos) introducir ningun | algan elemento que 7
Rango elemento nuevo. no haya sido puntos
0-10 (5-7 puntos) solicitado en las
instrucciones.
(8-10 puntos)

Ejemplo de actividad integradora de Primer Ciclo de Educacion Basica.

El ejemplo que se presenta es de tercer grado, se modela el uso de la rdbrica
utilizando criterios e indicadores de logro para evaluar la actividad de

integracion.
El porcentaje asignado corresponde a la normativa de evaluacion.

El indicador de logro del programa de estudio se ha considerado como el
desempefo alto, a partir del cual se deducen desempefios de menor
complejidad y se establecen rangos numéricos correspondientes a cada

categoria.
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El ejemplo ilustra cémo la evaluacién puede reflejar con cierta aproximacion,
lo que saben hacer y lo que deben aprender los nifios y niflas para mejorar

su aprendizaje.

Asignatura: Matematica

Tercer trimestre

Unidad 10: Moneda

Tiempo: 2 horas clase

Recursos: hojas blancas, billetes
y monedas de délar (imitaciones)
Nivel: Educacion Basica

Grado: Tercero

Ponderacioén: 35%

Actividad: integradora de evaluacion

Instrumento de evaluacioén: ribrica

Competencias:

e Razonamiento l6gico matematico.
e Comunicacion con lenguaje matematico.

e Aplicacion de la matematica al entorno.

Contenidos:

e Escritura de cantidades de dinero en tablas.
e Conversion y equivalencia de monedas y billetes.
e Suma llevando de centavos a délar.

e Resta prestando de délar a centavo.
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Indicadores de logro:

e Suma llevando de centavos a délares utilizando la tabla que separa
centavos de dolares.

e Resta prestando de délares a centavos, utilizando la tabla que separa
centavos de dolares.

e Relne una cantidad especifica de dinero combinando monedas y
billetes de diferentes denominaciones.

e Ordeny legibilidad al escribir los nimeros en la tabla.

Actividad: “Jugar a la tiendita”

Formar equipos con nifios y nifias, cada equipo har4 compras y ventas,
donde se evidencie situaciones de suma llevando y restas prestando.
Situacion 1: Roxana compra en una tienda dos articulos: uno de $3 ddélares y
75 centavos y otro de $3 dolares y 43 centavos (los estudiantes ain no han
visto decimales). Lleva para comprar: un billete de $5 ddlares, cuatro billetes
de $1 ddlar y dos monedas de 10 centavos. ¢,Cual es el costo total de los dos
productos?

Situacién 2: Roxana entrega al vendedor de la tienda el billete de $5 dolares,
dos billetes de $1 ddlar y dos monedas de 10 centavos. ¢ Cuanto dinero debe

devolverle el vendedor a Roxana?
Indicaciones para los estudiantes al realizar la actividad:

e La actividad sera grupal, por lo tanto deberan escribir en una pagina
de papel bond, el nombre de la actividad, la asignatura, el grado y los
integrantes del equipo.

e Leer las situaciones 1 y 2 y proponer las operaciones que deben

realizar para resolver las preguntas.
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e [Efectuar las operaciones mateméaticas para hallar las respuestas.
Deben usar la tabla que separa centavos de billetes de dolares.
e Pegar los billetes y monedas completando la cantidad de dinero que

e Completar el cuadro de Autoevaluacién por cada estudiante del

grupo.

Indicacion: Marca con una X las oraciones que sean ciertas con relacion a la

presentacion que realizaste.

Tabla 5: Ejemplo de autoevaluacion, tomado del manual de evaluacion al

servicio de los aprendizajes.

Vine preparado con los materiales necesarios: billetes y monedas

Comencé el trabajo puntualmente.

Escuché cuando otro compafiero compafiera opinaba.

Escuché cuando otro compafiero compafiera opinaba

Di mi opinién al equipo para realizar la actividad.
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Tabla 6: Ejemplo de rdbrica para obtener la calificacion de una actividad
integradora, tomado del manual de evaluacion al servicio de los
aprendizajes.

. . Dominio Dominio alto Clasificacion grupal
Criterios ?_me'o bajo medio 8-10 (8 grupos)
>7 Gl G2 G3
Interpretacion Escr_|cti)e 4 las p S|
de cantidades ropoge S?O Propone las | 7 4 10
la situacion pre(;oone |212 ggg € 8 dos 7x0.1 4x0.1 10x0.1
(10%) gper?'aciones operaciones. operaciones. | 0.7 Pts. 0.4 Pts. 1.0 Pts.
' para resolver
las preguntas.
Realiza
S No utiliza la | correctament
Utlllzamo_n tabla para la | e una de las suma
del algoritmo . . llevando y
- suma o0 la | operaciones:
pertinente resta, ni llega | suma o resta resta ! 4 10
(40%) ala ’respuesta utilizando Ié prestando de | 7x0.4 4x0.4 10x0.4
centavos a | 2.8 Pts. : 4.0 Pts.
correcta  por | tabla que | 1a d 1.6 Pts.
otro medio. separa d(’) ares €
- Olares
délares  de
centavos.
La . Relne la
combinacion | SOMPINA SO0 | capniigad  de
Utilizacion de billetes no ugliza dinero 6 6 10
de la moneda supera la centavos combinando | 6x0.3 6x0.3 10x0.3
(30%) cantidad ' | monedas y | 1.8 Pts 1.8 Pts 3.0 Pts
requerida o es para reunir ia | pijetes  de
; . cantidad. .
muy inferior a diferentes.
ella.
Los numeros
No son | son legibles | Escribe los
legibles pero se han | nidmeros en
Ordeny los nimeros y | desarrollado la tabla | 9 7 9
limpieza las los ordenadame | 9x0.1 7x01 9x0.1
(10%) respuestas ejercicios de | nte y de | 1.0Pts 0.7 Pts 0.9 Pts
estan forma forma
desorganizada | desordenada | legible.
s en la pagina,
0 viceversa
Autoevaluacié | (es nota individual, se completa en el ejemplo
n para 10.0 4 10.0
(10%) alcanzar el puntaje de 10; pero cada alumno 1.0 Pts. 0.4 Pts. 1.0 Pts.
debera realizar esta parte)
Calificacién 79 49 99
total
Muestra
Sigue las | creatividad,
instrucciones | incluye algun
8%%/'0r;ahdad Solo copia o repite. zli?w;grt‘roducw gll?emﬁgt%aya 7
Rango 0-10 (0-4 puntos) elemento sido puntos
nuevo. solicitado en
(5-7 puntos) las
instrucciones
(8-10 puntos.)
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El grupo 1 obtuvo 7.2 (dominio medio), el grupo 4.9 (domino bajo) y el grupo

9.9, es decir, dominio alto.
NOTA: para obtener calificacion de actividad:

e Valor del dominio (1 a 4), (5-7), (8-10);
e Conversion %;

e Puntos de cada criterio.

Segun el manual de Evaluacion al servicio del aprendizaje, 2008. La

Normativa para la evaluacion de los aprendizajes debera acatar lo siguiente:

Para propiciar la coherencia de las practicas de evaluacion, en las diferentes
instituciones educativas del pais con el enfoque curricular, el Ministerio de
Educacion, presenta a docentes, directores y directoras las Disposiciones
Normativas Generales que se aplican a los niveles de Educacion Parvularia,
Educacion Basica y Educacion Media. Los aspectos especificos se

presentan en el apartado Disposiciones Normativas Especificas.

Tanto las Disposiciones Normativas Generales como las Disposiciones
Normativas Especificas deben ser acatadas por centros publicos y privados:
“La evaluacion de los aprendizajes con fines de formacion y promocion
estara bajo la responsabilidad de cada instituciéon educativa, de acuerdo a la
normativa del Ministerio de Educacion” (MINED 2008, articulo 55, Ley

General de Educacion, Titulo 1l Curriculo Nacional, Evaluacion Educativa).
Disposiciones Normativas Generales.

e EI afo lectivo comprende cuarenta semanas laborales con
estudiantes, durante las cuales se planifica y desarrolla el proceso de

ensefanza aprendizaje y se integra la evaluacion de los aprendizajes.



49

Se planificardn actividades de evaluacion a partir de indicadores de
logro y criterios coherentes con las competencias definidas en el
curriculo salvadoreiio.

Se deberan incorporar actividades de evaluacion integradoras que
constituyan situaciones de resolucion de problemas o aplicacion de los
tres tipos de contenidos de forma interrelacionada.

En los casos de estudiantes con necesidades educativas especiales
asociadas o0 no a discapacidad se deberan incluir actividades de
evaluacion que le permitan demostrar sus competencias.

Al planificar y ejecutar actividades de evaluacion, se debera considerar
las adecuaciones curriculares para responder a las necesidades y
particularidades especificas del alumnado. Cada centro educativo
debera disefiar un sistema de comunicacién oportuno que permita a
estudiantes y a su familia intercambiar informacion con el docente
sobre los avances, logros, dificultades y necesidades que hayan sido
observadas en el desenvolvimiento del educando, asi como convenir
las medidas para superar las dificultades encontradas e incentivar el
mejoramiento del desempefio académico.

Los padres y las madres de familia o encargados/as participaran en el
apoyo de las acciones que los/as maestros/as realicen con propésitos
evaluativos y de retroalimentacion.

El alumnado en todos los niveles y modalidades participaran
autoevaluandose, como reflexion critica sobre su proceso de
aprendizaje, con el propdsito de que tomen conciencia de sus avances
o dificultades, para su debida orientacion docente.

Las faltas de asistencia no deben considerarse como razéon para
reprobar a un estudiante que haya logrado los aprendizajes esperados

en el ano lectivo.
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e Tendran derecho a las actividades extraordinarias de evaluacion en el
periodo de recuperacién, los estudiantes que tengan, como minimo,
un 85% de asistencia a clases durante el afio. El porcentaje adicional
de inasistencia deberd obedecer a situaciones de fuerza mayor

debidamente justificadas ante las autoridades del centro.

Normativa de evaluacion para Primer Ciclo de Educacion Basica.

Tiempo y proceso de Registro.

Para efectos de evaluacion formativa, se valoraran los aprendizajes
alcanzados de cada nifio o nifia tomando en cuenta indicadores de logro

definidos en los programas de estudio por cada unidad didactica.

Para efectos de evaluacion sumativa se registraran tres actividades de
evaluacion por trimestre. Estas actividades deben responder a los
indicadores de logro priorizados de las unidades didacticas de los programas
de estudio. La coevaluacion se deberd considerar como parte de la
evaluacion formativa. La autoevaluacion del estudiante se deber considerar
como parte de la evaluacién sumativa en la ponderacion de las actividades

integradoras.
Las actividades de evaluaciéon del trimestre deberan considerar:

e Una actividad integradora de resolucion de problemas o aplicacién de
los tres tipos de contenidos (conceptuales, procedimentales y
actitudinales) (35%). En el primer afio de ejecucidén de esta normativa
(afio 2008) se autorizara a los docentes para realizar actividades
integradoras solamente en dos asignaturas por trimestre. En el

segundo afio de ejecucion (2009), se autorizara que tres asignaturas
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se evallen con actividades integradoras por trimestre. En el siguiente
afio (2010), los docentes aplicaran actividades integradoras por cada
asignatura en cada uno de los trimestres.

e Revision de cuaderno, trabajos grupales, tareas, portafolio, entre otros
(35%).

e Una o mas pruebas (30%).

Escala de registro.

Se utilizara la escala numérica del 1 al 10 para valorar el logro obtenido en
los indicadores de logro trimestrales de las asignhaturas: Lenguaje,
Matematica, Ciencias, Salud y Medio Ambiente, Estudios Sociales,

Educacion Fisica y Educacion Artistica.

La escala conceptual Excelente (E) Muy Bueno (MB) y Bueno (B) se utilizara
para registrar el avance en los aspectos de conducta de la asignatura

Educacién Moral y Civica.
Refuerzo académico.

Se debera proporcionar refuerzo académico a los estudiantes que no hayan

logrado los aprendizajes esperados en cada leccion y unidad de aprendizaje.

Cuadros de registro.

En el Libro de registro de matricula asistencia y evaluacion del rendimiento
escolar del Primer Ciclo se completaran tres tipos de cuadro para el registro

de las evaluaciones:

Cuadro 1: Cuadro de registro de evaluacion de los aprendizajes por

asignatura y trimestre. Se completa un cuadro por trimestre.
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Cuadro 2: Cuadro de registro de evaluaciéon de los aprendizajes por

promedios de asignatura y trimestre.
.Cuadro 3: Cuadro final de evaluacién de primer ciclo.

El cuadro N°1, registra los resultados de las tres actividades de evaluacion

de cada una de las asignaturas: Lenguaje, Matematica, Ciencia Salud y
Medio Ambiente, Estudios Sociales, Educacion Artistica, Educacion Fisica en

cada trimestre.

Los promedios de las tres actividades de evaluacion se registran de forma
numérica en porcentajes equivalentes a la nota obtenida ejemplo: si un
estudiante en la actividad 1 (con valor del 35%) obtiene 8, le corresponde la
nota 2.8 sin aproximar. La nota del trimestre resultante de la sumatoria de las
tres actividades se escribe en la columna “NT” (nota trimestral)

aproximandola a nimeros enteros.

Los aspectos de conducta evaluados forman parte de la asignatura

Educacion Moral y Civica y son los siguientes:

e Se respeta a si mismo (a) y a los demas.

e Convive de forma armonica y solidaria.

e Toma decisiones responsablemente.

e Cumple sus deberes y ejerce correctamente sus derechos.

e Practica valores morales y civicos.

Estos aspectos se registran con los conceptos:

E (Excelente)
B (Bueno)
MB (Muy Bueno)
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En la columna “Refuerzo Académico” se sefialan con “RA” aquellos nifios y

nifias que lo requieren y que recibiran dicha atencion.

En el Cuadro 1-A (reverso del cuadro 1) se registraran los criterios e
indicadores de logro que corresponden a las actividades de evaluacion por
asignatura. La prueba no requiere el registro de criterios de evaluacion, pero
debe reportarla unidad a la que corresponden los indicadores de logro.

Ejemplos:

Tabla 7: Ejemplo de actividad del 35%, tomado del manual de evaluacion al
servicio de los aprendizajes.

Actividad 35% (Revision de cuaderno)

Criterios % Indicadores de logro
Correccion de los 30 1.1,
contenidos de clase
Expresion de 40 2.1.
conclusiones
sobre los contenidos
3.1
Escritura legible 10
4.1
Clases completas 20

Total 100
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Tabla 8: Ejemplo del porcentaje una actividad integradora, tomado del
manual de evaluacion al servicio de los aprendizajes.

Actividad integradora 35% (carta real de solicitud)
Criterios % Indicadores de logro
Aplicacion de la 20 1.1,
estructura de la carta
Claridad y orden 40 21
de las idea o
Correccion gramatical
y ortografica 3.1
20
4.1
Originalidad 10
Autoevaluacion 10
Total 100

Tabla 9: Ejemplo del porcentaje de la prueba trimestral, tomado del manual

de evaluacion al servicio de los aprendizajes.

Actividad (Prueba) 30%
Numero de unidad Indicadores de
Logro
1 16,17
2 23,25
3 3.1,3.2

El porcentaje asignado a la autoevaluacion queda a criterio del docente.
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Se debe incluir en la ponderaciéon de la actividad integradora, quedando la
opcion, que el y la docente la incluya también en las otras actividades de

evaluacion.

El cuadro 2 registra los promedios trimestrales y el promedio final por
asignatura, que sera escrito en la columna “PF’. Este promedio debera
registrarse sin décimas, las cuales se consideraran solo para efectos de
aproximacion, de manera que a partir de 0.5 se aproximara al digito

inmediato superior. Ejemplo: 6.5 =7.

Los resultados de la evaluacion de Educacion Moral y Civica no deben

utilizarse con fines de promocioén o reprobacion.

El cuadro 3. Es el cuadro final de evaluacion en él se registran los nombres
de los estudiantes y el promedio final de cada asignatura, asi como el
maximo logro de la asignatura de Educacion

Moral y Civica y aspectos de conducta en forma conceptual.

Se incluird en el libro de registro de matricula una hoja suelta del cuadro N°

3 que sera completada con el registro de evaluacion de 3er grado para

entregarse a la Direccion Departamental respectiva.

En la columna correspondiente a “Aspectos sobresalientes por estudiante”,
se recomienda registrar aspectos que el docente considere importantes y
que serviran de referencia al docente que atendera a esos estudiantes en el

siguiente afio.

La asignacion de calificaciones durante todo el afio lectivo debera considerar
en su expresion numérica la inclusion de las décimas. Para efectos de notas

finales (promedios finales de cada asignatura) no se registraran las décimas,
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las cuales se consideraran solo para efectos de aproximacién, de manera
gue a partir de 0,5 se aproximara al digito inmediato superior (ejemplo: 4.5 =
5, 6.5 =7, 9.6 = 10). De tal forma que en el cuadro de registro final solo

deberan escribirse nimeros enteros
Promocion.
En primer ciclo la promocion es orientada.

Esto significa considerar de manera especial los diferentes ritmos y estilos de
aprendizaje al valorar y potenciar el avance de los estudiantes en el logro de

las competencias basicas durante los tres afios del primer ciclo.

Reprobar estudiantes en primer ciclo, supone un caso “extraordinario” dentro
de esta normativa. Para tomar esa decision, deberan respetarse las

siguientes disposiciones especificas:

Para reprobar un grado de primer ciclo, el estudiante debera presentar
promedios de 5.0 en todos los trimestres e indicadores de al menos cuatro

asignaturas del curriculo de primer ciclo.

No es aceptable la repeticion por promedios de 5.0, en tres asignaturas o

sé6lo indicadores de logro respectivos al tercer trimestre.

Ningun estudiante puede reprobar un grado si no se lleva un registro
documentado de acciones de refuerzo académico para apoyarle en los
indicadores en los que presenta dificultad desde el primer trimestre. Se
debera justificar por escrito la decisién de reprobar un estudiante de primer
ciclo, asumiendo la responsabilidad el director o directora, el docente

encargado y el equipo de evaluacion. Debera quedar documentado que se
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revisaron todas las disposiciones especificas para respaldar dicha decision y

gue se tomaron las medidas necesarias durante el afio lectivo.

Ningun estudiante puede reprobar mas de “dos veces” un mismo grado; es
responsabilidad del centro educativo (Director (a), docente, Equipo de
Evaluacion) buscar los apoyos y ayudas pedagdgicas necesarias para que
acceda al grado inmediato superior después de haber reprobado dos veces

el grado en curso.

En caso de estudiantes con Necesidades Educativas especiales, se debera
gestionar la realizacibn de un diagnoéstico adecuado para realizar

adecuaciones curriculares y valorar los apoyos que fueran necesarios.

Los docentes y directores y directoras deberan llevar un registro de
evaluacion formativa y refuerzo académico, de manera que puedan
evidenciar los esfuerzos realizados para que los estudiantes logren los
aprendizajes esperados y estén en condiciones de ser promovidos al grado

inmediato superior.
Certificacion.

Al finalizar cada afio lectivo cada estudiante obtendr4 un documento que

certifica sus estudios realizados.

Informe de avances a las familias.

Con el propésito de que el estudiante y su familia sean conscientes de sus
avances o dificultades, los reportes de evaluacién deberdn presentar los

indicadores de logro evaluados.

Evaluacion Continua y Refuerzo académico.
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¢, Qué se entiende por evaluacién continua?

La evaluacion continua dirige la ensefianza y mejora el aprendizaje en el
salon de clase. Su intencion es apoyar a los estudiantes que carecen de las
habilidades basicas para beneficiarse totalmente de una clase o leccién o a
los que estan listos para beneficiarse de un aprendizaje mas avanzado y
enriquecido. Permite que los docentes evalien las habilidades de los
estudiantes, no para asignar una calificacion, sino para utilizarlas como punto
de partida para aprender otras habilidades. Por lo tanto, corresponde tanto a
la evaluacion formativa como a la diagndstica. Esta evaluacion no significa
sOlo pasar exdmenes. Un examen es un tipo de evaluacion, pero hay
muchisimas otras formas para tener informacion acerca del aprendizaje de
los estudiantes. Por ejemplo, al hacer preguntas dentro de una discusion en
clase, se escuchan las respuestas de los estudiantes y puede evaluarse qué
tanto comprende lo que se les esta ensefiando. También, puede observarse
a los estudiantes cuando trabajan en clase o hacen los ejercicios de la
pizarra. Otros ejemplos o0 estrategias de evaluacion incluyen trabajos de

grupo, exposiciones orales, experimentos y exposiciones visuales.
¢, Como funciona?

Las habilidades avanzadas se construyen a partir de las habilidades basicas.
Cuando tratamos de ensefiar habilidades avanzadas a estudiantes que
carecen de las habilidades basicas, estos llegan a sentirse desalentados. Por
ejemplo Matematica, se suelen presentar ejercicios con operaciones basicas
con tres digitos sin haber consolidado la operacion con dos digitos; lo cual
supone ignorar que existe una complejidad creciente en el aprendizaje que
debe considerarse como saberes previos, al definir el grado de dificultad de

los ejercicios. Cuando los docentes ajustan la dificultad de la clase de
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acuerdo a las habilidades del estudiante, estos salen bien y se sienten
motivados. La evaluacion continua permite tener informacion para hacer las
adecuaciones necesarias para que los nifios aprendan y puedan progresar

hacia el logro esperado.

El desarrollo de las competencias de las asignaturas se puede apreciar por
medio de los indicadores de logro. Esta informacion permite describir el
proceso de desarrollo progresivo durante el afio lectivo. Desarrollar
actividades practicas dentro del salén de clase para evaluar las habilidades
de los estudiantes permite a los docentes ubicarlos dentro de ese continuo
aprendizaje. Con esta informacion, los docentes pueden desarrollar, paso a

paso, las competencias de los estudiantes y lograr los objetivos propuestos.
¢,Cuales son los beneficios?

Todos los estudiantes pueden salir bien si la clase se ofrece de acuerdo a
una secuencia y se les presenta de tal forma que responda a sus
necesidades. Sin embargo, algunos estudiantes se matriculan por afios en la
escuela, sin aprender, creandose un ciclo de reprobar, desanimarse,
ausentarse, repetir y desertar. Una vez que un estudiante se queda atras, le
resulta casi imposible ponerse al dia. La evaluacién continua, revierte este
ciclo al proveer un marco referencial para monitorear el progreso de los
estudiantes, lo cual permite identificar e intervenir a aquellos estudiantes que

estan teniendo dificultades en el aprendizaje.

Los resultados de la evaluacion continua permiten a los docentes “ver” a los
estudiantes antes de que reprueben, analizar sus problemas de aprendizaje
y responder rapidamente antes de que la brecha sea demasiado grande.
Adicionalmente, para los estudiantes que evidencian bajo rendimiento

académico, la evaluacion continua puede facilitar una vision respecto donde
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comenzar a ayudar al estudiante a tener una experiencia de aprendizaje

exitosa.

Simplemente, la evaluacion continua involucra el uso de la evaluacion para
crear oportunidades de que los estudiantes tengan éxito escolar, a la vez que

se evidencia dicho éxito.
¢, Cuando se aplica?

Evaluar el aprendizaje de los estudiantes es clave para la ensefanza
efectiva. Evaluar se refiere al proceso de recolectar informacion sobre como
los estudiantes estan progresando en su aprendizaje. En el salon de clase

usamos esta informacion para tomar al menos dos clases de decisiones:

e Para planificar la ensefianza.

e Para evaluar y monitorear el progreso del estudiante.

Una vez definidos los objetivos, la evaluacion se usa en tres puntos dentro

del proceso de ensefianza:

e Antes de la instruccion: evaluamos el conocimiento y las habilidades
del estudiante para saber donde comenzar el proceso de ensefanza
(Evaluacion diagnéstica).

e Durante la instruccion: evaluamos si el estudiante esta aprendiendo
mientras nosotros estamos ensefiando (Evaluacion formativa).

e Seguimiento de la instruccion: evaluamos para asegurarnos que el
estudiante ha aprendido lo que esperdbamos que aprendiera

(Evaluacion sumativa).
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Estrategias Utiles
e Preguntas orales.

Se refiere a preguntar a los estudiantes acerca del contenido y de las
habilidades que se estan enseflando, con el objetivo de evaluar la
comprension de ellos a medida que va ocurriendo la instruccion. Esta
estrategia les ayuda a adecuar las instrucciones a los estudiantes y a

mantener mas activa la atencion de ellos.

Hay muchas formas de hacer el cuestionario oral mas efectivo. Una técnica
es asegurarse de nombrar a cada estudiante cuando va a preguntarle.
Algunos docentes escriben los nombres de los estudiantes en un juego de
tarjetas y las rotan a medida que van sacando un nombre de cada una. A
veces, escriben comentarios de cada estudiante al reverso de la tarjeta y asi
pueden llevar un registro del progreso de cada uno. Otros docentes usan la
lista de clase. El punto es llamar a todos los estudiantes y no solo a aquellos
que se ofrecen de voluntarios. A menudo, los voluntarios son los mejores
estudiantes de la clase. Si s6lo se les atiende a ellos, no sabra si el
estudiante promedio o los mas lentos han entendido, y usted perdera la

oportunidad de darles una buena retroalimentacién correctiva.

Otra técnica para que el cuestionario oral resulte mas efectivo es usar
preguntas abiertas que requieren algo mas que una simple respuesta 0 un
“si” 0 un “no”. Cuando les pedimos a los estudiantes que expliquen sus
respuestas, los estamos alentando a desarrollar un pensamiento critico y
nosotros aprendemos mas sobre su proceso de pensamiento, no solo si
pueden producir la respuesta correcta. Si ellos no entienden, tenemos mas

informacion sobre por qué estan teniendo dificultad.
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e Observacion.

La observacion es una de las mejores formas de ver si los estudiantes estan

aprendiendo. Observamos su desempefio tanto como sus gestos.

Por ejemplo, al dar las indicaciones, nos fijlamos en como responden. Si las
instrucciones quedan claras, los estudiantes comienzan de inmediato y su
comportamiento indica que entendieron las instrucciones. Otros estudiantes
pueden comenzar a ver a su alrededor para darse cuenta de lo que los otros
estudiantes estan haciendo o parecen vacilantes al comenzar a escribir en la

pagina en blanco o en la de trabajo.

Algunas veces su comportamiento no verbal nos puede decir mas de su
aprendizaje que lo que estan escribiendo en la pagina. Usamos la
observacién para evaluar el proceso de aprendizaje y modificar la instruccion

de acuerdo a las necesidades del estudiante.
e Pruebas de avance

Para fortalecer la evaluacion continua en primer grado se disefiaron tres
“pruebas de avance” de Lenguaje y Matematica cuyos items respondian a

indicadores de logro priorizados por trimestre.

Se disefiaron tablas de especificaciones por cada prueba y se establecieron
3 niveles de desempefio para cada item. Asi, el resultado de la evaluacion no
era una nota, sino una clasificacion del desempefio de los nifios y nifias por

cada item en tres niveles: Dominio Alto, Dominio Medio y Dominio Bajo.

Refuerzo académico.
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Las pruebas de avance se acompafian de un plan de refuerzo académico
gue ofrece ejercicios de refuerzo por cada indicador evaluado, considerando
posibles causas no asociadas a necesidades educativas especiales que

dificultan el logro de cada indicador.
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3.1 Descripcién del Area de estudio

Esta investigacion se realizé en el Complejo Educativo Manuel Monedero,
Carretera a Candelaria de la Frontera km 71 %2, Cantdbn Comecayo, Santa

Ana.
3.2 Tipo de estudio

La investigacion fue cualitativa y de tipo exploratoria, para la cual se hizo
una medicion de las variables con una mayor precision posible, tanto del

profesorado como del alumnado.
3.3 Universo

Esta investigacion se realiz6 en el Complejo Educativo Manuel Monedero,
Carretera a Candelaria de la Frontera km 71 Y2, Cantbn Comecayo, Santa
Ana. Dicho centro, sirve los niveles desde Educacion Parvularia hasta
Educacién Media con una poblacién de 1435 estudiantes y 50 docentes. De
la cual, se trabajé con todo el primer ciclo de educacion basica del turno
vespertino, contando con la participacion de 6 profesoras que se
desenvolvieron en dicho nivel, quienes impartieron la asignatura de
mateméatica y se conté con 193 alumnos/as de este nivel (son 6 secciones,
dos primeros grados, dos segundo grados y dos terceros grados). A

continuacioén se detalla:



3.3.1 Datos Generales del Universo
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o Complejo  Educativo  “Manuel
Zona geografica
Monedero”
Teléfono 2401-1468

Correo electrénico

www.monedero.110m.com

Municipio Santa Ana
Departamento Santa Ana
Director Juan José Gonzélez Jiménez

Personal Docente

50 maestros y maestras

Personal Docente por género

20 maestros

30 maestras

Totalidad de Estudiantes en el

Complejo Educativo

1435 alumnos y alumnas

Grados en investigacion

Todo Primer Ciclo Educacion

Bésica del turno vespertino.

Total de Estudiantes de primer

ciclo de educacion basica

193 alumnos y alumnas

Cantidad del

género

alumnado por

100 Femenino
93 Masculino




3.4

Matriz de operacionalizacion

Objetivo

Unidad de

observacion

Variables

Definicion de la

variable

Identificar en los
docentes el grado
de conocimiento
que estos tienen
acerca de la
nueva normativa
de evaluacion del

aprendizaje.

Docentes del
primer ciclo de
educacion basica
del Complejo
Educativo Manuel
Monedero.

Grado o0 nivel de
conocimiento que
poseen los docentes
del primer ciclo del
Complejo Educativo
Manuel Monedero sobre
la nueva normativa de
evaluacion del

aprendizaje.

La normativa de evaluacion
del aprendizaje constituye el
conjunto de reglas o normas
que deben seguirse vy
aplicarse al momento de
realizar una evaluacién en los
distintos niveles de la
educacion: parvularia, basica,
media, modalidades flexibles

y educacién de adultos.
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Variable

Indicador

Forma de
medicién o

interpretacion

Nuamero de

observaciones

Tiempo de
observacion de

la variable

Grado o nivel

de
conocimiento
que poseen

los docentes
del primer
ciclo del
Complejo
Educativo
Manuel
Monedero
sobre la
nueva
normativa de
evaluacién
del
aprendizaje.

Normativa
de
evaluacion

-Conocimiento de las
competencias matematicas.

-Aplicacion de los tres tipos
de contenidos en las
actividades integradoras y
en las pruebas de logros
matematicas.

-Conocimiento de los
indicadores de logros.

Escala Nominal: para las
respuestas  obtenidas de
maestros 'y alumnos del
primer ciclo del C.E. Manuel
Monedero sobre el
conocimiento y explicacion
gue éstos poseen sobre la
normativa de evaluacion.

Se analizaran las respuestas
obtenidas por los 6 maestros
gue integran el primer ciclo
asi como también por los 116
estudiantes de este nivel que
conforman la muestra con la
gue se trabajara.

Se
administrara
una encuesta
a maestros-as

del primer
ciclo, para
conocer el
nivel de

conocimiento
gue poseen
sobre la nueva
normativa de
evaluacion de
los
aprendizajes,
la
interpretacion
de estos
resultados se
realizara a
través de
tablas de
frecuencias,
porcentajes y
gréfica.

Se
administrara
una encuesta
a la poblacién
investigada.

Una semana.
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Objetivo

Unidad de

observacion

Variables

Definicion de la variable

Disefiar pruebas de
logros en
matematicas con
enfoque de

competencias

Las pruebas de logros en
matematica

Pruebas de logros en
matematica

Enfoque de competencias

Prueba de logro: son las que
permiten verificar el nivel de
aprendizaje adquiridos en los distintos
contenidos.

Enfogue de competencias:

Es la capacidad de enfrentarse con
garantias de éxito a tareas simples y
complejas en un contexto
determinado. Esto significa que se
evidencian en acciones eficaces ante
situaciones y problemas de distinto
tipo que obligan a utilizar los recursos
de que se dispone; especificados
estos recursos como actitudes,
procedimientos, conceptos, principios,
etc.
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Forma de

Nimero de

Tiempo de

Variable Indicador mediciéon o . observacion
, . observaciones .
interpretacién de la variable
Pruebas de
logros en . , o
matematica Se interpretaran a Una vez. Se disefiaran
través a través de tres pruebas
-Incluye la tablas estadisticas. de logros, una
aplicacion de los q
tres tipos de para cada
Enfoque de .
competencias contenidos. grado.
P -Se refleja la
Tomando 2

aplicacion de las
competencias
matematicas.

Escala

-Nominal

-Ordinal

horas por cada
una, haciendo
un total de 6

horas.
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Unidad de

Objetivo i Variables Definicion de la variable
observacion
Actividades integradoras:
Elaborar propuestas de .
son las que permiten evaluar
disefio de actividades si el estudiantado ha logrado
. los objetivos a través de la
integradoras en la o .
Disefios de Actividades e )
. adquisicion de saberes:
pruebas. integradoras

asignatura de

matematica.

saber, saber hacer y saber

Ser.
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Tiempo de

. . Forma de medicién NUmero de .
Variable Indicador - - . observacion de la
o interpretacion observaciones )
variable
-Se evidencia la aplicacién de los
tres tipos de contenidos.
N .-Desarrolla en la act|V|dad_ Elaboracién de tres Se tomara  un
Actividades integradora las competencias pruebas de
integradoras matematicas. matemaética con tiempo de 2 horas
-Responde a los indicadores de
logr { r t n el program enfoque ; por para la
(;)g op ((j)_pugs 0S én el programa | competencias que aboracia g
e estu _|(7 g mz?jtemat_[ca Egra sean integradoras Una ves elaboracién e
rimer ciclo de educacién basica. . .
P (una para cada cada  actividad
maestro de cada .
integradora.

Escala
e Nominal
e Ordinal

grado de primer
ciclo).

Haciéndose un

total de 6 horas.
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Objetivo

Unidad de

observacion

Variables

Definicién de la

variable

Administrar al alumnado de
primer ciclo del Complejo
Educativo Manuel Monedero,
pruebas de logros

matematica basadas

enfoque de competencia

Alumnado de

primer ciclo del
Complejo
Educativo
Manuel

Monedero.

-Prueba de
logros en

matematica

-Enfoque de

competencias.

-Prueba de logros en
matematica:

- Competencias: es la
capacidad de enfrentarse
con garantias de éxito a
tareas simples y complejas
en un contexto
determinado. Esto significa
gue se evidencian en
acciones eficaces ante
situaciones y problemas de
distinto tipo que obligan a
utilizar los recursos de que
se dispone; especificados
estos recursos como
actitudes, procedimientos,
conceptos, principios, etc.
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Forma de medicién o

. . interpretacion Numero de Tiempo (.j,e
Variable Indicador : observacion
observaciones )
de lavariable
Diversos de
pruebas en los
cuales, se
-Prueba de plantearan 3
logro en. ejercicios con Elaboracion de tres Una prueba
matematica enfoques de pruebas de para cada
competencias matematica con grado.
enfoque por
competencias  (una Tomara
para cada grado de S unos 60
primer ciclo). e . minutos,
administrara s
una orueba haciéndose
Seré interpretada la P un total de
Escala informaciéon a través 360 minutos
de un grafico de (6 horas con
_Enfoque de barras. minUtOS).
competencias
-Nominal.
- Ordinal
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3.5 Objetividad de la Informacién

Para que los datos que se obtendrian fueran confiables, se hizo una
validacion de los instrumentos por personas en pleno conocimiento de los
requisitos de elaboracion de los mismos. Se revisaron el contenido y

redaccion de los mismos.

Posteriormente se hizo una prueba piloto con sujetos que reunieran las
mismas caracteristicas que los que estaban en estudio, y comparar asi la

comprension y calidad de los instrumentos.

Ademas, los resultados fueron socializados con los participantes, es decir, el
alumnado, direccién y personal docente. De esta manera se llegé a una
propuesta en comun y un consenso de la informacion que se proceso,

analizé e interpreté.
3.6 Procedimientos metodoldgicos

La seleccion de los instrumentos estuvo ajustada a las posibilidades de
aplicacion, comprension y nivel educativo del alumnado. Los datos obtenidos
fueron ordenados, procesados y analizados manualmente y con la ayuda del
programa Microsoft Excel 2007, dicha informacion esté presentada en tablas
y grafica construidas por el mismo software. El disefio, elaboracion,
administracion y analisis de la informacion durante la investigacion fue
responsabilidad de las investigadoras bajo la supervision del director del

proceso de grado.
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3.7 Disefioy elaboracion de los instrumentos

Los instrumentos fueron disefiados y elaborados por las investigadoras,
tomando como base el manual de evaluacion al servicio de aprendizaje,

programas de estudio, libros de texto, cuadernos de ejercicio de primer ciclo.

Se utilizaron dos instrumentos: el cuestionario y las pruebas de logros
matematicas (se elaboraran 3 pruebas de logro, una para cada grado), las

cuales fueron administradas.

Ademas se elaboraron 3 pruebas integradoras (una para los primeros,
segundos y terceros grados), dichas pruebas solo fueron una propuesta
para cada profesora de dicho nivel, es decir que no se administro. (Ver

anexo).
3.7.1 Cuestionario a las docentes.

El objetivo del cuestionario fue: “Identificar en los docentes del primer ciclo
de educacion basica, el grado de conocimiento que estos tienen acerca de
la nueva normativa de evaluacion del aprendizaje y el impacto que ha

tenido”. (Ver anexo).

3.7.2 Las pruebas de logro de matematica

Se elaboraron tres pruebas de logros basadas en las competencias
matematicas y en los indicadores de logro:
e La de primer grado tenia por objetivo: Identificar las figuras
geométricas:  triangulo, cuadrado, rectdngulo y  circulo,
reconociéndolas en objetos del entorno; y utilizarlas creativamente en

la elaboracién de dibujos de diversa indole”. (Ver anexo).
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e La de segundo grado pretendia: “Aplicar la division como reparto
equitativo, con dividendo menor que 100 y divisores menores que 10,
al resolver situaciones problematicas de su vida cotidiana con
equidad”. (Ver anexo).

e La de tercer grado: “Evaluar el grado de conocimiento que tienen los
alumnos/as sobre el grafico de barras, su construccion y su
interpretaciéon, a través de ejercicios propuestos, valorando el
esfuerzo, orden y limpieza de los estudiantes en la resolucion de la

prueba”. (Ver anexo).

3.8 Administracion de los instrumentos

La administracion de los instrumentos fue responsabilidad directa de las
investigadoras, las cuales supervisaron el llenado completo de los formatos

con el objeto de establecer pautas de objetividad de resultados.
3.9 Criterios de andlisis de los instrumentos

Los instrumentos se analizaron en consideracion a las competencias
matematicas establecidos en los programas de estudio de primer ciclo de
educacion basica; asi mismo, los porcentajes de los estudiantes se ubicaron
de acuerdo a su representatividad en cualquiera de los indicadores de logro
reflejadas por el alumnado. A continuacién se muestran las rabricas con las

gue se analizaron los resultados:



Complejo Educativo Manuel Monedero
Rubrica para calificacion de prueba de logros de matemaética
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Grado: 1° Seccion: C D
Nombre alumno/a: No.:
o Dominio bajo Dom“.”"’ Dominio alto e
Criterios medio Calificacion
1-4 8-10
5-7
Identificacion de No reconoce por
) Reconoce Reconoce las
cada figura su nombre )
Lo . solamente dos | cuatro figuras
geométrica por su ninguna de las de las fiquras or su nombre
nombre (20%) figuras. 9 P ’
Identifica la
e . figura que
Identificacion de . . guraq Reconoce la
. - No identifica la posee largo y )
figura geométrica ) figura que
figura que posee ancho pero a
gue posee largo y larao v ancho U vez posee largo y
ancho (15%) goy ancho.
propone otra
figura.
Conoce los
. Conoce solamente Conoce dos
conceptos exterior, Conoce todos
. . uno de los de los
interior y borde. CONCEDtos CONCEDtos los conceptos
(20%) P P
Utiliza con
. . Construye
) No utiliza ninguna . mucha
Uso de figuras ) objetos pero -
Ly de las figuras creatividad
geomeétricas para solamente
o propuestas para . todas las
construir objetos de o utiliza parte de )
construir objetos . figuras en la
su entorno. (25%) las figuras o
de su entorno. ropuestas construccion
prop ' de los objetos.
Sus
. Sus
No son legibles respuestas
N . respuestas son
Orden y limpieza Sus respuestas y son legibles )
. legibles y se
(10%) estan pero se no
) muestra orden
desorganizadas. observa orden -
L y limpieza.
y limpieza.

Autoevaluacion
(10%)

Callificacion total
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B S
15“?‘,,@14
o Y

¥ Complejo Educativo Manuel Monedero
@f{g@; }\’i‘

. | Rubrica para calificacion de prueba de logros de matemaética
\ “’ /ﬁf

V\:? ) ..
\K@gl ,,,y Grado: 2° Secci6on: C D
LLL

Nombre alumno/a:

No.:
Dominio bajo Dominio medio Dominio alto Not
0
N° Criterios
a
1-4 punto 5-7 puntos 8-10 puntos
L » ) Hace la reparticion
Division gréafica de 10 Hace otro tipo de .
. y Hace la reparticion correctamente
1 dulces entre 2 nifios operacion y no ) )
incorrectamente. (cinco dulces a
(20%) reparte .
cada nifio).
Divisidn gréfica ) Hace la reparticion
) Hace otro tipo de L
de 30 zanahorias B Hace la reparticion correctamente (6
2 ) operacion y no ) )
entre 5 conejos incorrectamente. zanahorias a cada
reparte. .
(20%) conejo)
Hace otro tipo de L
L » y Hace la reparticion
Division gréafica de 15 operacion y no L
Hace la reparticion correctamente (5
3 | rosas en tres floreros reparte. )
incorrectamente. rosas en cada
(20%)
florero)
L . Hace la reparticion
Division de 16 Hace otro tipo de L
B Hace la reparticion correctamente (4
4 manzanas entre 4 operacion y no )
. incorrectamente. manzanas a cada
nifos/as (20%) reparte. .
nifios/a .
L Resolvié
Divisién de 15 panes No pudo resolver el .y
. o Identificé que era una correctamente el
entre 5 nifios, problema, ni utilizo el L -
5 » ) . divisién, pero no pudo problema utilizando
utilizando el algoritmo algoritmo de la L )
L resolver la division. el algoritmo de la
(10%) division. L
division.
. Resolvio
Divisién de 20 No pudo resolver el .y
) o Identificé que era una correctamente el
naranjas entre 4 problema, ni utilizo el L -
6 ) o . divisién, pero no pudo problema utilizando
nifos, utilizando algoritmo de la L )
) L resolver la division. el algoritmo de la
el algoritmo (10%) division. L
division.
Nota Final




Complejo Educativo Manuel Monedero

Rubrica para calificacion de prueba de logros de matematica

Grado: 3°

Nombre alumno/a:

Secci6on: C D

No.:
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Criterios

Dominio bajo 1-4

Dominio medio 5-7

Dominio alto 8-10

Puntaje

Presentacion
grafica de los
datos(25%)

No representa datos
en forma grafica o lo
hace presentando el
gréfico de barras sin
nombre de ejes y

con escala incorrecta

Presenta el grafico de

barras con nombres de

ejes pero escala incorrecta

Presenta el gréafico de
barras con todos sus
elementos (nombre de

ejes, escala correcta )

Presentacion
gréficade los
datos, lectura e
interpretacion
(25%)

No presenta la
informacion en forma
grafica ni lee e

interpreta datos

Presenta la informacion en
forma grafica pero no lee e

interpreta la informacion

Presenta la informacion
en forma gréfica , lee e

interpreta la informacion

No presenta los

Construye la tabla pero no

Construye la tabla vy

Presentacion datos en forma | realiza bien el conteo de | realiza correctamente el
tabular de los | tabular todos y cada uno de los | conteo de todos y cada
datos (25%) datos uno de los datos y los
ubica en la tabla.
Al leer la informacion en
Lee los datos | el gréfico lo realiza de tal
Lecturae e _—
. . | correctamente en el grafico | forma que coincida la
interpretacion No logra leer ni
) pero no elabora | altura de la barra con la
de datos enla | interpretar la

forma gréafica
(25%)

informacion gréfica.

conclusiones sobre
resultados de mayor o

menor frecuencia.

frecuencia respectiva,
hace conclusiones sobre
el resultado mayor o

menor frecuencia.

CALIFICACION TOTAL
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El cuestionario administrado a las docentes se elaboré con preguntas que
permitieron conocer el nivel de conocimiento que poseen acerca de la nueva

normativa de evaluacion.

Las pruebas de logros mateméticas que se administraron al alumnado,
fueron en primer lugar disefiadas por el equipo investigador para su
respectiva validacion y aplicacibn como una prueba piloto, para lo cual se
tomd el 10% del total de la poblacion, luego de su respectiva validacion se
procedié a ser aplicadas al alumnado del primer ciclo del Complejo Educativo
Manuel Monedero, con el objetivo de conocer la aplicacion de las

competencias matematicas.
3.10 Consideraciones Eticas

Esta informacion, se guardo de forma discreta de tal manera que solo las
personas interesadas conocieron los resultados, para ello los instrumentos
no llevaron, nombre ni ninguna identificacion de las personas que
colaboraron con la investigacién, se usaron nombres ficticios para las

encuestas y cédigos para las pruebas matematicas.

La informacion fue considerada estrictamente solo para el uso de la
investigacion y de acuerdo a las fuentes originales, no hubo ninguna
manipulacion de los datos a conveniencia de las investigadoras, ni de la

institucion misma, garantizando asi una informacion veraz.
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CAPITULO IV

4. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS
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4.1 Resultados

Después de haber administrado las pruebas de logro de matematica con
enfoque de competencias al alumnado de primer ciclo de educacion basica
del Complejo Educativo Manuel Monedero, se desarroll6 un taller de
socializacion de los resultados de la investigacion con el objeto de ayudar a
los docentes que laboran en este nivel a realizar una mejora en busca de la
calidad, en la cual debe aplicar las competencias matematicas, y se

obtuvieron los siguientes resultados:

Resultados obtenidos en la prueba de logros administrada al alumnado de
primer grado seccién “C” y “D” turno vespertino del Complejo Educativo

Manuel Monedero en el 2009.

4.2 Presentacion gréafica e interpretacion de resultados
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4.2.1 Gréfica e interpretacion de resultados del primer grado seccion
“C” y “D” turno vespertino.

25
21
15 p—
11
10
5
5 3 3 3
1 1 2
0
Identificacién de Identificacion de Conoce los Uso de figuras Ordeny
cada figura por figura que conceptos para construir limpieza
su nombre posee largoy  exterior, interior  objetos de su
ancho y contorno entorno

Hm Seccion C  m Seccidon D

Grafica 1. Muestra la Cantidad de alumnos/as ubicados en el
Dominio Bajo de acuerdo a los criterios de rabrica
(Primer grado, secciéon Cy D)

Como se puede observar en la gréfica 1, los y las estudiantes de la seccion
“C”, presentan una notable diferencia en cada uno de los criterios que se
evaluaron a partir de la rabrica, en comparacion con los y las estudiantes de
la seccidén “D”, ya que en la identificacién de cada figura geométrica por su
nombre la seccion “C” ubicé a 11 estudiantes en el dominio bajo de dicho
criterio mientras que la seccién “D” solamente 1 estudiante que no reconoce
ninguna de las figuras geométricas presentadas. Esto posiblemente se debe
a que los y las estudiantes que presentaron dicha dificultad para identificar

las figuras aun no se han presentado una relacién entre estas y su entorno.
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En el caso del criterio identificacion de la figura geométrica que posee largo y
ancho puede notarse que tanto la seccién “C” y “D” ubicaron a menos
estudiantes los cuales no identificaron a la figura con las caracteristicas
mencionadas, la seccion “C” refleja a 3 estudiantes mientras que la seccion

“D” a tan solo 1 estudiante.

En cuanto al criterio conoce los conceptos exterior, interior y contorno la
seccion “C” posee la mayor cantidad de estudiantes en el dominio bajo, es
decir que solo tienen claro uno de los conceptos antes mencionados y la
seccién “D” tiene la menor cantidad de estudiante ubicados en este dominio.
Estos resultados en el caso de la seccion “C”, pueden deberse a que los y
las estudiantes no han adquirido la capacidad suficiente en el razonamiento
l6gico matematico, debido a que las mayores deficiencias se encuentran en

la interpretacion, identificacion y relacion de conceptos.

En el criterio uso de figuras geométricas para construir objetos de su entorno
podemos ver de igual manera que la seccion “C” nuevamente posee la
mayor cantidad de estudiantes, ya que 18 estudiantes no utilizaron ninguna
de las figuras geométricas propuestas para construir los objetos solicitados,
mientras tanto la seccion “D” solamente presenta a 3 estudiantes. Esto
posiblemente es resultado de la poca aplicacion de la matematica al entorno
hay muy poca creatividad por parte del estudiantado, para relacionarla con

el medio que le rodea.

En cuanto al orden y la limpieza la seccion “C” y “D” tienen la menor cantidad

de estudiantes ubicados en el dominio bajo.
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Grafica 2: Cantidad de alumnos/as ubicados en el Dominio Medio
de acuerdo a los criterios de rabrica (Primer grado,

seccion Cy D)

De acuerdo a los datos de la grafica 2, la seccion “D” posee la mayor
cantidad de estudiantes ubicados en el dominio medio en la mayoria de
criterios evaluados. En cuanto al primer criterio que se presenta en el grafico
el cual es la identificacion de cada figura geométrica por su nombre la
seccién “C” es la que ubica a 4 estudiantes que reconocen a dos de las
cuatro figuras geométricas y la seccién “D” ubica al doble de la seccién “C”.
En este caso el estudiantado de la seccién “C”, presenté mayores
dificultades al momento de relacionar conceptos, posiblemente debido al
poco conocimiento que poseen sobre algunos términos matematicos y

figuras geométricas.

En cuanto al criterio identificacion de la figura que posee largo y ancho la
gréfica refleja tanto en la seccion “C” como la “D” menos estudiantes, ya que
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la primera solamente a 1 estudiante y la segunda a 3 estudiantes que
lograron identificar la figura correcta pero a su vez propusieron otra que a su
parecer también posee las mismas caracteristicas mencionadas. En este
caso los y las estudiantes probablemente no tienen claro que solamente

existe una figura geométrica que posee largo y ancho.

En el caso del criterio conoce los conceptos exterior, interior y contorno la
seccion “C” tiene a 2 estudiantes en el dominio medio, mientras que la
seccidn “D” a 4 estudiantes que conocen solamente dos de estos conceptos.
Probablemente éstos resultados se deban a que lenguaje natural ain no son
de total dominio estos conceptos, por consiguiente se ve la dificultad en el

lenguaje matematico ya que en ambos existe una intima relacion.

Solamente 11 estudiantes de la seccion “C” utilizaron parte de las figuras
propuestas para construir objetos de su entorno, mientras que 3 estudiantes
mas de la seccion “D” que en la “C” lograron utilizar parte de éstas figuras
para representar los objetos solicitados. Estos resultados pueden deberse a
que estd dando a conocer la matematica de manera muy abstracta y existe

aun muy poca relacién con el medio que le rodea al nifio 6 nifia.

En cuanto al orden y la limpieza las dos secciones muestran la misma
cantidad de estudiantes en las cuales sus respuestas son legibles pero hizo

falta orden y limpieza.
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Grafica 3: Cantidad de alumnos/as ubicados en el Dominio Alto de
acuerdo a los criterios de rabrica (Primer grado, seccion
CyD)

En el caso de la identificacidon de la figura geométrica por su nombre tanto la
secciéon “C” como “D” tiene cada una a 15 estudiantes que relacionaron a
cada una de las cuatro figuras presentadas con su respectivo nombre. Como
puede evidenciarse ambas secciones tienen a un buen numero de
estudiantes que poseen habilidad para identificar, nombrar e interpretar

informacion tomando como base el lenguaje natural.

En cuanto a la identificacion de la figura que posee largo y ancho la seccion
“C” posee a 26 estudiantes que logran identificar a la Unica figura que posee
éstas caracteristicas mientras que la seccion “D” tiene 6 estudiantes menos,

que en este dominio logran reconocer a la Unica figura. Estos resultados
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pueden ser reflejo de en los y las estudiantes de la seccion “C” hay un
mayor dominio en las competencias del razonamiento légico y utilizacion del
lenguaje matematico, ya que les permite desarrollar habilidades vy
conocimientos que le permitan interpretar y relacionar objetos con conceptos

propios de su contexto.

En el criterio que corresponde a conocer los conceptos exterior, interior y
contorno la seccion “C” ubica a tan solo 7 estudiantes que conocen los tres

conceptos y la seccién “D” tiene a 15 que dominan dichos conceptos.

En la construccion de objetos de su entorno utilizando todas las figuras
propuestas, en la seccion “C” solamente 1 estudiante pudo utilizar todas las
figuras con creatividad, mientras que en una muy notable diferencia la
seccion “D” tiene a 7 estudiantes que utilizaron con mucha creatividad las
figuras geométricas para la construccion de los objetos de su entorno
propuestos. Como se puede evidenciar, continua predominando en este
dominio lo que es la poca capacidad que posee el estudiantado para
relacionar la matematica con su entorno y la aplicacion de conceptos
matematicos, ya que deben ser capaces de interactuar con su medio y a
través de él para proponer diversas soluciones a las posibles situaciones que

puedan presentarsele.

En el caso de el orden y la limpieza la seccion “C” logra sobresalir al tener 18
estudiantes que presentaron sus respuestas legibles, con mucho orden y
limpieza y la seccion “D” presenta un poco mas de dificultad en este criterio a
pesar de que la diferencia no es muy marcada al tener 5 estudiantes menos

que la seccién antes mencionada.
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Gréfica 4: Dominio en el que se ubican los/as alumnos/as de
primer grado, seccion C y D, de acuerdo a la nota

obtenida en la prueba de logros.

Al comparar el desempefio de los y las estudiantes del primer grado seccién
“C” y “D” del Complejo Educativo Manuel Monedero podemos notar que
ambas secciones tienen a un nuamero poco significativo ubicado en el
dominio bajo es decir que obtuvieron un puntaje entre 1y 4; la seccién “C”
representa un 7% de estudiantes ubicados en este dominio mientras que la

seccion “D” tan solo un 4%.

En cuanto al dominio medio, los y las estudiantes de la seccion “C”
representan a un 63% de estudiantes, mientras que la seccién “D”
representa a un 38% de estudiantes que se encuentran ubicados en el

dominio antes mencionado, por tanto se puede ver que la seccion “C” refleja
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una marcada diferencia y posee la mayor cantidad de estudiantes que

lograron un puntaje entre 5y 7 puntos.

En cuanto a la cantidad de estudiantes que se ubicaron en el dominio alto se
puede observar que la seccion “D” es la que posee el mayor porcentaje de
alumnos/as que lograron notas entre 8 y 10, mientras que la seccién “C” tan

solo ubica en este dominio a un 30% de los y las estudiantes.

Cabe mencionar que en base a los resultados obtenidos, se debe realizar
un mayor esfuerzo por parte del profesorado para alcanzar en el estudiante
las competencias propuestas para su formacion integral, entre estas
competencias se tienen el razonamiento l6gico matematico, utilizacion del
lenguaje matematico y la aplicacion de la matematica al entorno, se sabe
ademas que la asignatura posee un enfoque basado en la resolucién de
problemas y es aqui donde los/as alumnos/as han presentado mayores

dificultades.
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4.2.2 Grafica e interpretacion de resultados del segundo grado
seccion “C” y “D” turno vespertino.
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Gréfica 5: Cantidad de alumnas/os ubicados en el Dominio Bajo de

acuerdo a los criterios de rubrica (Segundo grado,
seccion Cy D)

El Dominio Bajo que tiene mayor frecuencia, es el criterio nimero dos para el

2° “D"y el de menor frecuencia es el 2° “C”. Por lo que se observa que en el

2° “D” hubo 16 alumnos que tuvieron dificultades para resolver graficamente

30 zanahorias entre 5 conejos, mientras que en el 2°°C” solo hay dos

alumnos/as que no lo pudieron hacer.

Existen dos divisiones que la mayoria de los/as alumnos/as las resolvieron

correctamente (la division grafica de 10 dulces entre 2 nifias y la division
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gréfica de 15 rosas entre 3 floreros), quedando el segundo C invicto, pues
no se registra ningun alumno/a que haya tenido alguna dificultad. No siendo
asi para el segundo D, que hay 3 alumno/a que tuvieron dificultad para
resolver dichas divisiones. Quiza esto se debe a que eran las divisiones mas

faciles.

Esta division era la mas dificil y hay alumnos/as que aunque lo hayan hecho
graficamente no hicieron correctamente la distribucion, sin embargo se pudo
observar que el alumnado del 2° C se destac6 mejor para resolver

correctamente dicha division.

Estas dos divisiones anteriormente mencionadas, fueron las mas faciles, por
lo tanto la pudieron resolver correctamente ambos grados, solo en el 2° D

que existieron tres alumnos/as que no las resolvieron.

Esto se debe a que la mayoria de los/as alumnos/as de la seccién C, tienen
un mejor razonamiento l6gico matematico; posiblemente la profesora trabajo
mas en la resolucién de problemas y representacion gréfica de las divisiones
que la maestra de la seccidn D; pues es notorio, porque al revisar las
pruebas, los alumnos/as de la seccion C son mas ordenados y tienen menos
errores que los de otra seccién. Sin embargo, la profesora de la seccion C,
esta trabajando con enfoque por competencias y lo hace bien, pero por los

resultados se puede decir, que la otra los desarrolla mejor.



94

L .
O 0

Division Division Division Division de Utilizacién el  Utilizacidon
graficade 10 grafica de 30 gréaficade 15 16 manzanas algoritmo(15 del algoritmo
dulces entre  zanahorias rosas entre 3 entre 4 panes entre (20 naranjas

2 nifios/as entre 5 floreros nifios/as 5 nifios/as) entre 4
conejos nifios/as)

o B, N W B U1 O N

M Seccion “C”  ® Seccion” D”

Gréfica 6: Cantidad de alumnos/as ubicados en el Dominio Medio
de acuerdo a los criterios de rubrica (Segundo grado,

seccion Cy D)

El Dominio Medio que tiene mayor frecuencia se ubica en la pregunta
namero dos; estando el 2° “C”, tres puntos arriba del “D” es decir, que la
divisién grafica de 30 zanahorias entre 5 conejos se le hizo mas facil al

alumnado del segundo grado C que al D.

El Dominio medio que tiene menor frecuencia estd en la pregunta niamero
cuatro, teniendo 2° “C” un alumno y el “D” ninguno.

En la divisibn numero dos, el segundo C mostré6 mayor seguridad al
momento de la realizacion de las operaciones, sin embargo 8 de sus
alumnos/as vacilaron en esta division, debido a que preguntaron mucho al

momento de su realizacion. Pero fue mas notable con el alumnado del
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segundo D, pues a cada momento preguntaban; ya que se observo que en
dicha seccion algunos no razonaban matematicamente, ni podian aplicar el
algoritmo de la divisién, posiblemente que a estos alumnos/as les cuesta
asimilar y quiza la metodologia de la profesora no sea la mas adecua.
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Gréfica 7: Cantidad de niflos/as ubicados en el Dominio Alto de
acuerdo a los criterios de rubrica (Segundo grado,

seccion Cy D)

El Dominio Alto que tiene mayor frecuencia es la division numero tres de 15
rosas distribuidas en 3 floreros. Siendo 2° “D” el que tiene mas frecuencia
que el 2° “C”. Es decir que en el 2°°D” hay 24 alumnos que resolvieron
correctamente dicha division, mientras que el 2°"C” disminuye en dos.

El Dominio Alto que tiene menor frecuencia es la division nimero dos; de 30

zanahorias entre 5 conejos; siendo 2° “D” el que tiene menor frecuencia, solo
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se registran 6 alumnos/as que la hicieron correctamente, mientras que el

segundo C lo excede con 9 alumnos/as.

En la primera division, ambos grados con la misma frecuencia resolvieron
correctamente la division; quedando los dos en iguales condiciones con

respecto a ese Dominio.

Esta division antes mencionada, la mayoria del alumnado del segundo “D” la
resolvié correctamente. Es una de las dificultadas en la cual ha sobrepasado
al segundo C, pero solo por dos alumnos/as. Esta fue una divisién grafica
muy sencilla y ademas ambos grados posiblemente tenian ciertas bases

matematicas.
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Gréfica 8: Dominio en el que se ubican los/as alumnos/as de
segundo grado, seccién C y D, de acuerdo a la nota

obtenida en la prueba de logros.

El segundo grado “C”, se ubica en el Dominio Bajo con el 4%, y el segundo
grado “D” se ubica con el 11.2%. Es decir que el grado que tuvo menos
dificultad para resolver la prueba de logro con enfoque de competencias es el
“C".

En el Dominio Medio la seccidn que tiene mayor porcentaje es la “D”, con el
37%; mientras que la seccion “C” solo se registra un 24%.

En el Dominio Alto la seccién que tiene mayor porcentajes es la “C”, con un
72%; y la seccién “D” tiene un 51.8%.
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Por lo tanto se concluye que las alumnos/as del 2° “C” del turno vespertino
del Complejo Educativo Manuel Monedero han desarrollado las
competencias matematicas con un mejor porcentaje en el Dominio Alto; pero
también se puede decir que en la seccion “D” a pesar de tener menos
porcentaje con respecto a la otra seccién, no ha quedado en el Dominio

Bajo, Pues mas del 50% de sus alumnos/as se ubica en el Dominio Alto.

Es decir que la mayoria de alumnos/as de ambas secciones se ubican en el
Dominio Alto, lo que debe de conducir a que tanto el/la estudiante como el/la
profesor/a trabajen en forma conjunta para lograr incrementar y alcanzar

realmente las competencias propias que la asignatura de matematica exige.
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4.2.3 Grafica e interpretacion de resultados del tercer grado seccidn

“C” y “D” turno vespertino.
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Gréfica 9: Cantidad de alumnos/as ubicados en el Dominio Bajo de
acuerdo a los criterios de rubrica (Tercer grado, seccion
CyD)

Los/las alumnos/as de la seccion “D” tiene mayores dificultades para
presentar en forma grafica (grafico de barras) los datos proporcionados, 8
alumnos de la seccién “D” y 2 alumnos de la seccion “C” se ubican en el
Dominio Bajo para presentar la informaciébn en forma gréafica, esto
posiblemente se debe a que no construyeron de forma correcta los ejes para
ubicar el grafico, y, sobre todo, hay dificultades en la numeracion del eje

vertical.
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Al revisar los examenes de los/las alumnos/as, se encontré que los de la
seccion “C” tenian una pequefa ventaja sobre los/las alumnos de la seccion
“D” al presentar los datos graficamente, sin embargo, los/las estudiantes de
la seccion “C” tienen mayores dificultades para leer e interpretar los datos
presentados en una tabla de frecuencias, la mayor dificultad encontrada en
las respuestas de los/las alumnos/as fue efectuar la sumatoria de los datos
proporcionados en la tabla de frecuencias, esto posiblemente se debi6 a la
falta de una lectura comprensiva por parte del alumnado y por una posible
falta de practica de ejercicios como el que se les plante6 en la prueba, es por
esta razén que el mayor porcentaje de alumnos que presentan dificultades
para leer e interpretar la informacion presentada en forma tabular, se

encuentra en la seccion “C”.

Existe mucha similitud en ambas secciones en cuanto a tabular datos se
refiere, sin embargo se observd en esta parte que el problema en los/las
estudiantes posiblemente fue el de concentracién y habito de lectura, pues
los datos se proporcionaban en dos filas, y muchos/as alumnos/as solo
leyeron la primera, se observa en el grafico que 9 alumnos/as de la seccidn
“C” estan ubicados en el Dominio Bajo de este criterio, y 7 alumnos/as de la

seccion “D” estan ubicados en el mismo dominio del mismo criterio.

Los/las alumnos/as de la seccion “D” tiene mayores dificultades para leer e
interpretar datos en una grafica de barras, esto posiblemente se debe a que
los estudiantes no visualizan que la altura de la barra coincide con la
frecuencia del eje vertical, tres alumnos de la seccion “C” estan ubicados en
el Dominio Bajo de este criterio y 6 alumnos/as de la seccion “D” estan

ubicados en el mismo dominio del mismo criterio.



101

30
8 25
£
3 20
©
S 15
®
T 10 .
B H Seccidon C
8 s
M Seccion D
O —
Presentacion Presentacion Presentacion Lecturae
grafica de los grafica de los tabular de los interpretacion
datos datos, lectura e datos de datos en la
interpretacién forma gréfica
Criterios

Gréfica 10: Cantidad de alumnos/as ubicados en el Dominio Medio de
acuerdo a los criterios de rubrica (Tercer grado, seccion Cy
D)

De las dos secciones, un alumno/a se encuentra en el Dominio Medio para
presentar en forma grafica los datos, esto muestra que la mayoria se

encuentran o en el Dominio Bajo o en el Dominio Alto.

La mayoria de alumnos de ambas secciones se encuentra en el Dominio
Medio para presentar datos en forma grafica, leer e interpretar tablas de
frecuencia, lo que quiere decir que si bien es cierto han logrado presentar,
leer e interpretar la informacion, adn falta desarrollar en una buena medida la
competencia del razonamiento l6gico matematico, pues que la mayoria de
alumnos/as se encuentre en el dominio medio, indica que han obtenido una
nota entre cinco y siete lo cual posiblemente conlleva a que hay que trabajar
mas para incrementar la capacidad del alumnado esto porque posiblemente

aun falta practicar mas en el aula la resolucién de problemas de la vida
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cotidiana del/la estudiante, desde el nivel mas pequefio (primer grado) y que

requieran la puesta en practica el razonamiento l6gico matemético en su

solucién.
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Grafica 11: Cantidad de alumnos/as ubicados en el Dominio Alto de

acuerdo a los criterios de rubrica (Tercer grado, seccion

CyD)

La mayoria de alumnos de ambas secciones se encuentra en el Dominio Alto

para presentar en forma grafica los datos, lo cual quiere decir que han

entendido considerablemente la forma en la que se debe construir el gréafico

de barras.

Como se observa en el criterio dos, en ambas secciones existe igual nUmero

de alumnos que se ubican en el Dominio Alto para presentar en forma grafica

los datos y para leer e interpretar tablas de frecuencia, sin embargo esta

cantidad de alumnos/as indica que la mayoria de estudiantes probablemente
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han tenido problemas en la lectura e interpretacion de los datos y que por lo
tanto a la mayoria se le debe de reforzar el razonamiento I6gico matematico,
lo cual se puede hacer a través de ejercicios propios de la vida cotidiana del

alumnado.

Una cantidad considerable de alumnos se ubicaron en el Dominio alto para
presentar en forma tabular una serie de datos, esto posiblemente se debe a
gue este criterio corresponde a un ejercicio que no requeria mayor analisis y
razonamiento por parte de los/las estudiantes, el énfasis debe de estar en

aumentar las capacidades mencionadas anteriormente.
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Gréfica 12: Dominio en el que se ubican los alumnos de tercer
grado, seccion C y D, de acuerdo a la nota obtenida en

la prueba de logros.

De acuerdo a la grafica 12, el mayor porcentaje de alumnos/as que se
ubican en el Dominio Bajo en la nota obtenida en la prueba de logros se
encuentra en la Seccion “D” (17%), debido posiblemente a la falta de habitos

de estudio y practica de la solucion de diversos ejercicios.
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Ambas secciones cuentan con el mismo nimero de alumnos que se ubican
en el Dominio Medio (quince alumnos/as en cada seccion), lo que conlleva a
pensar que la mayoria del alumnado posiblemente ha logrado alcanzar un

nivel aceptable de adquisicion de las competencias matematicas.

El 45% de los alumnos/as de la seccion “C” se ubican en el Dominio alto,
mientras que de la seccion “D” solamente el 17%, lo anterior quiza se deba a
que el alumnado de la seccion “C” se ha esforzado mas en la resolucion de
ejercicios y tareas, asi como también a que posiblemente tienen mejores

habitos de estudio.

Como se observa en el gréfico 12, la mayoria de alumnos/as de ambas
secciones se ubican en el dominio medio y no en el alto, esto posiblemente
se deba a que hace falta practicar mas tanto en el aula como en la casa la
resolucién de ejercicio y problemas que contribuyan a alcanzar realmente

las competencias propias que la asignatura de matematica exige.
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RESULTADO DE CUESTIONARIO ADMINISTRADO A DOCENTES DE
PRIMER GRADO SECCION “C” Y “D”

Se entregl un cuestionario a cada docente encargado del primer grado
seccion “C” y “D” en la misma fecha y en la misma jornada de trabajo, estos
cuestionarios no fueron entregados a la investigadora por consiguiente se
asume que las docentes no tenian conocimiento alguno sobre la informacion

alli solicitada o que quiza no tuvieron el tiempo y la voluntad para resolverlo.

RESULTADO DE CUESTIONARIO ADMINISTRADO A DOCENTES DE
SEGUDO GRADO SECCION “C” Y “D”

Se administré un cuestionario a cada docente encargado del segundo grado
secciéon “C” y “D” en la misma fecha y en la misma jornada de trabajo y se

obtuvieron los siguientes resultados:

Las docentes manifestaron lo siguiente:

Una de ellas manifestd, que “la evaluacibn es comprobar el grado de
aprendizajes alcanzado por el alumno”. Mientras que la otra se enfoc6 més

en lo cuantitativo que en lo cualitativo.

Ambas contestaron que “si conocian los nuevos lineamientos de evaluacién
propuestos por la presente reforma educativa y dieron una definicibn muy
acertada de lo que es una competencia”. Ademas han escuchado hablar de

la evaluacion con enfoque de competencias.

Es de hacer notar que ambas contestaron que conocen “las competencias a
desarrollar en el estudiantado en la asignatura de matematica”, pero al
explicarlas solo una de ellas dio una respuesta correcta; la otra docente se

confundio y escribié que “son las cuatro operaciones matematicas”.
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En base lo anterior las das conocen los tres tipos de contenidos
(conceptuales, procedimentales y actitudinales) a desarrollar en el alumnado
en la asignatura. Ademas manifestaron que los aplican al momento de

evaluar la asignatura de matematica.

También, Manifestaron que lo que se pretende evaluar con una prueba
integradora es: “que los alumnos desarrollen todas las competencias de
manera integral”’. También respondieron que aplicaron al estudiantado una

prueba integradora en matematica (en el afio 2009).

Las dos docentes manifestaron haber aplicado pruebas con enfoque de

competencias en la asignatura de matematica.

RESULTADO DE CUESTIONARIO ADMINISTRADO A DOCENTES DE
TERCER GRADO SECCION “C” Y “D”

Se administré un cuestionario a cada docente encargado del tercer grado
secciéon “C” y “D” en la misma fecha y en la misma jornada de trabajo y se

obtuvieron los siguientes resultados:

Un docente manifestd “tengo problemas para completar el cuestionario
debido a problemas de salud”, asi que el cuestionario quedé en manos del
docente para después ser devuelto al investigador, se le solicito el

cuestionario nuevamente pero no se obtuvo ninguna respuesta.

El docente que completd el cuestionario manifiesta que “la evaluacion es el
proceso en el cual se obtienen los resultados de los objetivos trazados”.
Retomando lo anterior hay que recordar que ahora la evaluaciéon se disefia
con base a las competencias y para verificar el logro alcanzado de las

competencias.
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Manifiesta que “conoce poco acerca de los nuevos lineamientos de
evaluacion debido a que no se les proporciona informacién escrita ni se les

asesora”.

El docente que respondié que si ha escuchado sobre la evaluacion con
enfoque de competencias y conoce las competencias a desarrollar en el
estudiantado en la asignatura de matematica, pero al preguntarle sobre el
significado de competencias manifiesta “que son los objetivos o actividades a
desarrollar”, definicion que no coincide con la real (o establecida por el
manual de evaluacion de los aprendizajes del MINED).

En la mayoria de preguntas el docente responde de manera positiva,
asegurando que “conoce los 3 tipos de contenido y los incluye al momento
de evaluar la asignatura de matematica”, en efecto, conoce lo que se
pretende evaluar en una actividad integradora y evalu6 a través de ellas a
sus alumnos en ese afio (2009), ademéas el docente manifiesta si haber
aplicado a sus estudiantes pruebas con enfoque de competencias en la
asignatura de matematica con el proposito de verificar y para que los/las

estudiantes apliquen los 3 tipos de contenido.
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CONCLUSIONES

Basandose en los resultados obtenidos para esta investigacion se concluye
lo siguiente:

La mayoria de estudiantes que se sometieron a la prueba de logros con
enfoque de competencias en la asignatura de matematica del primer ciclo de
educacion bésica del Complejo Educativo Manuel Monedero se ubicaron en

el Dominio Medio (alcanzando una nota entre cinco y siete).

El disefio de una actividad evaluada con el enfoque de competencias,
permite que el/la alumno/a la desarrolle y resuelva de manera efectiva, es
decir, el resultado obtenido por parte del alumno/a en dicha actividad fue

mejor que el que se obtuvo en una prueba con otro enfoque.

El diseio de una actividad evaluada que contenga el enfoque de
competencias, permite que el/la docente, proporcione resultados mas

objetivos de las competencias que el/la estudiante esta adquiriendo.

La evaluacion por competencias es un medio y no un fin de la educacion de

calidad, que sirve como una brujula para el aprendizaje de los/s alumnos/as.

La evaluacion con enfoque de competencias matematicas, permite que
los/as estudiantes sean ciudadanos reflexivos y bien informados, ademas
permite que sean consumidores inteligentes; ya que las diferentes
situaciones que se les presentan pretende que se desarrolle el pensamiento

l6gico matematico.


http://www.monografias.com/trabajos37/brujula/brujula.shtml�
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RECOMENDACIONES

Basandose en los resultados obtenidos para esta investigacion se

recomienda que:

Los/las docentes en la actualidad, como responsables de la auto-formaciéon y
la de sus alumnos debe de indagar y conocer los nuevos lineamientos y
propuestas educativas para ponerlas en practica con sus estudiantes y
generar en ellos/as una mejor y mayor capacidad critica para la vida y ante

los nuevos retos qgue se le presentan.

Incrementar por parte del docente, el uso de metodologias que permitan
desarrollar en el estudiante la capacidad para resolver las diferentes

situaciones de su entorno.

A los/las docentes de las diferentes instituciones educativas que a nivel de
ciclo formen equipos de trabajo y se elaboren propuestas de metodologias y
actividades con enfoque de competencias para que sean compartidas tanto a
nivel institucional como a nivel interinstitucional, con lo que se alcanzaria una
mejor didactica por parte del docente y un mejor aprendizaje por parte de

los/las alumnos/as.

A los/las docentes de las diferentes instituciones educativas que desde el
primer ciclo de educacion basica propongan a los/las alumnos/as en la
materia de matematica y en cada clase, situaciones problematicas que estén
orientadas a desarrollar las competencias propias de la asignatura:
razonamiento légico matematica, comunicacion con lenguaje matematico y la
aplicaciéon de la matematica al entorno, con lo que se lograria, desde la
formacién inicial de los alumnos, una mejor adaptaciéon al enfoque de

aprendizaje que se pretende alcanzar.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
Tesis para optar al grado de licenciatura en Ciencias de la
educacion, especialidad matematica

CUESTIONARIO

INSTITUCION: COMPLEJO EDUCATIVO MANUEL MONEDERO.
Objetivo: Identificar en los docentes del primer ciclo de educacién basica, el

grado de conocimiento que estos tienen acerca de la nueva normativa de
evaluacion del aprendizaje.

1. ¢Qué entiende por evaluacion?

2. ¢Conoce usted los nuevos lineamientos de evaluacion propuestos por la
presente reforma educativa?

siC D  mucHo CO poco C DO No CO

Explique:

3. ¢Ha escuchado hablar sobre la evaluacion con enfoque de
competencias?

s CO Nno CO

4. ¢Sabe usted cudl es el significado de “competencia’?

st CO NO
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Si su respuesta es si, ¢.cual es su significado?

5. ¢Conoce cuales son las competencias a desarrollar en el estudiantado en
la asignatura de matemaética?

s CO NO

¢Por qué?

6. ¢Conoce usted cudles son los 3 tipos de contenido a desarrollar en el
alumnado en la asignatura de matematica?

si CO no CO

¢ Por qué?

7. ¢lIncluye los 3 tipos de contenido al momento de evaluar la asignatura de
matematica?

s C O AVECEsS C O Nunca O

¢Por qué?
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8. ¢Sabe usted qué es lo que se pretende evaluar a través de una actividad
integradora?

s CO no CO

Explique:

9. ¢Ha aplicado a sus estudiantes en el presente afio una actividad
integradora en la asignatura de matematica?

s CO Nno CO

Explique:

10. ¢ Ha aplicado a sus estudiantes en el presente afio pruebas con enfoque
de competencias en la asignatura de matematica?

s CO Nno CO

Explique:
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ACTIVIDAD INTEGRADORA
I. GENERALIDADES:
INSTITUCION: COMPLEJO EDUCATIVO MANUEL MONEDERO

ASIGNATURA: MATEMATICA NIVEL: PRIMER CICLO DE
EDUCACION BASICA

GRADO: PRIMERO

RECURSOS: LAPIZ, BORRADOR, SACAPUNTA, COLORES, REGLA.
TRIMESTRE UNO UNIDAD: DOS

TECNICA: TRABAJO INDIVIDUAL. PRODUCCION ESCRITA.
INSTRUMENTO DE EVALUACION: RUBRICA

TIEMPO: 2 HORAS CLASE PONDERACION: 35%

II. OBJETIVOS:

v' Escribir, leer y descomponer nimeros hasta nueve, valorando su utilidad y
aplicandolos correctamente en situaciones de la vida real, para
representar cantidades y resolver problemas.

v" Utilizar los nimeros ordinales, para describir y ordenar objetos y
situaciones del entorno en la busqueda de soluciones a problemas de su
vida cotidiana.

[ll. INDICADORES DE LOGRO:

2.3 Asocia con interés el simbolo, y la cantidad con un nimero de objetos o
figuras del 1 al 5.

2.6 Asocia con interés y confianza el simbolo, la cantidad con un nimero del
6 al 9.

2.8 Aplica y escribe correctamente el cero al referir graficamente la ausencia
de objetos.

2.16 Compone con satisfaccion los numeros 8 y 9.

2.19 Utiliza los nuameros ordinales para ordenar l6gicamente mas de dos

objetos segun un punto de referencia.
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V. CONTENIDOS:

CONCEPTUALES.

Numeros naturales hasta 5: Cantidad, palabra, nimero. (2.3)
NuUmeros naturales del 6 al 9: Cantidad, palabra, nimero. (2.6)
NUmero cero. (2.8)

Composicion y descomposicién de numeros naturales del 4 al 9. (
2.16)

Ordinal: Numeros ordinales hasta el 9°. (2.19)

PROCEDIMENTALES:

Asignaciéon de simbolo numérico a cantidad de objetos y/o figuras (del
uno al cinco). (2.3)

Asignaciéon de simbolo numérico a cantidad de objetos y/o figuras (del
seis al nueve). (2.6)

Aplicacion del cero para referir graficamente la ausencia de objetos.
(2.8)

Composicion de los nimeros ocho y nueve. ( 2.16)

Descomposicion de los numeros ocho y nueve. ( 2.16)

Asignaciéon de numeros ordinales a cosas y figuras segun lugar que
ocupan, partiendo de un punto de referencia. (2.19)

ACTITUDINALES:

Interés y confianza al asociar simbolo y cantidad de objetos (del 1 al
5). (2.3)

Interés y confianza al asociar simbolo a cantidad de objetos (del 6 al
9). (2.6)

Curiosidad e interés por aplicar el concepto del cero. (2.8)
Satisfaccion al componer y descomponer los nimeros naturales del 4
al 9. (2.16)

Interés por ordenar en forma I6gica objetos y/o situaciones. (2.19)



V. PLANTEAMIENTO DE LAS SITUACIONES:

PRIMERA PARTE:

Cuente las figuras, pinte las marcas y escriba el numero.

v
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SEGUNDA PARTE:

Encierre el nUmero que representa la cantidad de objetos en cada grupo.

- — - — - — - —
ed ed 4 2d

- — - — - - - —
ed 24 2 d e d
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6 7 8 9
6 7 8 9

TERCERA PARTE:

Coloree la canasta que no tiene dulces.

CUARTA PARTE:

Escriba el nUmero que falta.

8 8 8
RN VRN VRN
9 9 9
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QUINTA PARTE:
1. Encierre el animal que esta en quinto lugar de izquierda a derecha.

IZQUIERDA DERECHA

b ) o Ay

2. Conteste.

a) Escriba el nimero ordinal de la posicion de derecha a izquierda que
ocupa el pollito.

b) ¢Qué animal ocupa el sexto lugar de izquierda a derecha?

AUTOEVALUACION (10%)

Marque con una “X” las oraciones que sean ciertas con relacion a la
actividad que realizo.

CRITERIOS A EVALUAR

Presté atencion a las indicaciones de la profesora.

Inicie el trabajo puntualmente cuando se me indicé.

Limpie el &rea de trabajo a utilizar.

Realice las actividades de forma ordenada y aseada.

Complete toda la actividad.
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RUBRICA PARA OBTENER LA CALIFICACION DE LA ACTIVIDAD

INTEGRADORA.
Dominio . . -
o Bajo Dominio Medio Dominio Alto Calificacié
Criterios n
14 5-7 8-10

Interpretacion | Muestra Inicia la actividad Inicia la actividad
de la inseguridad | pero se muestra mostrando seguridad al
situacion. al momento | inseguro al leer leer las situaciones.
(20%) de iniciar la | las situaciones.

actividad.
Relaciona el Relaciona Escribe de cuatro | Identifica
simbolo y menos de a seis simbolos correctamente todas
cantidad con | tres con sus las cantidades con sus
un nimero simbolos correspondientes | correspondientes
de objetos o con sus cantidades. simbolos.
figuras. correspondi
(30%) entes

cantidades.
Reconoce la | No Reconoce dos Reconoce las tres
relacion de reconoce la | posiciones de los | posiciones de los
orden entre posicion de | objetos o figuras a | objetos o figuras a
los objetos 0 | los objetos o | partir de un punto | partir de un punto de
figuras. figuras a de inicio. inicio.
(30%) partir de un

punto de

inicio.
Ordeny No son Las relaciones Escribe las relaciones
limpieza legibles las | son correctas correctamente y de
(10%) relacionesy | pero se forma legible.

las encuentran

respuestas desordenadas y

estan poco legibles.

desorganiza

das
Auto-
evaluacion
(10%)

Callificacion total
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ACTIVIDAD INTEGRADORA
I. GENERALIDADES:
INSTITUCION: COMPLEJO EDUCATIVO MANUEL MONEDERO

ASIGNATURA: MATEMATICA NIVEL: PRIMER CICLO DE
EDUCACION BASICA

GRADO: SEGUNDO

RECURSOS: DULCES, HOJAS BLANCAS, LAPIZ, BORRADOR,
SACAPUNTAS.

TRIMESTRE: TRES UNIDAD: SIETE
TECNICA: TRABAJO EN EQUIPO.
INSTRUMENTO DE EVALUACION: RUBRICA

TIEMPO: 2 HORAS CLASE PONDERACION: 35%

I. Competencias:

v' Razonamiento l6gico matematico
v' Comunicacién con lenguaje matematico
v Aplicacién de la Matematica al entorno

Il. Objetivos de la unidad.
v' Aplicar la divisibn como reparto equitativo, con dividendo menor que
100 y divisores menores que 10, al resolver situaciones problematicas
de su vida cotidiana con equidad.

[ll. Indicadores de logro:

v' Lee y escribe con seguridad el signo de la divisién al plantear la
operacion.

v" Representa con interés y autonomia la situacion del problema de la
division en el PO, entendiendo la divisibn como repartir’.

v/ Encuentra correctamente el resultado de divisiones, identificando y
utilizando la tabla de multiplicar pertinente a la operacion planteada.
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v Calcula divisiones de unidades entre unidades y decenas entre
unidades sin residuo.
v"Inventa problemas de divisién a partir del planteamiento de la

operacion (PO).

IV. CONTENIDOS:
Conceptuales.

v Sentido de la divisibn como repartir (sentido equivalente).

v Division cuyo dividendo sea menor que 100 y su divisor menor que 10,
sin residuo.

v Divisién como operacion inversa de la multiplicacion.

Procedimentales:

v" Representacion del reparto por medio de la distribucion de materiales
concretos 0 semiconcretos entre varias personas.

v Solucién de divisiones, sin residuo, de unidades entre unidades y
decenas entre unidades.

v" Reconocimiento de la divisibn como operacion inversa de la
multiplicacion.

v' Planteamiento de la operacién de la divisién a partir de situaciones
problema, aplicando el concepto de ‘repartir.

Actitudinales:

v Esfuerzo por buscar, en la exactitud, la equidad al resolver divisiones
seguridad al leer y escribir el signo de la operacion.

v Interés y autonomia al plantear la operacion de la division a partir del
concepto ‘repartir.

v Actitud equitativa al intentar beneficiar a todos por igual en una
reparticion.

v Creatividad e iniciativa al plantear problemas a partir de una operacion
planteada.

v’ Actitud propositiva en la busqueda de soluciones a problemas de
division.
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V. Actividad:
1. Formar equipos de cinco nifios y nifias, cada equipo hara
reparticiones de dulces o cualquier material concreto en donde se
evidencie situaciones de division, algunas puedan tener residuo.

2. Un nifio/a ser& el coordinador del equipo, el cual hara las reparticiones
al iniciar esta actividad, pero todos responderan y escribiran las
respectivas divisiones en una pagina de papel bond; luego
intercambiaran con cada uno de los integrantes para que todos/as
participen; pero el coordinador dirigird el orden en el cual se tendra
que ir haciendo.

3. Se plantearan tres situaciones por parte de la profesora; luego cada
equipo planteara otras dos mas.

4. Las cinco situaciones las tendra que ir escribiendo cada nifio en una
pagina de papel bond; primero la trabajan con el material, luego que lo
hayan resuelto lo escriben y por ultimo hacen un consolidado como
equipo.

Situacion 1:
Tengo que repartir 15 dulces entre mis 5 amigos. ¢ Cuantos le debo dar a
cada uno?, ¢ Cuantos sobran?

Situacion 2:

Abel compré 30 dulces y los repartira entre 2 amigos. ¢ Cuanto le de dar a
cada amigo? ¢ Cuantos sobran?

Situacion 3:
Ester tiene cuatro hermanos, a los cuales repartira 38 dulces. ¢ Cuanto le
dara a cada uno y cuantos sobraran?

Situacion 4: sera elaborado por los alumnos.

Situacion 5: seré elaborado por los alumnos.
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Indicadores para los estudiantes al realizar la actividad:

1

La actividad sera grupal, por lo tanto deberan escribirse en una pagina
de papel bond, el nombre de la actividad, la asignatura, el grado y los
integrantes del equipo; pero después de haber consolidado las
situaciones de cada uno; ya que al inicio lo hacen individual.

El coordinador de cada equipo inicia, dando lectura a la primera
situacion I, todos la resuelven con el material concreto, luego la
escriben cada uno en una pagina de papel bond. De la misma manera
proceden con las otras dos situaciones.

El equipo agrega otras dos situaciones a su pagina de trabajo y hace
el mismo proceso que el de las anteriores.

Utilizar el material concreto para encontrar las respuestas.
Escribir la situacién con numeros utilizando el simbolo +.
Complementar el cuadro de autoevaluacion.

Cuadro de autoevaluacion.

Indicacién: Marque con una X las proposiciones que sean ciertas
con relaciéon a lo que hizo.

Vine preparado con los materiales necesarios

Comencé el trabajo puntual

Atendi las indicaciones dadas por la maestra

Escuché a otro compafiero/a cuando opinaba

Di mi opinién al equipo para realizar la actividad

Fui ordenado para trabajar




Rubrica para obtener la calificacion
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Criterios Dominio Dominio Medio Dominio alto Clasificacion por
Bajo 5-6 8-10 equipos (2
1-4 equipos)
Equipo 1
Interpretacion Entiende | Le cuesta Entiende
de la situacion poco la entender la perfectamente
(10%) situacion | situacién, pero las situaciones
al hacerlo
reiteradas
veces, lo logra
Realiza las No realiza | Realiza Realizan
divisiones correctam | correctamente correctamente
correctamente ente las solo una o dos todas las
con el material divisiones | operaciones las | situaciones
concreto (30%) |, con el divisiones
material
concreto.
Crean las otras | No crean | Crean Crean las dos
dos situaciones | las otras solamente una o | situaciones
(30%) dos crean las dos correctamente
situacione | situaciones,
S pero lo hacen
incorrectamente
Utiliza el No lo Lo utilizan en Lo utilizan en
simbolo + (10%) | utilizan en | algunas todas las
ninguna situaciones divisiones
situacion,
solamente
escriben
la
respuesta
Ordeny No son Los nimeros Los ndmeros
limpieza (10%) legibles son legibles, son legibles y
los pero se han los ejercicios
nameros desarrollado los | estan
y las ejercicios de ordenados
respuesta | forma
s estan desordenada
desorgani
zadas

Autoevaluacion
(10%)

Esta nota es individual
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ACTIVIDAD INTEGRADORA
I. GENERALIDADES:
INSTITUCION: COMPLEJO EDUCATIVO MANUEL MONEDERO

ASIGNATURA: MATEMATICA NIVEL: PRIMER CICLO DE
EDUCACION BASICA

GRADO: TERCERO
RECURSOS: PAPEL BOND, LAPIZ, REGLA, COLORES Y CARTULINA.
TRIMESTRE: TRES UNIDAD: NUEVE

TECNICA: TRABAJO GRUPAL. PRODUCCION ESCRITA. RESULTADO
EXPOSITIVO.

INSTRUMENTO DE EVALUACION: RUBRICA

TIEMPO: 2 HORAS CLASE PONDERACION: 35%

[I. OBJETIVO:

e Recoger datos por medio de encuestas sencillas, organizandolos en
tablas y representandolos en gréficas de barras, interpretando y
comunicando los resultados de manera clara y precisa para la toma de
decisiones y busqueda de alternativas de solucion a situaciones del
entorno que beneficien a si mismos y a la comunidad donde viven.

[1l. INDICADORES DE LOGRO:
9.2 Recolecta datos a través de la realizacion de encuestas.

9.3 Organiza en tablas estadisticas y de forma veraz los datos
recolectados.

9.4 Construye gréaficas de barras utilizando datos presentados en tablas
estadisticas.

9.5 Lee e interpreta graficas de barras.
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9.6 Explica resultados estadisticos con seguridad y claridad.
IV. CONTENIDOS:
CONCEPTUALES.

e Grafico de Barras.

PROCEDIMENTALES:

e Recoleccion y organizacion de datos.

o Organizacion y verificacion de datos en tablas.

e Lectura de grafica de barras utilizando los nimeros del eje vertical.

o Elaboracion de gréaficas de barras a partir de datos recolectados en las
encuestas.

e Explicacion de los resultados obtenidos en la encuesta y su
representacion en la grafica de barras.

ACTITUDINALES:

Veracidad en la trascripcion de datos recolectados.
Confianza al organizar de datos en tablas.

Curiosidad e interés por interpretar graficas de barras.
Seguridad en la elaboracion de gréaficas de barras.
Claridad al explicar resultados

V. PLANTEAMIENTO DE LA SITUACION:

Estimado(a) alumno(a):

Después de haber estudiado en clase junto a tus compafieros(as) y
profesor(a) el gréfico de barras, se te pide presentes los resultados obtenidos
de tu encuesta en un grafico de barras dibujado en un cartel para poder
exponerlo a todos tus comparieros(as) de clase y profesor(a).

Para la realizacién de este trabajo sigue las siguientes indicaciones:

1. La actividad sera grupal, se formaran 5 equipos de trabajo y se
tendran 5 preguntas diferentes, a cada equipo se le asignara una
pregunta la cual se le realizara a los compafieros alumnos del cuarto
grado, estas preguntas son: ¢ Cual es tu materia favorita?, ¢ Cual es tu
fruta preferida (naranja, manzana, sandia o guineo)?, ¢,Cual es tu
color favorito (verde, azul, blanco, o rosado)?, ¢ Cual es tu deporte
favorito (futbol, basquetbol, natacion o beisbol)?, ¢ Cual es tu comida
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preferida (pollo, carne, pescado o camarones)?. Tu profesor te dira
qué pregunta investigaras.

Utiliza papel bond y lapiz para dibujar la tabla y realizar en ella el
conteo.

Presentar los resultados obtenidos por medio de un grafico de barras
vertical en un pliego de cartulina, el gréfico debe tener todos los
elementos (los cuales ya los estudiaste en la clase) y debe estar
coloreado.

Cada grupo pasara a exponer e interpretar los resultados obtenidos.
Completar el cuadro de autoevaluacién por cada estudiante del grupo,
la entregaras el mismo dia que pases a exponer.

VI. AUTOEVALUACION (10%)
Indicacién: Marque con una X las proposiciones que sean ciertas con
relacion a lo que hizo

No

Indicadores de logro Si | No

Vine preparado(a) con los materiales necesarios: colores,
regla, cartulina.

Participé junto a mis compafieros de equipo en la

2 .
recoleccion de los datos
3 | Escuché cuando otro(a) compafiero(a) hablaba
4 | Di mi opinién al equipo para realizar la actividad
5 Limpié el area de trabajo y cologue los materiales

utilizados en su lugar.
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VII. Rubrica para obtener la calificacion de la actividad inteqgradora (35%)

Dominio bajo

Dominio medio

Dominio alto

Calificacién grupal

Criterios 14 5.7 1o R
Recolecta datos
nstruyen n
Proceso de No sabe cémo | Recolecta datos pero construyendo una

tabla con sus

recolecciéon de | recolectar no lo hace en forma respectivos
datos (20%) datos. tabular .
elementos (variable
y conteo)
Presenta el
- gréfico de Presenta el gréafico
Presentacion . .
o barras sin Presenta el grafico de | de barras con todos
grafica de los . . ;
titulo, sin barras con titulo y sus elementos
resultados . .
nombre de nombres de ejes pero | (nombre de ejes,
ejes y con escala incorrecta escala correcta
escala titulo)
incorrecta
Al leer la
informacién en el
rafico lo realiza de
Lee los datos 9
tal forma que
correctamente en el o
Lecturae No logra leer . coincida la altura
. L. - gréafico pero no
interpretacién ni interpretar la . de la barra con la
. - elabora conclusiones .
correcta del informacion frecuencia
- . sobre resultados de .
gréfico (30%) gréfica. respectiva, hace

mayor, menor o igual
frecuencia.

conclusiones sobre
el resultado mayor,
menor o resultados
iguales.

Ordeny
limpieza (10%)

El cartel esta
sucio las letras
y los nimeros
no son legibles
y el gréfico
esta hecho sin
regla.

El cartel esta aseado,
los nimeros son
legibles pero la letra
no, ha hecho mal uso
de laregla.

El cartel esta
aseado, las letras y
los nimeros son
legibles y el gréafico
esté hecho con
regla

Total

Autoevaluacién (10%)

Calificacion total
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7.+ 3%, COMPLEJO EDUCATIVO MANUEL MONEDERO
{427 Y ASIGNATURA: MATEMATICA

=Te@ ) GRADO: 1°
2| |¥¢ SECCION:C D
\@9;5@5«5:;&5*

PRUEBA DE LOGROS DE MATEMATICA
OBJETIVO: Identificar las figuras geométricas: triangulo, cuadrado,
rectangulo y circulo, reconociéndolas en objetos del entorno; y utilizarlas
creativamente en la elaboracion de dibujos de diversa indole.

Nombre:

No: Fecha:

INDICACION: Resuelva en forma clara, ordenada y aseada, cada uno de los

siguientes ejercicios, y conteste con letra legible cada una de las preguntas.
CADA EJERCICIO VALE 2.5

1 . .
Escriba el nombre que corresponde a cada figura.
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.
Encierre la figura que posee largo y ancho.

O A

Escriba en las lineas los numeros de las figuras

2 5 4

Q 3
12 9 7
10

Rectangulos: Cuadrados:

Circulos: Tridangulos:
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@ Escriba el nimero en la figura donde se le indique.

a) 1 en la parte interior.
b) 2 en la parte exterior.

c) 3 en el borde.

Con las figuras construya una casa y una nifia donde se indica.

/
A
Y

/ CASA
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COMPLEJO EDUCATIVO MANUEL MONEDERO
ASIGNATURA: MATEMATICA

GRADO: 2°

SECCION:C y D

PRUEBA DE LOGROS DE MATEMATICA

No:

Objetivo: aplicar la division como reparto equitativo, con dividendo menor
gue 100 y divisores menores que 10, al resolver situaciones problematicas
de su vida cotidiana con equidad.

Indicacion General. Esta Prueba esta dividida en dos partes, trabaje
ordenadamente y utilice lapiz.

Parte 1 80% (2 puntos c/u)

Indicacién: contesta correctamente lo siguiente.

[
1
-
@)
c
D
>
—
o
w
o
c
QD

ces le tocan a cada nifio?

(aid [N

)\

o\

i
>

omo0013 www fotosearch.com

2- ¢Cuantas zanahorias le corresponden a cada conejo?

'R A 08 & & & & & & & & & 4
A A 8 8 & & & 0 & & & & & 4
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t £ %

¢, Cuantas rosas pueden distribuirse en cada florero?

uqa%m%waw

4- ¢ Cuantas manzanas le corresponden a cada nifio?

22505555565555
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Parte 11 20% (1 punto c/u)
Indicacién: Resuelve correctamente los siguientes problemas.

1- Tengo que repartir 15 panes entre mis 5 primos. ¢ Cuantos le debo
dar a cada uno?

2- Mi mama trajo 20 naranjas. ¢ Cuantas naranjas nos tocan a cada uno si
somos 4 hermanos?
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// ‘”*\ COMPLEJO EDUCATIVO MANUEL MONEDERO
ASIGNATURA: MATEMATICA

GRADO: 3°

SECCION: C D

PRUEBA DE LOGROS DE MATEMATICA

OBJETIVO: Evaluar el grado de conocimiento que tienen los alumnos sobre
el grafico de barras, su construccion y su interpretacion, a través de ejercicios
propuestos, valorando el esfuerzo, orden y limpieza de los estudiantes en la
resolucién de la prueba.

Nombre: No:
Fecha:

INDICACION: Resuelva en forma clara, ordenada y aseada, cada uno de los
siguientes ejercicios, y conteste con letra legible cada una de las preguntas.
CADA EJERCICIO VALE 2.5

1. Represente en un grafico de barras vertical los siguientes datos:

CALZADO PREFERIDO POR 24 PERSONAS

Tipo de calzado No. De personas
Sandalias 8
Botas 6
Tenis 10
Total 24

2. Represente en un gréfico de barras vertical los datos de la tabla y
conteste las preguntas que se presentan:

DEPORTE FAVORITO

Deporte No. De personas 1. ¢Cuéantas personas fueron
v entrevistadas? __~~~
Fatbol 8 2. ¢Cudl es el deporte mas
i ?
Baloncesto 5 practicado? _
3. ¢Cual es el deporte menos
Natacion 5 practicado?
Gimnasia 2
4. :Qué otra conclusion se puede
Carrera 6 obtener a partir de esos datos?
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3. Gabriela hizo una encuesta con sus 16 comparieros de clase sobre la
mascota que tienen, y obtuvo los siguientes resultados:
Perro, tortuga, conejo, gato, perro, gato, conejo, perro, conejo, gato,
tortuga, perro, gato, conejo, conejo, perro.

Organice los datos en una tabla.

4. Observe el siguiente grafico de barras y luego conteste las preguntas

COLOR FAVORITO DE LOS
NINOS DE UN KINDER

8
7
6
8 5
2 4
Z 3
2
1
0
Rojo Azul Verde Amarillo
COLORES

1. ¢A cuantos nifos les gusta el azul?

2. ¢Qué color le gusta a mas nifios?

3. ¢Qué color es el que menos les gusta a los niflos?

4. Escribe el nombre de los colores favoritos en orden, de primer lugar a
altimo lugar




140

-

"MANUEL MONEDER0'

Vista frontal del lugar donde se realiz6 la investigacién: Complejo Educativo

Manuel Monedero

Instalaciones de los grados de primer ciclo de Educacion Basica del

Complejo Educativo Manuel Monedero
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Instalaciones de los grados de primer ciclo de Educacién Basica

del Complejo Educativo Manuel Monedero

Alumnado de primer grado con el que se realizé la investigacion.
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Alumnado de segundo grado con el que se realiz6 la investigacion.

Alumnado de tercer grado con el que se realizé la investigacion.
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Satisfaccion de un alumno por haber obtenido una excelente nota en

la prueba de logros de matematica administrada.

Una alumna de segundo grado revisa los aciertos y dificultades que

obtuvo en la prueba de logros de matematica administrada.
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