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INTRODUCCION.

La presente investigacion titulada: “La comprension lectora como estrategia para el
rendimiento escolar de los estudiantes del Primer Ciclo de Educacion Basica, Prof. Justo
Gonzélez, fue realiza con el objeto de analizar cuales de las estrategias orientadas a la
comprension lectora contribuyen a la mejora del rendimiento escolar de los estudiantes
antes mencionados. Para tales fines se plasmd en el capitulo I la situacion problematica
especifica del centro escolar, en mencién, dentro del contexto de una panordmica
nacional del proceso educativo y su relacién con la comprension lectora. Se contempla
ademas una justificacion que sustenta la investigacion, objetivos, supuestos, alcances,
delimitaciones e indicadores que guian el proceso de investigacion.

En el capitulo Il se destaca los antecedentes de la investigacion, los fundamentos
tedricos que respaldan la investigacion y la definicion de términos operacionales.

El capitulo 1ll detalla el tipo de investigacion realizada, la poblacién en estudio, la
muestra tomada y los métodos, técnicos e instrumentos de investigacion. Se exponen
también la metodologia y procedimiento del estudio.

El capitulo VI, hace referencia al analisis e interpretacion de resultados de la
investigacion. La sistematizacion de los datos se presenta a través de gréaficos, asi como
por la comprobacion de los supuestos.

El capitulo V se muestra las conclusiones a las cuales llegaron las investigadoras y las
recomendaciones que se consideraron pertinentes.

Dentro del capitul6 VI se formula la propuesta generada a partir de los resultados
obtenidos en la investigacién. Dicha propuesta presenta estrategias para el desarrollo de
la competencia lectora y lecturas especificas para trabajar los niveles de desempefios
correspondientes.

Finalmente se agrega un resumen del diagnostico, cuadro de relaciones, instrumentos de
trabajo, base de datos, figuras de tedricos en los que se fundamenta la investigacion,

tabla de valores criticos, mapa de escenario y fotografias.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 SITUACION PROBLEMATICA.

En EI Salvador, se han realizado diferentes pruebas estandarizadas de logros académicos,
con el fin de evaluar el nivel educativo en el que se encuentra nuestra nacion. Dichas
pruebas ponen de manifiesto la problematica general de la escuela salvadorefia, misma
en la que se encuentra el Centro Escolar Profesor Justo Gonzalez.”

A través del diagnostico realizado en el Centro Escolar, objeto de esta investigacion, se
identificaron algunas situaciones problematicas que inciden en el proceso de ensefianza
— aprendizaje. Los estudiantes de este centro educativo son promovidos al grado
inmediato superior sin estar capacitados para hacerlo de manera exitosa, pues los
docentes no logran desarrollar todos los objetivos que requiere cada programa de estudio,
debido a lo extenso de la carga académica de los mismos y el tiempo limitado con el que
cuentan los docentes, ya que el Programa de Primer Ciclo exige que se cumpla con el

siguiente Plan de Estudio:

Cuadro No 1: Plan de Estudios de Educacion Basica (Primer Ciclo)

Asignatura Grados y Horas Numeros de Horas
semanales anuales
10 | 2° 3° 1° 20 3°
Lenguaje 8 6 5 320 240 200
Matematica 7 5 5 280 200 200
Ciencia, Salud 3 4 5 120 160 200

y Medio Ambiente

Estudios Sociales 3 4 4 120 160 160
Educacion 2 3 3 80 120 120
Artistica

Educacion Fisica 2 3 3 80 120 120
Total 25 | 25 25 [1000 1000 1000

Fuente: Programa de Estudio Primer Ciclo de Educacion Basica.



El plan de estudio anterior, seria factible de llevarse a cabo, si los docentes no tuviesen
que realizar otras actividades como: reuniones de padres y madres de familia, para lo
cual tienen que despachar a los alumnos dos horas antes cada vez que la reunién debe
realizarse; celebracion de Semanas Civica, Dia de La Raza; Dia del alumno, Dia del
Nifio, Dia del Maestro, Dia de la Madre, Dia del Padre; Lunes Civicos, preparacion de
Ferias de Logros, diversas actividades econdmicas, Clausuras, etc. Todas las actividades
anteriores restan tiempo valioso para el desarrollo del plan de estudio. Otros factores que
son igualmente importante y que intervienen en el factor tiempo, son las limitaciones
“naturales” de aprendizaje de los alumnos, es decir, no se puede asegurar que un grupo
de nifios y nifias comprenderan un contenido en el mismo tiempo que lo hace otro grupo.
Todo lo anterior nos permite valorar la serie de factores exdgenos que el docente tiene
que enfrentar para completar su programa curricular.

El problema anterior tiene una relacion directa con los logros académicos que los y las
alumnas alcanzan en las materias de Matematica y Lenguaje. En estas asignaturas ellos y
ellas muestran un desempefio méas bajo comparado con las materias de Estudios Sociales
y Ciencias Naturales. Lo anterior impide que las y los estudiantes desarrollen
habilidades y destrezas cognitiva y comunicativas que mejoren la comprension lectora,
la produccion de textos, la expresion oral y la capacidad de escucha. La falta de estas
Competencias anteriores dificultan y empobrecen el aprendizaje en todas las areas del
conocimiento.

En Mateméticas la dificultad es la falta de razonamiento matematico, la resolucion de
problemas, la aplicacion del conocimiento matematico en el entorno y la comunicacién
mediante el lenguaje matematico. Nuevamente estas deficiencias evidencian que a los
estudiantes que aprueban los grados con estas limitantes no se les facilitara el
aprendizaje adecuado en los grados posteriores.

De acuerdo con la experiencia de los docentes la mayoria de deficiencias de
rendimiento académico que presentan los alumnos de esta institucion, se relacionan
ademas, con los siguientes problemas: familias disfuncionales, sean integradas o no,

pues en los casos en los que el o la alumna vive con ambos padres, estos no pasan en la



casa con ellos e incluso en ocasiones los padres no llevan relaciones sanas, sino por el
contrario viven en un ambiente de violencia familiar ya sea fisica o verbal, contra la
madre y los mismos nifios y nifias. Este problema genera otros problemas subsecuentes
como la falta de apoyo en la realizacion de tareas, falta de estimulacion en el vocabulario
de los nifios, escasa manipulacion de objetos que estimulen la curiosidad sana como
libros, juguetes educativo, falta de estimulacion para la creacion de habitos de estudio o
amor por la lectura, pues no hay adultos que den ejemplo de superacion académica.

Por otro lado se ven expuestos a patrones de conducta de sus padres o familiares que
lejos de promover valores morales influyen negativamente, tal es el caso de juegos
agresivos, conceptualizaciones equivocadas sobre el sexo, falta de habitos higiénicos,
estimulacidn a escuchar musica que desvirtua lo valores, etc.

En cada grado hay un porcentaje de nifios con sobre edad y nifios con repitencia,
afiadiéndose a esto que en segundo y tercer grado hay estudiantes que no saben leer ni
escribir; ademas el factor negativo de la estrechez de las aulas las cuales albergan un
numero mayor de alumnos obstaculizando asi un aprendizaje 6ptimo. Por otra parte, el
nivel de pobreza no les permite contar con los materiales didacticos, tales como libros
que podrian enriquecer su experiencia de aprendizaje.

Uno de los problemas puntuales observados especificamente en el primer ciclo del
Centro escolar Profesor Justo Gonzalez, es la limitada expresién oral que poseen los
alumnos, la cual afecta directamente la comprension general de los estudiantes, tanto en
las materias bésicas asi como las especiales. Se comprob6 que estos alumnos con
expresion oral escasa tienen problemas para comprender y seguir indicaciones
afectandoles directamente en la capacidad para producir composiciones de su propia
creatividad.

Como si esto fuera poco se detectd en los estudiantes con vocabulario limitado la
desventaja para estudiar temas variados que requerian del uso de un vocabulario amplio,
es decir que el tipo de informacion a la que ellos pueden acceder es sumamente reducido,

impidiendo esto a su vez tener nuevas experiencias de aprendizaje.



Otra dificultad que se identificd en los y las estudiantes fue la poca capacidad que
poseen para argumentar, valorar y elaborar conclusiones, asi como la falta de habilidad
para aplicar los conocimientos aprendidos a las actividades de la vida diaria.

Por otra parte, los estudiantes no han desarrollado el habito de la lectura silenciosa,
siendo esto un problema ya que genera no sélo la pérdida de tiempo sino distraccion
para el o la nifia que lee, asi como para sus compafieros y comparieras. El problema
anterior esta relacionado con la poca motivacion que los alumnos muestran por la
lectura, debido a que el contexto familiar y educativo en el que se desarrollan los
estudiantes, no favorecen los habitos de lectura. Ahora bien, teniendo presente que la
lectura es uno de los medios que contribuye al incremento y perfeccion del lenguaje, es
comprensible que la falta del fomento de la misma genere dificultades en la escritura.
Otro problema que se observo y que amerita consideracion es la lentitud con la que los y
las nifias leen. Esta lentitud evidencia que no se ha estimulado la soltura en los masculos
oculares, situacion que es desconocida por las maestras. Este problema identificado en la
poblacién sujeto de estudio permite observar que los y las estudiantes con lectura lenta
pierden con facilidad el sentido de lo que leen evitando asi que se obtenga un
aprendizaje significativo, ademas el tiempo que un lector emplea para leer serd mayor
dependiendo de la rapidez de la lectura, es decir algunos lectores requeriran leer tres,
cuatro o cinco veces un material antes de poder comprenderlo, asi pues, si un estudiante
tiene que resolver un problema y cuenta con un tiempo determinado para hacerlo, es
muy probable que no logre los resultados esperados, ya que el tiempo que deberia
invertir en la resolucion del mismo, lo invertira en intentar comprender el problema.

La situacion anterior se vuelve mucho mas grave a medida que los estudiantes
ascienden a nuevos niveles educativos, pues aqui la exigencia de conocimiento y
vocabulario se vuelve mayor y mas necesaria. Los estudiantes se ven obligados a
realizar aportaciones de mayor peso académico y al no poder hacerlo la frustracion es
mayor.

Los problemas mencionados anteriormente suelen tener una consecuencia en la conducta

de los estudiantes, pues aquellos que se ven en dificultades para resolver con éxito las
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exigencias académicas buscan maneras de bloquear o sobrellevar su frustracién, muchas
vencen resuelven esta situacion molestando al resto de sus compafieros o interrumpiendo
al docente de manera insistentes, todo para provocar que el momento de frustracion pase
lo mas répido posible.

Por otra parte los docentes enfrentan el problema de la exigencia del MINED (Ministerio
de Educacidn), al desarrollar un Programa basado en competencia, sin haber recibido
una sélida y amplia capacitacion para ello ademas, su formacion profesional no fue bajo
el concepto de una educacién por competencias. Especificamente en el area de
comprension lectora, los maestros no fueron, ellos mismos ensefiados para leer
comprensivamente, lo que explica que al intentar desarrollar esta competencia en sus
estudiantes sélo trabajan el primer nivel de la lectura que es el literal.

El problema anterior puede concretizarse en los siguientes hechos: se esta utilizando la
lectura propia del alumno como una actividad motivadora, y esto es un error, pues no
existe relacion inicial entre la simple lectura y la motivacion, esto indica que hay
desconocimiento de estrategias de motivacion tales como: estrategias de pre lectura, de
post lectura, escogitacion de lecturas por los mismos alumnos, etc. En el mejor de los
casos cuando se usa la post lectura, s6lo se hacen preguntas sin tener claro lo que se
desea trabajar (vocabulario, secuencia, detalles, idea principal o inferencia), es asi como
una estrategia valiosa al ser mal utilizada no produce los resultados esperados.

Los docentes del Centro Escolar Justo Gonzélez, lamentablemente desconocen la
variedad de estrategias de comprension lectora que existen y las altas posibilidades que
éstas tienen de mejorar el proceso lector y por ende el rendimiento escolar, asi por
ejemplo, un estudiante que posee un amplio vocabulario podrd comprender mejor un
libro de texto que otro que tiene un vocabulario pobre; por otra parte si se les equipa
para el reconocimiento de ideas principales el estudiante sabrd a qué aspectos de un
texto debe prestarle mayor atencion y que datos son irrelevantes.

La formacion deficiente de los maestros impide que las evaluaciones aplicadas a los
alumnos exploren los conocimientos de los estudiantes de manera profunda, evitando asi

detectar la situacion real del proceso de ensefianza aprendizaje. (Ver anexo N° 1)



1.2 ENUNCIADO DEL PROBLEMA:

¢En qué medida las estrategias orientadas a la comprensiéon lectora inciden en el
rendimiento escolar en términos de desarrollo de las competencias interpretativas,

propositivas y argumentativas en nifios/as de Primer Ciclo de Educacién Basica?

1.3 JUSTIFICACION

La comprensién de lo que se lee es un fundamento de gran importancia para la
formacion de identidades y valores, pues permite que la persona sea un lider, un
ciudadano de bien y productivo para la sociedad, es decir, es un instrumento
indispensable para el desarrollo del ser humano. La importancia de la lectura radica
entonces en comprender su contenido, la riqueza de ideas que posee, nutre la fantasia,
estimula la afectividad, descubriendo intereses mas amplios y autonomos. Es decir que
prepara para hacer frente a los desafios de la vida, es por esta razon que es de vital
importancia que en el nivel inicial, se le preste al aprendizaje de la lectura la atencion
debida, lo cual implica una ensefianza consciente y profesional que asegure que mas que
una decodificacion de simbolos, el estudiante esta aprendiendo a elaborar un significado
entre el mismo y el texto, relacionando la informacién que el autor presenta con la
informacion almacenada en su mente, creando asi un orden nuevo, una nueva
experiencia, es decir la produccion original del lector.

Es la escuela a través de la educacion formal, la responsable de realizar la tarea de
ensefiar a leer y de hacerlo bajo el concepto correcto de lo que implica un nivel de
comprension lectora. Es esta necesidad una de las mas sentidas en el Centro Escolar Prof.
Justo Gonzalez, ya que las investigaciones realizadas dentro del mismo revelaron una
deficiencia en esta area, la cual incide directamente en los bajos resultados que los
estudiantes de primer ciclo obtienen en su rendimiento académico. Este Centro Escolar
no cuenta con un programa sistematico que apunte al desarrollo de la lectura

comprensiva y mucho menos que le facilite al docente este proceso de ensefianza.



Esta situacion requiere de la accién pronta de un programa enfocado en la superacion
de las deficiencias tales como lectura lenta, limitacion en la expresion oral, incapacidad
para inferir, apreciar, argumentar y crear composiciones originales, en otras palabras, un
sistema que prepare a los estudiantes para interactuar con lo que leen y obtener un
aprendizaje significativo que los forme para elevar su rendimiento escolar. Lo anterior
hara que los niveles de repitencia escolar se aminoren, lo cual implica beneficios tanto
para los alumno, pues desarrollan una competencia que les permita desenvolverse en
diferentes areas de aprendizaje; a los padres de familia, quienes veran su inversion de
tiempo y dinero, mejor aprovechada asi como la satisfaccion del éxito de sus hijos; a los
maestros, quienes obtendran mejor logro del tiempo y mayores resultados académicos.

La contribucion principal de esta investigacion sera la produccién de una propuesta que
contribuya a la mejora del rendimiento escolar, asi como la provision de una variedad

de estrategias y la forma de aplicarlas.

1.4 ALCANCES.

1. Orientar a los docentes sobre la aplicacion de estrategias de lectura encaminadas al
desarrollo de la competencia interpretativa.

3. Proveer a las maestras del conocimiento tedrico y préctico sobre la utilizacion de
estrategias que sirven para el fomento y perfeccionamiento de la competencia
argumentativa en los estudiantes.

4. Trabajar el concepto de competencia propositiva y la forma en la que debe ser
gjercitada, tomando en cuenta la aplicacién de su estrategia correspondiente (produccién
de texto)

5. Reconocimiento de los nivele de comprension lectora alcanzado por los estudiantes de
primer ciclo.

6. Construccion de una Propuesta para la mejora de la comprension lectora para los
alumnos de Primer Ciclo.

Teoria fundamentada en Piaget, Vigostky, David Cooper, Isabel Solé. (Ver anexo N° 5)



DELIMITACIONES

En el estudio de investigacion, participaron los estudiantes del primer ciclo del Centro
Educativo Prof. Justo Gonzalez, del Distrito 0607 del municipio de San Marcos,
jurisdiccion del departamento de San Salvador, durante el periodo 2007-2008.

El proceso de la investigacion se realizo dentro del marco de los siguientes limites:

e Se selecciono el Primer Ciclo de Educacion Basica, ya que es en esta etapa
donde se aprende a leer y al mismo tiempo se forman los habitos de lectura.

e Lainvestigacion se baso en las siguientes teorias:

e A.J. David Cooper, enfocada en la mejora de la comprension lectora a través
de cinco principios que, de acuerdo a su concepcion, rigen el desarrollo de la
misma.

B. Isabel Sole y sus estrategias de la ensefianza de la lectura.

C. Teoria del Desarrollo Cognitivo, segun Piaget.

D. La teoria sociocultural de VVgostky y su relacion con el proceso de la lectura.



1.5 OBJETIVOS

1.5.1 Objetivo General.

Investigar cuales de las estrategias orientadas a la comprension lectora mejora

efectivamente el rendimiento escolar en los términos establecidos.

1.5.2 Objetivo Especifico:

4 Identificar si las estrategias de lectura explorativa, post y pre

lectura promueven el desarrollo de la competencia interpretativa.

% Comprobar si las estrategias de  lectura, produccion y
transformacion de texto, permiten el desarrollo de la competencia

propositiva.

W Constatar si las estrategias de intertextualidad, guias de preguntas
y de valoracion, generan el desarrollo de la competencia

argumentativa.



1.6 SUPUESTOS DE LA INVESTIGACION

1.6.1 Supuesto General

Las estrategias orientadas a la comprension lectora estan mejorando el rendimiento
escolar en términos de desarrollo de las competencias interpretativas, propositivas y

argumentativas, en nifios/as de Primer Ciclo de Educacién Basica.

1.6.2 Supuesto Especifico.

e Las estrategias que actualmente se aplican como son la
lectura explorativa post y pre lectura contribuyen al

desarrollo de la competencia interpretativa.

e La aplicacion de las estrategias de lectura, produccién y
transformacion de texto, contribuyen al desarrollo de la

competencia propositiva.

e EIl uso de las estrategias de intertextualidad, guias de
preguntas y de valoracion, generan el desarrollo de la

competencia argumentativa.

1.6.3 Supuesto Estadistico.

# S1. Las estrategias que actualmente se aplican como
son la lectura explorativa post y pre lectura
contribuyen al desarrollo de la competencia
interpretativa.

C:ALyA2#£0
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So. Las estrategias que actualmente se aplican como son
la lectura explorativa post y pre lectura no contribuyen al
desarrollo de la competencia interpretativa.
C:A1yA2=0

S2. La aplicacion de las estrategias de lectura, produccion
y transformacion de texto, contribuyen al desarrollo de la
competencia propositiva.

C:A1yA2#0

So. La aplicacién de las estrategias de lectura, produccion
y transformacion de texto, no contribuyen al desarrollo de
la competencia propositiva.

C:AtyA2=0

Sa. El uso de las estrategias de intertextualidad, guias de
preguntas y de valoracion, generan el desarrollo de la
competencia argumentativa.

C:AtyA2#0

So. El uso de las estrategias de intertextualidad, guias de
preguntas y de valoracién, no generan el desarrollo de la
competencia argumentativa.

C:AtyA2=0
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1.7 Indicadores de trabajo

Cuadro No 2: Indicadores

SUPUESTOS

ASPECTOS

DEFINICION

INDICADORES

1. Las estrategias que
actualmente se aplican
como son la lectura
explorativa

post y pre lectura
contribuyen al desarrollo
de la competencia
interpretativa.

X. Aplicacion de las
estrategias de lectura
explorativa prey post
lectura.

Y. Competencia
interpretativa

Planeamiento, conjunto de
directrices a seguir en cada
una de las fases de un
proceso, vista de sondeo a
la lectura y actividades
antes y después de la
lectura.

Comprende aquellas
acciones encaminadas a
encontrarle el sentido a
cualquier tipo de texto, a
una proposicién o una
situacion problematica

X1. Contribuye para que
Los alumnos ilustren a
través de dibujos la idea
principal de un texto.

X2 Fomenta la
identificacion del
personaje principal a
través del subrayado de
textos.

X3. Permita a los alumnos
la identificacion de
palabras que riman.

X4 Favorece, a traveés, de
guias de lecturas ilustradas
las relaciones de secuencia
de una historia.

Y1. Identifica idea
principal de un texto

Y2. Identifica personaje
principal de un texto.

Y3. Identifica palabras que
riman entre si

Y4. Ordena ilustraciones.

2. Laaplicacion de las
estrategias de lectura,
produccion y
transformacion de texto,
contribuyen al desarrollo
de la competencia
propositiva

X. Aplicacion de
estrategias de
interpretacion, produccion
y transformacion de texto.

Directrices encaminadas al
desarrollo de vocabulario,
idea principal, detalles,
secuencia e inferencia;
redaccion de texto y
cambio del contenido del
texto.

X5.Ayuda a que los
alumnos representen
papeles de los personajes
de las lecturas realizadas.
X6. Promueve discusiones
de lectura, motivando cada
estudiante para que cambie
el final de las mismas.

X7. Ejercita a los
estudiantes en la
construccion y la
representacion de didlogos
escritos u orales.
X8.Contribuye a la
realizacion de lectura de
novelas de suspenso para
estimular la imaginacion
del alumno, a través de la
descripcion de los
personajes.
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Y. Competencia
propositiva

Se refleja en acciones
como el planteamiento de
soluciones a conflictos de
tipo social.

Y5. Es capaz de colocarse
en el lugar del
protagonista.

Y6, Logra cambiar el
final de texto.

Y7. Inventa dialogos entre
dos personajes

Y8. Hace descripcion de
animales y personajes.

3. El uso de las estrategias
de intertextualidad, guias
de preguntas y de
valoracion, generan el
desarrollo de la
competencia
argumentativa.

X. Uso de estrategias de
intertextualidad, guias de
preguntas y de valoracion,

Y. competencia
argumentativa

Directrices para establecer
relaciones entre los
conocimientos previos del
alumno y del texto leido,
teniendo en cuenta
aspectos como el temay la
estructura linguistica

Son aquellas acciones
relacionadas con la
justificacion o
sustentacion de la
informacion, la
explicacion del por qué de
las proposiciones y la
sustentacion de
conclusiones

X9. Permite a los alumnos
la elaboracion de cuadros
comparativos para
identificar los hechos
reales y fantasticos del
texto.

X10. Favorece la
realizacion de
conversatorios sobre
lecturas especificas,
permitiendo que los
alumnos expresen sus
puntos de vista sobre las
lecturas realizadas.

X11. Ayuda a los
estudiantes con preguntas
reflexivas que lo
conduzcan a tomar
posturas respecto a una
lectura.

X12. Favorece a la
realizacion de resimenes
escritos u orales.

Y9. Encuentra
generalizaciones falsas o
verdaderas en un texto

Y 10. Reconoce un punto
de vista

Y11. Elabora un punto de
vista.

Y12. Deduce conclusiones
en relacién al texto leido.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO.
2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION.

Todos tenemos el potencial de convertirnos en buenos lectores. Como seres humanos
hemos sido dotados de la capacidad y las facultades para desarrollar los procesos que
intervienen en la lectura.

Sin embargo, ese potencial puede quedar sin ser desarrollado sino se trabaja, se estimula
y se dirige de manera adecuada. Esto quiere decir que, aunque tengamos de manera

inherente la capacidad de leer, no nacemos lectores. Se forma a un lector desde que nace.
EVOLUCION HISTORICA DEL CONCEPTO DE COMPRENSION LECTORA

El interés por la comprension lectora no es nuevo. Desde inicios de siglo, los educadores
y psicologos han considerado su importancia para la lectura y se han ocupado de
analizar lo que sucede cuando un lector cualquiera comprende un texto. En afios
recientes el interés por el fendmeno se ha intensificado, pero el proceso de la
comprension en si mismo no ha sufrido cambios. Lo que ha variado es nuestro concepto
de cémo se da la comprensién; debe esperarse que las nuevas maneras de verla
permitan a los especialistas en el tema de la lectura desarrollar mejores estrategias de

ensefianza.

Durante la década de los 60 y los 70, un cierto numero de especialistas en la lectura
propuso que la comprensidn era el resultado directo de la decodificacion (Fries, 1962):
Si los alumnos eran capaces de denominar las palabras, la comprension tendria lugar de
manera automatica. A medida que los profesores iban desplazando el eje de su actividad
a la decodificacion, se dieron cuenta que muchos alumnos seguian sin comprender el

texto; la comprension no tenia lugar de manera automatica.
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En ese momento, los pedagogos dirigieron sus preocupaciones al tipo de preguntas que
los profesores formulaban. Dado que los maestros hacian, sobre todo, preguntas literales,
los alumnos no se enfrentaban al desafio de utilizar sus habilidades de inferencia y de

lectura y andlisis critico del texto.

El centro de la ensefianza de la lectura cambié y los maestros comenzaron a formular al
alumnado preguntas mas variados, en distintos niveles, segun la taxonomia de Barret
para la Comprension Lectora (Climer, 1968). Pero no pasé mucho tiempo sin que los
profesores se dieran cuenta de que esta practica de hacer preguntas era,
fundamentalmente, un medio de evaluar la comprension y que no afiadia ninguna
ensefianza. Esta forma de entender el problema se vio respaldada por el resultado de la
investigacion sobre las preguntas en las actividad de clase y cuando se utilizan los textos
escolares de la lectura.

En los afios de los 70 y los 80, los investigadores adscritos al area de la ensefianza, la
psicologia y la linglistica se plantearon otras posibilidades en su afan de resolver las
preocupaciones que entre ellos suscitaba el tema de la comprensién y comenzaron a
teorizar acerca de como comprende el sujeto lector, intentando luego verificar sus

postulados a través de la investigacion

“La OCDE, mas conocido como PISA (Programa Internacional de Evaluacion de
Estudiantes) el cual es considerado como uno de los mas completos y rigurosos para
evaluar desempefio estudiantil y recabar datos sobre el estudiante, su familia y los
factores institucionales que pueden contribuir a explicar las diferencias de dicho
desempefio. El primer estudio de PISA se realizé en el afio 2000, en 32 paises del mundo
desarrollados y en vias de desarrollo, analiz6 las aptitudes para la lectura, las actitudes
para la matematica y las actitudes para las ciencias en 250 mil estudiantes de 15 afios de
edad. En ese primer estudio participaron dos paises latinoamericanos: Brasil y México.
Los alumnos brasilefios ocuparon el antepenultimo lugar en las pruebas de comprension

lectora. Un segundo estudio, en donde intervienen ademas de esos paises Argentina,

15



Chile y Perd, entre mas de 40 paises, muestra desempefios muy desalentadores entre los
estudiantes de paises latinoamericanos. Especial comentario se hace con respecto a los
alumnos peruanos, pues ocupan el ultimo lugar de la lista, con un 26% de alumnos
clasificados en el penultimo nivel de puntuacion, y con 54% en el més bajo nivel de
puntuacion. Las dificultades para utilizar la lectura como instrumente que les permita
progresa e incrementar sus conocimientos y competencias en otros &ambitos son enormes,
destaca un informe el informe UNESCO, ((Organizacion para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura de las Naciones Unidas)”,2003 *

En El Salvador son pocos los estudios profundos que se han realizado al respecto, “el
primer estudio internacional comparativo, realizado por la UNESCO a fines de los
noventa, sobre lenguaje y matematica, para alumnos de tercero y cuarto grado de la
educacién basica, encontré que un alto porcentaje de estudiantes de escuelas publicas,
urbanas y rurales, no logran desarrollar las competencias comunicativas necesarias para
Ilevar a cabo un proceso de lectura de caracter comprensivo, es decir , solo son capaces
de reconocer las estructuras explicitas de un texto, pero no logran llegar con éxito a
niveles mas profundos que les permitan comprender apropiadamente” ?

El Informe de Progreso Educativo del PREAL (Programa de Promocion de la Reforma
Educativa en América Latina y El Caribe) 2002, que manifiesta que el sistema educativo
salvadorefio mejor6 durante los noventa.

Sin embargo, en comparacion con el resto de América Latina y el Caribe, EI Salvador
se encuentra todavia entre los paises que presentan altas tasas de analfabetismo, bajas
tasas netas de escolaridad basica y media, menores niveles de escolaridad de la
poblacién y una inversion inferior al promedio regional.

Segun los indicadores educativos del pais, hay avances importantes durante la ultima

década, pero aun estamos por debajo de las metas trazadas a nivel internacional

! Aplicacién de estrategias de estrategias metacognitivas.....Enviado por Candari Salazar, Laura Soledad
Pag. 3

% Plan de Educacion 2021, Comprendo” Lenguaje y Matematica” Pag. 8

16



En El Salvador, se aplican pruebas estandarizadas de logros académicos tanto en
alumnos de basica como de media. En general, los resultados obtenidos por los
estudiantes en estas pruebas son bajos.

“Aunque han existido variaciones en el disefio de las pruebas y en la composicion de las
muestras de un afio a otro, los datos indican que la cantidad de objetivos que los
estudiantes logran alcanzar, es en general, inferior al 50% de los objetivos de
aprendizaje establecidos para cada grado. Existe un desempefio mas bajo en matematica
y lenguaje en comparacion con estudios sociales y ciencias naturales.

En todos los casos se exploran 10 objetivos; por lo tanto los puntajes varian en una
escala de 0 a 10, en el caso de Lenguaje para los afios 1994 a 1996, se exploran solo 9
objetivos”.?

En el afio 2006 el MINED (Ministerio de Educacién) realizé una prueba de LOGROS
DE APRENDIZAJE el cual se enmarca en los grandes objetivos del PLAN
NACIONAL DE EDUCACION 2021 que pretende mejorar la educacion basica, a fin de
incrementar las oportunidades de la mayoria de salvadorefios en el acceso a completar
dicho nivel.

Un requerimiento esencial, en este nivel es mejorar la calidad educativa ya que segun
expertos aqui se constituye el nivel basico sobre el cual se construiran los diferentes
saberes durante todo el proceso educativo.

“El primer grado de educacion bésica, por ser donde inicia en forma sistematica el
proceso de lecto-escritura y el razonamiento matematico, es un grado clave para el
sistema educativo. Es por eso que en el marco del Plan Nacional de Educacion 2021, el
MINED ha impulsado el Programa Comprendo, el cual pretende, principalmente,
desarrollar en los nifios y nifias de educacién basica las competencias de la comprensién
oral, comprension y expresion escrita, la comprension lectora y el razonamiento légico
matematico. Este programa, al igual que otras iniciativas de innovacion educativa
relacionadas con estas competencias basicas, se centra en el fortalecimiento estratégico

del primer grado.

® Logros de aprendizaje de Primer Grado, El Salvador 2006. Pag.4
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Con las pruebas de lenguaje y matemaética, el SINEA (Sistema Nacional de Evaluacion
de Aprendizajes) espera conocer el nivel de logros de aprendizaje que alcanzan los
estudiantes al finalizar el primer grado.

Para realizar la prueba de logros se tom6 como muestra, a los alumnos de primer grado
de 500 escuelas del pais, permitiendo tener asi un acercamiento de la realidad que
enfrentan los docentes al ensefiar en este nivel.

Se codificd una muestra representativa de 1329 estudiantes, el tamafio de la muestra se
determiné de forma proporcional a la procedencia de la poblacion total de evaluados,
segun criterios estadisticos.

Algunos de los aspectos evaluados a través de los items fueron la expresion escrita, uso
adecuado de mayusculas al inicio de las oraciones y nombres propios, concordancia
entre adjetivos, sustantivos y verbos, escritura correcta de palabras dictadas, produccion
de un texto a partir de una imagen o a partir de un dictado, se evalu6 la habilidad del
nifio para escribir o reproducir por escrito un texto oral.

En Lenguaje fueron evaluadas cuatro competencias (comprension lectora, expresion y
comprension escrita y expresion oral), en Matematica incluye la competencia
(resolucion de problemas, la cual se define como capacidad de proponer soluciones a
diferentes situaciones matematicas a su vida diaria. Se establecieron tres niveles de logro
por asignatura (basico, intermedio y superior) en una escala de 0 a10 los cuales permiten
identificar el logro de los estudiantes segin la complejidad de los conocimientos y
habilidades evaluadas.”™

Esquema de Competencias en Lenguaje

En Lenguaje:

“Comunicacion oral.

El estudiante se comunica en forma oral con los deméas a través de la expresion y
comprension de ideas, sentimientos y experiencias personales, familiar y de la
comunidad para fortalecer su capacidad de relacionarse socialmente y comprender su

entorno.

* Logros de aprendizaje de Primer Grado, EI Salvador 2006. Pag. 6
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La Comunicacion Escrita.

El estudiante se comunica con los demas a traves de la comprension y produccion de
textos referidos a su desarrollo personal, escolar y social para fortalecer su capacidad de
relacionarse con su entorno.

Comunicacion no verbal.

El estudiante utiliza e interpreta los diferentes recursos de la comunicacién no verbal
para expresar o reforzar mensajes verbales en las diferentes situaciones comunicativas.
Reflexion de la lengua.

El estudiante utiliza adecuadamente el lenguaje en su expresion oral y escrita a través de
uso de los diferentes registros linguisticos e idiomaticos para lograr una comunicacion
exitosa.

La Comunicacion literaria.

El estudiante lee y produce textos, mediante la interpretacién y recreacion de obras
literaria nacionales e internacionales a fin de desarrollar el pensamiento, su cultura y
aptitudes artisticas.”

“En primer grado los indicadores de logros curriculares, contenidos en la asignatura de
lenguaje se sefialan aquellos que deben ser contemplados en la planificacién y en el
proceso evaluativo de la asignatura.

Las pruebas aplicada a los estudiantes de primer grado reflejaron como resultado que el
rendimiento de las competencias es mas alto en matematica que en lenguaje, (6.94,
matematica; 6.81, en lenguaje), siendo ademas superiores en la zonas urbanas a los de
las zonas rurales tanto en los varones como en las nifias”.°

La competencia con mejores resultados en lenguaje es la comprension lectora en nivel
de comunicacion escrita especificamente relacionada con la capacidad para hacer
inferencias en base a textos escritos o imagenes. Estos resultados no consideran los
niveles restantes de comprension lectora, comprension literal, comprension critica,

comprension apreciativa y comprension creadora.

> Logros de aprendizaje de primer grado, El Salvador 2006. P4g. 6
® Ibid. Pag.7
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Para sondear el nivel academico de los y las alumnas de primer ciclo se aplicaron
diferentes pruebas, dos de las cuales eran para detectar el nivel de lectura comprensiva y
otras para explorar conocimientos generales, incluyendo la motricidad fina y el coloreo.
Los items de cada una de las pruebas se disefiaron enfocado la evaluacion de los cinco
niveles de comprension lectora.

De acuerdo con el resultado de las pruebas los alumnos manifiestan deficiencia en su
capacidad de seguir indicaciones escritas, dificultad para relacionar lo leido con los
saberes propios del estudiante, pobreza para emitir juicios pertinentes de lo leido y poca
creatividad para enriquecer las lecturas inventando escenas nuevas Yy transformando
finales de manera creativa, poca concentracion y falta de solidez en los conocimientos
basicos. Es importante mencionar que la velocidad en la lectura esta por debajo del nivel
de lo esperado.

Un aspecto sobresaliente fue el bajo rendimiento mostrado por los alumnos en cuanto a
la habilidad para comprender las indicaciones detalladas en cada prueba. Muchos de los
alumnos lograban responder las pruebas solo cuando el investigador leia la indicacion y
le explicaba al alumno de manera verbal lo que se le solicitaba que hiciera.

Siendo la lectura una actividad util para recoger, procesar y transferir informacion en
cada una de las areas de aprendizaje del individuo, es necesario proveer a los maestros y
maestras estrategias funcionales que les permitan ayudar a sus alumnos a subir el nivel

de comprension lectora lo que a su vez permitira mejorar su nivel académico en general.
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2.2 BASE TEORICA
Teoria del desarrollo cognoscitivo segun Piaget
EL desarrollo cognoscitivo se refiere, al estudio de como surgen en los infantes los
procesos mentales, es decir, como piensa, adquiere conocimientos y se adapta al
ambiente.
El pensamiento esta constituido por el lenguaje, las imagenes y los conceptos, el adquirir
conocimientos es por medio de la experiencia y el adaptarse es un proceso
exclusivamente humano e incluye las modificaciones que el hombre hace al ambiente
con fines de sobre vivencia.
Entre los tedricos que mas han aportado a explicar en qué consiste el desarrollo
cognoscitivo estan Jean Piaget y Jerome Brunner. Piaget, considera que el ser humano
nace con estructuras mentales innatas a las cuales se les denomin6 esquemas, los cuales
se van desarrollando en el transcurso de la vida del ser humano, bajo los efectos de la
maduracion. Para él este desarrollo se lleva a cabo en una serie de etapas Unicas y
distintivas que van evolucionando gradualmente, que no puede saltarse si no que, en
algunas ocasiones se imbrica una etapa a otra.
Estas son comunes para todos los nifios del mundo sin distincion de raza o cultura.
Las influencias positivas del ambiente haran que exista un enriquecimiento en dichas
etapas, pero no podran acelerar su aparicion, ellas dependen, como ya se dijo de la
maduracion individual de cada nifio y seguiran el mismo orden de aparicion, ellas son:
A. Etapa sensorio-motora.
Esta etapa se sitla desde el nacimiento del infante hasta alrededor de dos afios de vida.
La cognicion esta intimamente ligada a los sentidos y a la actividad motora, lo cual
permite percibir y conocer el mundo exterior y a formarse las ideas de la existencia de
los objetos en el mundo exterior asi el nifio inicia chupandose los dedos como su primer
contacto de el y el mundo, luego chupara todo objeto que se le coloque al alcance de su
boca (pecho materno). A medida se desarrolla la motricidad y logra asir con sus manos

lo que le llame la atencion, inicia la manipulacién y reconocimiento dindmico del
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mundo circundante, comienza por reconocerse a si mismo, utiliza su boca como érgano
receptor de estimulos tactiles.

Los objetos que estan a su alcance visual y manual, los toma y ejecuta una serie de
movimientos al azar y repetitivos con ellos, si por ejemplo han tomado un chinchin o
sonaja lograra que haga sonido y esta cualidad del objeto le servira para clasificarlo.

Uno de los logros méas importantes en la etapa sensorio-motora es el desarrollo de la
permanencia del objeto, lo cual le va a permitir tener conciencia de que los objetos del
mundo real son permanentes y contintan existiendo aunque estén fuera de la vista del
infante lo cual le da sentido de orden y estabilidad al mundo, esta cualidad se inicia
alrededor de los nueve meses y es cuando el nifio ya reconoce a las personas cercanas, a
su medio familiar y las diferencia de los extrafios a este medio. En esta etapa se da
inicio a la formacion de la imagen corporal y el reconocimiento de si mismo, un bebé a
los dieciocho meses si ve reflejada su imagen en un espejo reconoce que se trata de él,
antes de esta edad, si ya gatea, buscara detras del espejo al “otro nifio” que ve.

Es de crucial importancia la actitud de los padres hacia la necesidad de manipulacion de
los nifios en relacién con su propio cuerpo y con los objetos, si esto es permitido en
forma espontanea, enriquecera sus experiencias y elaborara la formacién de la imagen
mental del objeto lo cual lo llevara a formarse el concepto y posteriormente a clasificarlo.
Asi conoce su biberon sabe que es el que le sacia el hambre, cuando tiene hambre se
forma la imagen mental del biberén y los clasificard como objeto que satisface esta
necesidad.

Un infante con carencia de objetos en el mundo externo, volcara su curiosidad a si
mismo, aumenta la manipulacion de su cuerpo y aislandose de las experiencias que le da
el objeto, esto le traera restricciones del conocimiento del mundo objetal e inhibira al
desarrollo cognoscitivo.

La carencia de estos estimulos externos limita el desarrollo del lenguaje y las
asociaciones que el nifio o nifia podrian establecer con los objetos que manipula.
Cuando un padre o una madre pone guantes a su nifio o nifia para evitar que este se

chupe el dedo esta, a su vez limitando la conexion neuronal basica para el aprendizaje.
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Lo mismo sucede en el caso del gateo y otro tipo de actividad que el nifio o nifia debe
desarrollar. Como en posteriores parrafos se explica, esto afectara en el futuro el
desarrollo de competencias.

B. Etapa preoperacional.

Se inicia alrededor de los dos afos aproximadamente y se extiende hasta los siete afios.
Una de las cualidades sobresalientes de esta etapa es que los nifios adquieren la
capacidad de ejecutar actividades u operaciones mentales e internas, siempre respaldadas
por las cosas concretas, aparece el lenguaje, el infante es independiente en su
locomocion, manifiesta sus ideas y deseos haciendo uso del lenguaje hablado.

Posee la capacidad de imaginarse y simbolizar al mundo. Por ejemplo: crea los amigos
imaginarios, con los cuales establece una relacién estrecha y que forman parte de su
mundo; la calidad de estos amigos la tomara de la experiencia ambiental, de la television,
del cine, de los relatos que se le hacen, y todo lo que percibe en su entorno.

Asimilan y se inician a comprender las costumbres y modos de conducta de todas las
personas, que lo rodean, imitan a sus padres; no es raro observar que las nifias utilizan en
sus juegos los vestidos y maquillaje de sus madres, los varones los zapatos y camisa de
sus padres. Si asisten a la escuela imitan a sus maestros. El pensamiento esta
estrechamente ligado con la experiencia fisica y la perceptual. En esta etapa segun
Piaget aparece el pensamiento egoceéntrico, todo lo perciben alrededor de ellos mismos.
La etapa preoperacional es otro periodo importante, ya que es aqui en donde debe
aprovecharse la estimulacion del lenguaje, pues aunque el lenguaje no determina el
desarrollo del pensamiento, si es una herramienta util para desarrollarlo. EI maestro y los
padres deberan trabajar en el lenguaje evitando hablar inapropiadamente al infante
(abuso de diminutivos).Un nifio con un vocabulario amplio y con una habilidad de
pensamiento desarrollado se encontrard en excelentes condiciones para el desarrollo de
la comprension lectora.

C. Etapa de las operaciones concretas.

Transcurre entre los siete y los once afios, esta etapa da inicio a la educacion formal

escolar. El ingreso a la escuela para algunos sera su primera experiencia de interactuar
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con otros adultos que poseen autoridad y que no son sus padres. Ademas de competir
con otros nifios iguales a ellos de edad aunque de diferente procedencia, raza y cultura.
Tiene lugar el aprendizaje de la lectura, escritura y de los conceptos numéricos, el nifio
debe aprender a reconocer simbolos y darles el significado que la lectura les ha dado.
Algunos de estos simbolos seran universales, como la letra o el nUmero, y otros estaran
restringidos a segmentos de la sociedad a los cuales pertenece. Asi el sonido del viento
el canto de los pajaros y arrullo de un riachuelo, son sonidos que solo seran asociados
con la imagen mental de un infante que vive en el campo.

El escuchar el sonido, de un carro, el sonido de un avién, es mas tipico de los nifios de la
ciudad.

D. Etapa de las Operaciones Formales.

De los doce a los quince afios (edades que se pueden adelantar por la influencia de la
escolarizacion), desarrolla la etapa operacional formal, si es que alcanza esta etapa,
porque segun Piaget, no toda la poblacion llega a este nivel, y operard logica y
sistematicamente con simbolos abstractos, sin una correlacién directa con los objetos del
mundo fisico.

Son capaces de utilizar la l6gica para resolver problemas, pero se auxilian de términos
concretos, son flexibles en sus pensamientos y estan apegados al “aqui y ahora”.

Segln Piaget, no toda la poblacién llega a este nivel por lo que, es importante el
desarrollo de las etapas anteriores.

Lenguaje y pensamiento.

Segun Piaget, el pensamiento es una actividad que se regula a si misma, comienza antes
que el lenguaje y va mas alla que dicho lenguaje. De manera concreta Piaget sefiala dos
aspectos: en primer lugar la diferencia que existe entre saber una palabra (conocimiento
de palabras) y comprender una situacion (inteligencia); y en segundo lugar la necesidad
de contar con mecanismos formales de pensar para dominar las dificultades del medio

lingliistico. ElI conocimiento de las palabras no es garantia de una comprension
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intelectual correspondiente o adecuada. De hecho, el pensamiento “verbal” de un nifio
que aun no llegd a la adolescencia corresponde generalmente a un nivel bajo.

El segundo punto sefiala el papel del lenguaje dentro del marco del desarrollo y afirma
que el lenguaje puede convertirse en un medio adecuado para la estimulacion del
pensamiento y para su posterior exploracion. Se puede decir entonces que el desarrollo
del lenguaje es un factor que debe ser estimulado como medio para contribuir a la
evolucién del pensamiento”.

Una de las importantes aplicaciones educativas de la teoria cognitiva de Piaget, que la
instruccion que cada nifio recibe, debe de ir de la mano con el desarrollo del nifio,
ademaés, cada nifio y nifia necesita ser guiado para que desarrolle auto direccion y
autoconstruccion del aprendizaje. En relacion con el aprendizaje de la lectura
comprensiva, que es el campo que nos ocupa, la etapa preoperacional descrita por Piaget,
es importante para la formacion y ampliacion de imagenes, conceptos y palabras que
representan la realidad externa, pues los y las estudiantes aprenden no so6lo por los
sentidos y la accion si no al realizar reflexionar sobre las acciones que realiza.

Lo anterior da paso para que el o la docente, dirija al nifio a un constante analisis de lo
que lee, de aquello que en la lectura le recuerda imagenes aprendidas con anterioridad.
Debe aprovecharse el momento en el que el nifio de preparatoria y primer grado se
encuentra para desarrollar la imaginacién creativa, de manera que esta se vuelva un
habito en los pequefios lectores. Conocer las etapas propuestas por Piaget y respetarlas
en el proceso de la lectura conducira al docente a trabajar el desarrollo de los niveles de
comprension lectora de forma adecuada, sin menospreciar la capacidad de los
estudiantes por un lado, y sin abusar de ésta por el otro.

En resumen la dosificacion de ejercicios a los cuales se exponen los estudiantes, para el
desarrollo de la lectura comprensiva, deben de estar enmarcados dentro de las etapas del

desarrollo de cada estudiante. El resumen de esta teoria se encuentra en el anexo N° 8.
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EL ENFOQUE TEORICO DE VIGOSTKY

En general, Vigostky concluy6 que el pensamiento del nifio y el habla comienzan como
funciones separadas, no necesariamente conectadas entre ella, pues son como dos
circulos que no se tocan. Uno representa el pensamiento no verbal el otro, el habla no
conceptual. Conforme el nifio crece, los circulos se unen y se sobreponen, esto significa
que el nifilo empieza a adquirir conceptos que tienen etiquetas de palabra. Un “concepto”
significa una abstraccion, una idea que no representa un objeto particular, sino mas bien
una caracteristica comdn compartida con diversos objetos.

Vigostky no estuvo de acuerdo con los tedricos que decian que el nifio, como resultado
de una maduracion interna, por si mismo puede tener habilidades de pensamiento
conceptual avanzado, distintos de las que le son ensefiadas.

Aln cuando admitid el rol necesario de la madurez interna en el desarrollo, Vigotsky
creyd en la educacion formal e informal del nifio mediante el lenguaje, el cual tiene una
fuerte influencia en el nivel del pensamiento conceptual que alcanza. Y al ampliar su
punto de vista méas alla del desarrollo del nifio sugirié que los pasos mediante los cuales
el pensamiento y el lenguaje del nifio evolucionan son semejantes a aquellos que han
propiciado que la humanidad evolucione durante milenios.

Los estudios de Vigostky le permitieron concluir que el desarrollo del habla precede a
las cuatro etapas gobernadas por las mismas leyes que regulan a otras operaciones
mentales que utilizan signos, tales como contar o memorizar con la ayuda de utensilios
mnemotecnicos.

El Ilamé a la primera de las cuatro etapas primitiva o natural. El primer periodo, que
representa el tiempo anterior a que el circulo del lenguaje cubre parcialmente al circulo
del pensamiento consciente, comprende, segun Vigostky desde el nacimiento hasta los
dos afos.

La etapa se caracteriza por las tres funciones del habla no intelectual. Primero los
sonidos que representa descarga emocional, como el llanto con el dolor o frustracion o el

arrullo y balbuceo satisfechos. Luego, en el segundo mes, apareceran estos mismos
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sonidos emocionales, pero con cierto significado, y se pueden interpretar ya como
reacciones sociales hacia voces o0 apariencia de ciertas personas. Son sonidos de contacto
social, como la risa y una gran variedad de sonidos inarticulados. El tercero consiste en
las primeras palabras que son sustitutos de objetos y deseos, aprendidas por
acondicionamiento cuando los padres unen las palabras a los objetos del mismo modo en
que algunos animales son condicionados a reconocer palabras como etiquetas de las
Ccosas.

La etapa primitiva termina alrededor de los dos afios de edad y es aqui donde comienza
el segundo periodo, llamado la psicologia de naive, el nifio descubre que las palabras
tienen una funcién simbdlica y esto lo demuestra al preguntar el nombre de las cosas. Ya
no hay un simple acondicionamiento por el pensamiento conceptual o verbal. Existe una
cuarta etapa: la del crecimiento, en la cual el nifio aprende a manejar el lenguaje en
forma de habla reautorizada dentro de su cabeza, al pensar a la manera de memoria
I6gica y utilizar signos internos para resolver problemas. A partir de entonces, el
individuo usara el lenguaje interno y el expresivo como herramienta en su pensamiento
conceptual y verbal.

Durante el proceso de desarrollo mental, el lenguaje ha servido como una herramienta
significativa para la actividad de pensamiento. La operacion intelectual de formar
conceptos, de acuerdo con Vigotsky, es guiada por el uso de palabras como medio
activo para centrar la atencién, para abstraer ciertas cosas, sintetizandolas y
simbolizandolas mediante un signo. Asi pues, a través de los siglos se ha pensado que el
lenguaje que emite una persona, tanto oral como escrito, sirve como una ventana por la
cual se ven las operaciones de su mente, si esto es asi, es de mucha importancia que
tanto los padres como los maestros estimulen el desarrollo del lenguaje en los nifios al
punto que posteriormente ellos puedan por si mismos trabajar en la ampliacion de su
lenguaje, utilizando uno de los medios méas efectivos como lo es la lectura. Aqui se
forma un circulo, pues el amplio lenguaje equipa para la lectura y a su vez, la lectura

amplia el lenguaje.
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“Teoria sociocultural del desarrollo y el aprendizaje.

Vigotsky sostiene que el hombre al enfrentarse a un estimulo externo, que en el caso del
aprendizaje es el material nuevo, no se limita s6lo a responder sino actia sobre ese
estimulo y lo transforma. Es decir entre el estimulo y la respuesta existe un espacio, un
intervalo que se abre para dar lugar a la intervencion de los instrumentos mediadores,
con los cuales modifica el estimulo, lo reconstruye. O sea que la funcion del que aprende
no es reproducir copias fieles de material de manera pasiva sino que se trata mas bien de
una reconstruccion activa™’

Conocer lo anteriormente expuesto, es clave para el docente que desea ensefiar a leer de
manera comprensiva, pues debe de ensefiarse sobre la base de que el estudiante debera
ser capacitado no sélo para capturar informacion literal, o en el mejor de los casos para
realizar inferencias de texto que lee, si no que deberé contar con las herramientas que le
permitan realizar una construccion nueva a partir del material leido.

“Vigotsky, distingue dos clases de instrumentos:

1. El que actla directamente sobre el estimulo y lo modifica. La cultura nos proporciona
lo instrumentos para modificar el entorno.

2. El que modifica a la persona que lo utiliza. Se trata de un instrumento de naturaleza
simbolica que no modifica materialmente el estimulo sino que modifica a la persona que
lo utiliza como mediador, actuando sobre la base de la interaccion que esa persona
sostiene con su entorno.”®

De acuerdo a Vigotsky, el significado de lo que nos rodea se forma a partir del medio
social externo, integrado por objetos y personas, lo cual implica que el saber de los
estudiantes se forma de la construccion conjunta de todos estos elementos. Si esto es asi,
aquellos alumnos que desde su infancia han sido estimulados por medio de abundantes
experiencias a través de los sentidos (tocar, oler, gustar, escuchar y ver) contardn con un
vocabulario y conocimientos previos mas amplios en comparacion de aquellos cuyos

estimulos han sido pobres. En consecuencia, dichos estudiantes enfrentaran mayor

’ Joaquin Edgardo Garcia Lemus, Constructivismo paso a paso. Pag. 89
® Ibid. Pag. 89
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dificultad en el desarrollo de la comprension lectora, debido a que para realizar una
interpretacion literal de una lectura, es necesario relacionar no sélo conocimientos
previos con los que se desean adquirir, sino experiencias vividas a partir de las cuales se
establezcan comparaciones, que a su vez permitan activar la capacidad de realizar
inferencias pertinentes asi la facilidad para hacer una revision global de lo que se lee.
“Para Vigotsky existe una zona de desarrollo proximo, la cual se define como el espacio
entre la capacidad auténoma del alumnos, que determina lo que él puede hacer sin
ninguna ayuda, y lo que es capaz de realizar si recibe ayuda o soporte de alguien que
sabe méas que él. En otras palabras es el espacio entre su nivel de desarrollo efectivo y el
de su desarrollo potencial, siendo éste ultimo el que alcanza cuando recibe la ayuda de
adulto o de otro compariero mas capaz que é1.”°

Podemos decir entonces que lo que se desarrolla entre el que aprende y su maestro existe
una especie de dialogo que tiene como proposito entender la informacién nueva que
recibe y lo realiza a través de cuatro estrategias:

“Formular predicciones del texto que va a leer.

Plantearse preguntas sobre lo que se ha leido.

Aclarar dudas y malas interpretaciones.

Elaborar un resumen con las ideas mas significativas del texto.”*

Teoria resumida en el anexo N° 9

J. David Cooper. “Como mejorar la Comprension Lectora.”

Un nuevo enfoque de la comprension.

La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension.

La comprension: es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas
relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a través
del cual el lector interactua con el texto. Sin importar la longitud o brevedad del parrafo,

el proceso se da siempre de la misma forma. Mediante la identificacion de las relaciones

® idem. Pag. 90
1% fdem. Pag. 91
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e ideas que el autor presenta, entiende usted lo que est& leyendo relacionando las nuevas
ideas con ideas ya almacenadas en su memoria.

Esquema.

Uno de los elementos tedricos que han contribuido a perfilar esta novedosa forma de
entender la comprension lectora es la nocién de “esquema” Los esquemas son las
categorias del conocimiento (conceptos, informacion, ideas) que van configurandose en
la mente del lector a través de la experiencia. A medida que la comprension lectora tiene
lugar, el lector aprende determinadas ideas del texto y las relaciona con sus
conocimientos adquiridos: con sus esquemas.

Qué ensefiar en comprension.

El esquema estd dividido en dos secciones fundamentales: las habilidades y procesos
relacionados con ciertas claves que permiten entender el texto y las que se utilizan para
relacionar el texto con las experiencias pasadas.

Habilidades y procesos a ensefiar en un programa de comprension.

| Habilidades y procesos relacionados con ciertas claves para entender el texto.

A) Habilidades de vocabulario: Permite determinar por cuenta propia, con mayor
independencia, el significado de las palabras. Tales habilidades incluyen:

1. Claves contextuales: el lector recurre a las palabras que conoce en una frase o parrafo
para determinar el significado de alguna palabra desconocida.

2. Analisis estructural: el lector recurre a los prefijos, sufijos, las palabras de base, las
raices verbales y las contracciones para determinar el significado de las palabras.

3. Habilidad del uso del diccionario: cuando un lector recurre al diccionario es para
determinar el significado de las palabras.

B) Identificacién de la informacidn relevante en el texto: son las habilidades que
permiten identificar en el texto la informacion relevante para los propositos de la lectura.
1. Identificacion de los detalles narrativos relevantes.

2. ldentificacion de la relacion entre los hechos de una narracion: el lector determina
cémo se relacionan para comprender globalmente la historia. Para ello, el nifio o nifia

han de entender los siguientes procesos:
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a) Causa y efecto: un hecho provoca a otros.

b) Secuencia: los hechos estdn ocasionalmente relacionados porque suceden en una
secuencia determinada.

3. Identificacion de los detalles relevantes dentro de los materiales expositivos.

4. Identificacion de la idea central y los detalles que la sustentan en los materiales de
tipo expositivo.

5. Identificacion de las relaciones entre las diferentes ideas contenidas en el material
expositivo. A través de tales estructuras se puede apreciar las relaciones existentes entre
las ideas contenidas en el material expositivo.

I1. Procesos y habilidades para relacionar el texto con las experiencias previas.

A) Inferencia: se ensefia al lector a utilizar la informacion que ofrece el autor para
determinar aquello que no se explicita en el texto.

B.) Lectura critica: se ensefia al lector a evaluar contenido y emitir juicios a medida que
lee. Esto le exige apoyarse en su experiencia previa.

1. Hechos y opiniones: el lector reconoce los hechos reales, objetivos.

2. Prejuicios: se ensefia al lector a reconocer el prejuicio.

3. Suposiciones: se ensefia al lector a reconocer las afirmaciones que se dan por sentadas,
cuya verosimilitud no es cuestionable.

4. Propaganda: se ensefia al lector a reconocer la propaganda, el material escrito para
convencer a alguien de que adopte una postura a favor o en contra de algo.

C) Regulacion: se ensefia a los alumnos ciertos procesos para que determinen a través de
la lectura si lo que leen tiene sentido.

1. Resumenes.

2. Clarificaciones.

3. Formulacion de preguntas.

4. Predicciones.

Principios que rigen el desarrollo de la comprension lectora.

Dentro del marco tedrico desarrollado, destacan cinco principios basicos que pueden

servir de guia a la ensefianza y el desarrollo de la comprension lectora:
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La experiencia previa del lector es uno de los elementos fundamentales dentro de
su capacidad general para comprender un texto.

La comprension es el proceso de elaborar significados en la interaccion con el
texto.

Hay distintos problemas o tipos de comprension, pero €stos no equivalen a
habilidades aisladas dentro de un proceso global.

La forma en que cada lector lleva a cabo las actividades de comprension
depende de su experiencia previa.

La comprension es un proceso asociado al lenguaje y debiera entrenarse como
parte integral de las técnicas del lenguaje: la audicion, el habla, la lectura y la

escritura.

Cada uno de los teoricos antes mencionados converge en muchos puntos, uno de los

cuales es la importancia de los conocimientos previos como base para una lectura

comprensiva satisfactoria. De aqui se desprende la participacion clave de la

estimulaciéon temprana que cada nifio o nifia deberia tener, tanto en su casa como en

la Educacién Parvularia. Los docentes que tomen en cuenta cada uno de los

principios mencionados por Cooper, podra augurar muchas victorias en cuanto a la

capacidad lectora de sus alumnos y alumnas.

Para aplicar el segundo principio el profesor o profesora no debe perder de vista

que la eleccion de materiales es clave, pues entre mas interactivo sea el texto mayor

aprovechamiento se obtendra del mismo.

La lectura como un proceso interactivo

Los avances de la psicolinguistica y la psicologia cognitiva a finales de la década del

setenta retaron la teoria de la lectura como un conjunto de habilidades. A partir de este

momento surge la teoria interactiva dentro de la cual se destacan el modelo

psicolinguistico y la teoria del esquema. Esta teoria postula que los lectores utilizan sus

conocimientos previos para interactuar con el texto y construir significado.

Kenneth Goodman (1982) es el lider del modelo psicolingiiistico. Este parte de los

siguientes supuestos:
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La lectura es un proceso del lenguaje.
Los lectores son usuarios del lenguaje.
Los conceptos y métodos linguisticos pueden explicar la lectura.

Pittelman (1991), afirman que la comprension lectora ha dejado de ser un simple
desciframiento del sentido de una pagina impresa” (p.10). Es un proceso activo en el
cual los estudiantes integran su conocimiento previos con la informacion del texto para
construir nuevos conocimientos. Pittelman expresa "la consideracion del proceso de la
lectura como un didlogo mental entre el escritor y el lector es un efecto de la gran
influencia que ha tenido la teoria de los esquemas" (schemata) (p.11) en la comprension

de la lectura.

La teoria de los esquemas explica como la informacion contenida en el texto se integra a
los conocimientos previos del lector e influyen en su proceso de comprension. La lectura
como el proceso mediante el cual el lector trata de encontrar la configuracion de
esquemas apropiados para explicar el texto en cuestion. Los psic6logos constructivistas
retomaron el concepto del esquema utilizado por Bartlett en 1932 en sus estudios
designar las estructuras cognoscitivas que se crean a partir de la experiencia previa. Un
esquema, segun la definen sus teoricos, es la red_o categorias en la que se almacena en el

cerebro lo que se aprende.

De este modo, el lector logra comprender un texto sélo cuando es capaz de encontrar en
su archivo mental (en su memoria) la configuracion de esquemas que le permiten
explicar el texto en forma adecuada. Cuando una persona lee sobre un museo o ve
imagenes, fotos o lo visita, va agregando cada una de estas experiencias a su esquema de
lo que es un museo. Algo que no puede hacer quien no tiene dichas experiencias.
Cuando no se ha tenido experiencia alguna sobre un tema determinado, no se dispone
de esquemas para activar un conocimiento determinado y la comprension sera muy

dificil, si no imposible.

Estos esquemas estan en constante desarrollo y transformacion. Cuando se recibe nueva
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informacion, los esquemas se reestructuran y se ajustan.

Teoria resumida en el anexo N° 6

Isabel Sole.

EL PROCESO DE LA LECTURA

“Los primeros contactos significativos que tiene el nifio con la palabra, mas alla de la
funcion estrictamente comunicativa, los tiene a partir de las cuidadoras, arrullos y
canciones de cuna que su madre o el adulto que lo cuida le entrega con afecto, para
acompariarlo a dormir. A partir de alli, empieza todo un camino de acercamiento del
nifio y la nifia con el lenguaje, tanto a través de la oralidad como a través de los libros™**
De acuerdo a Isabel Solé en Estrategias de lectura: Leer es un proceso de interaccion
entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los

objetivos que guian su lectura.
La lectura, un objeto de conocimiento.

Leer y escribir aparecen como objetivos prioritarios de la educacion primaria. Se espera
que al final de esa etapa, los alumnos puedan leer textos adecuados a su edad de forma
autéonoma Yy utilizar los recursos a su alcance para soslayar las dificultades con que
puedan tropezar en esa tarea establecer inferencias, conjeturas; releer el texto; preguntar
al maestro u otra persona mas capacitada fundamentalmente; se espera asimismo que
tengan preferencias en la lectura y que puedan expresar opiniones propias sobre lo leido.
Un objetivo importante en ese tramo de la escolaridad es que los nifios y las nifias

aprendan progresivamente a utilizar la lectura con fines de informacion y aprendizaje.

1 |sabel Solé, Estrategias de Lectura, Pag.44,45
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Lectura'y comprension.

Para gque una persona pueda implicarse en una actividad de lectura, es necesario que
sienta que es capaz de leer, comprender el texto que tiene en sus manos ya sea de forma
autébnoma ya sea contando con la ayuda de otros méas expertos que actiian como soporte
y recurso. De otro modo, lo que podria ser un reto interesante elaborar una interpretacion
adecuada puede convertirse en una seria carga, y provocar el desanimo, el abandono, la

desmotivacion.

Una actividad de lectura sera motivadora para alguien si el contenido conecta con los
intereses de la persona que tiene que leer, y desde luego si la tarea en si responde a un
objetivo. Puede ser muy dificil en un grupo de clase, contentar siempre los intereses de
todos los nifios respecto de la lectura, y ademas hacerlos coincidir con los del profesor,

que supuestamente interpreta las prescripciones de las propuestas curriculares.

Mas alla de la necesidad de que resulten atractivos y que fomenten en los lectores
actitudes de interés y cuidado, hay que insistir, cuando se habla de motivacion, de los
contenidos que transmite. Los textos que se ofrecen a los alumnos para que estos
elaboren una interpretacion, deben dejarse comprender, es decir hay que asegurarse de
que los alumnos no los conocen pues en ese caso no tienen muchos sentido abordarlos
como objeto de comprensién y la actividad en si resulta desmotivadora; otra cosa puede
ser su eventual utilidad para practicar la lectura en voz alta; hay que asegurarse también
de que los lectores disponen de los conocimientos necesarios para abordarlos, es decir,
que no quedan tan lejos de sus expectativas y conocimientos que su comprension resulte
imposible lo cual es nuevamente desmotivadora. En otras palabras, se trata de asegurar
en la medida de lo posible un desajuste 6ptimo entre el texto y el lector, de modo que
tenga sentido para este Gltimo implicarse en la actividad constructiva que supone

elaborar una interpretacion plausible de aquel.
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Comprension lectora y aprendizaje significativo.

Aprender algo equivale a formarse una representacion, un modelo propio de aquello que
se presente como objeto de aprendizaje; implica poder atribuirle significado al contenido
en cuestion, es un proceso que conduce a una construccion personal, subjetiva, de algo
que existe objetivamente. Ese proceso remite a la posibilidad de relacionar de una forma

no arbitraria y sustantiva lo que ya se sabe y lo que se pretende aprender.

Podemos afirmar que cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo en la
medida en que su lectura le informa, le permite acercarse al mundo de significados de un
autor y le ofrece nuevas perspectiva u opiniones sobre determinados aspectos...etc. La
lectura nos acerca a la cultura, o mejor a multiples culturas y, en ese sentido, siempre es
una contribucion esencial a la cultura propia del lector. Podriamos decir tal vez que en la
lectura se da un proceso de aprendizaje no intencionado incluso cuando los objetivos del

lector poseen otras caracteristicas: leer por placer.

Si ensefiamos a un alumno a leer comprensivamente y a aprender a partir de la lectura, le
estamos facilitando que aprenda a aprender, es decir, que pueda aprender de forma

auténoma en una multiplicidad de situaciones.

El lugar de las estrategias en la ensefianza de la lectura.

Las estrategias de comprension lectora son procedimientos de carécter elevado que
implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones, que se
desencadenan para lograrlos asi como su evaluacion y posible cambio. Esta afirmacién

tiene varias implicaciones, de las cuales se resaltan dos:

1. Si las estrategias de lectura son procedimientos y los procedimientos son contenidos
de ensefianza, entonces hay que ensefiar estrategias para la comprension de los textos.
Estas no maduran, ni se desarrollan, ni emergen, ni aparecen. Se ensefian- 0 no se

ensefian- y se aprenden- 0 no se aprenden.
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2. Si consideramos que las estrategias de lectura son procedimientos de orden elevado
que implican lo cognitivo y lo metacognitivo, en la ensefianza no pueden ser tratadas
como técnicas precisas, recetas infalibles o habilidades especificas. Lo que caracteriza a
la mentalidad estratégica es su capacidad para representarse y analizar los problemas y la
flexibilidad para dar con soluciones. De alli que al ensefiar estrategias de comprension
lectora haya que primar la construccion y uso por parte de los alumnos de
procedimientos de tipo general que puedan ser transferidos sin mayores dificultades a
situaciones de lectura mdaltiples y variadas. De ahi también que al abordar estos
contenidos y al asegurar su aprendizaje significativo contribuyamos al desarrollo global

de las nifias y de los nifios, mas alla de fomentar sus competencias como lectores.
¢Por qué hay que ensefiar estrategias? El papel de las estrategias en la lectura.

¢Por qué es necesario ensefiar estrategias de comprensién? Porque queremos hacer
lectores autonomos, capaces de enfrentarse de manera inteligente a textos de muy

distinta indole, la mayoria de las veces distintos de los que se usan cuando se instruyen.

Esos textos pueden ser dificiles, por lo creativos o por que estén mal escritos. En
cualquier caso, dado que responden a una gran variedad de objetivos, cabe esperar que

su estructura sea también variada, asi como lo serd su comprensibilidad.

Hacer lectores autdbnomos significa también hacer lectores capaces de aprender a partir
de los textos. Para ello, quien lee debe ser capaz de interrogarse acerca de su propia
comprension, establecer relaciones entre lo que lee y lo que forma parte de su acervo
personal, cuestionar su conocimiento y modificarlo, establecer generalizaciones que

permitan transferir lo aprendido a otros contextos distintos.

El significado del texto se construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el
texto en si no tenga sentido o significado...Lo que desea explicar es que el significado

gue un escrito tiene para el lector no es una traduccion del significado que el autor quiso
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imprimirle, sino una construccion que el lector realiza y que implica al texto a los

conocimientos previos del mismo.

El proceso de lectura debe asegurar que el lector comprende lo que lee al mismo tiempo
que puede ir construyendo ideas sobre el contenido, extrayendo de €l aquello que le
interesa. Esto Unicamente puede hacerse a través de una lectura individual, que sea
precisa, y que a su vez permita avanzar y retroceder, detenerse, pensar, recapitular y
relacionar la informacion nueva con el conocimiento previo que posee. El lector, durante
este proceso deberd tener la oportunidad de plantearse preguntas, determinar lo

importante y qué es secundario.

Un lector comprende un texto cuando puede encontrarle significado, cuando puede
ponerlo en relacion con lo que ya sabe y con lo que le interesa. La comprension se
vincula entonces estrechamente con la visién que cada uno tiene del mundo y de si
mismo, por lo tanto, ante un mismo texto, no podemos pretender una interpretacion
Unica y objetiva. La apreciacion final de un texto variard de acuerdo con las
motivaciones diversas de cada lector.

Un elemento que Isabel Solé enfatiza en el proceso lector es la motivacion que éste debe
tener cuanto se encuentra frente a un texto en particular, esta motivacién depende de
varios factores, los cuales en una buena parte, deben ser cuidados por el docente.
Preparar el ambiente para el momento de la lectura es un momento que no debe pasarse
por alto y requiere de acciones tales como asegurarnos que la lectura que se presenta es
un reto para nuestros lectores, entre otras cosas.

Otro factor mencionado por Soleé es uno de los pilares béasicos de la educacion
“Aprender a aprender”. La lectura como ya se ha mencionado, es un instrumento que
capacita, a quien tiene el privilegio de ejercitarse en ella, para ser autodidacta es decir,
una persona con capacidades ilimitadas para el aprendizaje.

Se observa en la reflexion que Sole hace de la lectura comprensiva, como el docente no
solo debe de aplicar estrategias de comprension lectora, sino que debe ensefarle a sus

alumnos y alumnas a conocerlas y a aplicarlas en dicho proceso. Como ella bien afirma,
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éstas no se dan al azar, o el docente se toma el trabajo de conocerlas y ensefiarlas, o deja
de hacerlo y deja pasar la oportunidad de equipar a sus estudiantes para un aprendizaje
autonomo.
“La maestra Cecilia Ansalone en un par de articulos titulados “Sefiorita, no entendi”,
plantea que la expresion “no entendi un texto” puede implicar:
] “No entendi algunas palabras clave del texto”, lo que supone una pérdida
del significado, un problema en la decodificacion del texto.
1 “No entendi lo que dice un texto”, lo que implica una pérdida en el
seguimiento de la secuencia de ideas y un problema en la lectura del texto.
] “No entendi lo que quiso decir el autor”, lo que supone una falta de
participacion en las ideas y es un problema de hermenéutica o exégesis del texto.

Un primer tropiezo en la lectura radica en la incapacidad de determinar el
significado léxico de ciertas palabras clave.

El uso habitual del diccionario (el de la lengua y los de Iéxicos especializados) es
una herramienta insustituible, aunque no la Unica. Con frecuencia, el mero conocimiento
lexicologico “general” no alcanza a dar cuenta de todas las variantes contextuales: la
palabra inconsciente, exclamada por un fervoroso hincha de fatbol indignado por un
alevoso foul tiene un significado especifico muy distinto al que le daria el Dr. Sigmund
Freud en sus escritos.

En todo caso, el sentido especifico de cada palabra se va precisando en el
entramado sintagmatico (en donde el significado de un sustantivo aparece modulado por
un adjetivo, por ejemplo), asi como en la estructura de la oracion, en la disposicion del
parrafo, y en definitiva, en el texto como un todo.

Un segundo nivel de dificultades radica en la incapacidad de reconocer en la lectura una
secuencia coherente de ideas. Lo que se pone a prueba aqui es la competencia gramatical
del lector. Esta competencia gramatical es la que permite que Si en un parque
encontramos un cartel con la inscripcion “Prohibido pisar el césped”, entendamos que es
la expresion condensada de “La autoridad de este parque anuncia que esta prohibido que

usted pise este césped”.
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Entendemos el mensaje a partir de la expresién condensada, porque tanto el emisor
como nosotros conocemos el lenguaje de tal modo que se pueda omitir ciertos elementos,
que si bien son necesarios para la sintaxis, pueden omitirse por su redundancia u

obviedad.

Un tercer nivel de dificultades estriba en reconocer las ideas principales, o dicho
de un modo mas preciso, reconocer la estructura funcional de los elementos de un texto.
Hace ya algun tiempo lei un graffiti que enunciaba: No a los viejos vinagres. En una
primera instancia, entendi que el autor _ joven de pocos recursos para consumir vinos de
calidad expresaba su rechazo haciendo de “vinagre” un sustantivo peyorativo del “vino
de mala calidad”, mientras que el adjetivo “viejos” daba cuenta de su hartazgo por su
consumo habitual. Pero después vi, que la formulacion podia ser interpretada de otra
manera si se decodificaba “viejos” como “personas de edad” (el adjetivo se sustantiva),
mientras que “vinagres” seria un calificativo (el sustantivo se adjetiva) de los ancianos
antipaticos. En este caso, la ambigledad es insalvable: no hay mas remedio que

preguntarle al autor sobre su intencion.

En otros casos, la ambigiedad de una palabra o, mas especificamente dicho, su
polisemia (palabra que posee varios significados en diferentes contextos) es explotada
para la comunicaciéon. En un graffiti en que se aludia a un conocido politico se
enunciaba: Fulano, sos como el &loe; todos los dias te encuentran méas propiedades.

Para entender y disfrutar la eficacia del chiste es indispensable reconocer que
“propiedades” puede entenderse como “aplicaciones” (medicamentosas o cosméticas del
producto) o como “bienes poseidos” (por una persona). Pero para entender el texto, para
dar con su sentido, es necesario reconocer lo sarcastico de la formulacion, vehiculo de lo
que el autor quiere comunicar: “Presumimos que tu enriquecimiento es ilicito y lo
condenamos moralmente”.

Por fin, en un cuarto nivel, alli en donde se aborda la lectura de un texto

cuantitativamente extenso o cualitativamente mas desarrollado, la respuesta efectiva a la
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pregunta- desafio ;(Que dice el texto? implica referir al texto como un todo con su
significado textual. Esta referencia es mas un horizonte que una meta: de hecho, puede
reconocerse que hay lecturas de diferente calidad, pero es bastante arduo, si no
imposible, llevar a cabo una lectura consumada, una lectura exegética perfecta que agote
aquello que un texto dice. Hechas estas salvedades, es preciso recordar en todo momento
que lo que dice un texto es una funcién de la totalidad de éste.*

La lectura es un instrumento potentisimo de aprendizaje: leyendo libros, periédicos o

papeles podemos aprender cualquiera de las disciplinas del ser humano.
La lectura como un medio para llevar a cabo el aprendizaje.

A partir del segundo ciclo en la escuela, la lectura toma dos direcciones: uno continda
con el esfuerzo para que los nifios y jovenes mejoren su habilidad lectora, a traves del
otro los estudiantes deben de adquirir nuevos aprendizajes de las diferentes areas de
curriculo. Lo anterior no siempre se consigue si el estudiante no ha desarrollado una

buena base de comprension lectora a través de sus primeros afios en la escuela.
Aprendizaje significativo y la comprensiéon lectora.

“En la explicacion constructivista se adopta y se reinterpreta el concepto de aprendizaje
significativo acufiado por Ausubel (1963). Aprender algo equivale a formarse una
representacion, un modelo propio, de aquello que se presenta como objeto de
aprendizaje; implica poder atribuirle significado al contenido en cuestién, en un proceso

que conduce a una construccion personal subjetiva, de algo que existe objetivamente”.™

Para que el aprendizaje se de es necesario que durante el proceso de lectura se realicen
los siguientes pasos: revisar lo que ya se sabe sobre el tema o sobre otros temas
relacionados con lo que se desea aprender, comprender la lectura, decodificarla, asi
como del uso de estrategias cognitivas. Todo lo anterior nos enmarca en lo indispensable

de desarrollar la competencia lectora para desarrollar un verdadero aprendizaje.

'2 Ibid. Pag. 45
'3 |bid.: Pag. 44, 45
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Definitivamente debe decirse que el vinculo entre la lectura y el aprendizaje es
inevitable, pues si un lector comprende lo que lee, aprende. A medida que la persona que
lee se informa va construyendo su propio significado a la vez que analiza la intencion

del autor.
Por otro lado, muchas veces la finalidad de la lectura es exclusivamente el aprendizaje.
Aporte del docente en el proceso lector.

Es importante que el docente reconozca el aporte valioso que hace: considerar al
estudiante como objeto y sujeto de su aprendizaje, asumiendo una participacion activa y
responsable de su propio proceso de formacion, lo cual significa que el aprendizaje se
vuelve en una actividad social de construccion personal. El constructivismo es
considerado en América Latina como un movimiento que surge de preguntas acerca de
cémo es que aprende el ser humano, en especial, el nifio. La curiosidad natural humana,
su condicion de ser racional y poseer un cerebro Unico y privilegiado entre todas las
especies animales, ha posibilitado en el ser humano reestructuraciones insospechadas
tanto en su desarrollo psico-motor como en su estructura cognoscitiva; permitiéndole
mejorar las condiciones y si tomamos la lectura como un proceso de construccion
tenemos que pensar en enfoques diferentes a los que hemos venido utilizando para
desarrollar la comprension lectora. Se debe enfocar a la lectura comprensiva de una
perspectiva diferente, ya no como la descodificacion de palabras de un texto; contestar
preguntas después de una lectura literal; leer en voz alta; siempre leer solo y en silencio;

una simple identificacion de palabras.
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Figura N° 1: Proceso de lectura

Leer
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Entte

Lector

Busca algo en
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previos 1o evan a keer propias

La comprensién lectora surge, en consecuencia, de una interaccién entre lo que dice el
texto y lo que conoce y busca quien lee.

Para otorgarle significado a una lectura el lectora deberd coordinar informacion que

proviene de distintas fuentes: el texto, su contexto, el conocimiento que él posee.

Para llevar a cabo lo anterior y hacerlo de manera exitosa se debera emplear una serie de
habilidades o estrategias de tal forma que le ayuden a construir sus conocimientos, para
luego aplicarlos en situaciones diversas y en contextos diferentes.
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¢Cudl es el papel que el docente debera para acompafiar a los alumnos a través este

proceso?

Proveerles de estrategias de comprension y de los recursos necesarios para “aprender a
aprender”. Conforme los estudiante vayan adquiriendo esta habilidad se encaminarén al
desarrollo de operaciones como el reconocimiento y jerarquizacion de ideas, la
elaboracion de resiumenes, el analisis de la informacién del texto y la relacion y cotejo
con sus conocimientos previos, la formulacion de hipétesis, la emisidén de opiniones, la
relacion texto e imagen. Todas estas destrezas estardn ligadas con los niveles de

comprension lectora.
¢Cémo pueden los maestros y maestras ensefiar comprensivamente?

Todo estudiante que aspire a leer comprensivamente requerira en primer lugar de
motivacion. Se necesita crear en el aula situaciones de lectura auténtica, en las cuales los
muchachos lean con un propdsito especifico. Para lograr lo anterior es necesario que

sean los lectores quienes elijan los textos que desean leer.

Es necesario tener en cuenta que nos comunicamos a través de textos, no de frases o

palabras sueltas.

Los textos se producen o comprenden a partir de una necesidad, y tienen un propdésito y

cumplen una funcién social.

La comunicacién se basa entonces en la produccion y comprension textual, en eventos

orales o escritos.

A través de los textos realizamos acciones como las de saludar, aseverar, felicitar,
prohibir, etc., Para que un texto resulte eficaz debe adecuarse, ser reflejo de la situacién

que lo genera.
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Cuando el lector aborda un texto debe preguntarse sobre los siguientes aspectos:
¢De qué habla el texto? Tema.

¢Qué dice sobre eso?  Aspecto que desarrolla el tema

¢Quién lo dice?  Enunciador o sujeto del mensaje.

¢A quien lo dice? Receptor del mensaje.

¢Qué ledice?  Objeto del mensaje.

¢Para qué lo dice? Proposito del mensaje funcionalidad.

¢Donde, cuando lo dice? Realidad desde la que se plasma el mensaje.

Para poder lograr la motivacién en los estudiantes debe considerarse lo siguiente: Crear
un ambiente adecuado, leer en voz alta, permitir que los muchachos participen en la
seleccidén del los textos que desean leer, cuidando al mismo tiempo que sean adecuados,

crear expectativas positivas y animarles para que lean.

Los docentes del Nivel primario deberan permitir un acercamiento a los libros de forma

l0dica. Teoria resumida en el anexo N° 7

Pearson, Roehler, Dole y Duffy (1992) afirman que el concepto de comprension basado
en la teoria del esquema ha sido la base de la mayor parte de su trabajo sobre el proceso
de comprension que utilizan los lectores competentes o expertos, los factores que
separan los expertos de los principiantes y los métodos que utilizan los docentes para
promover o mejorar la comprension. Sus investigaciones han demostrado que los

lectores competentes poseen unas caracteristicas bien definidas. Estas son:
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A. Utilizan el conocimiento previo para darle sentido a la lectura.

“Las investigaciones que se han realizado con adultos, nifios, lectores competentes y
lectores en formacion arrojan la misma conclusion: la informacion nueva se aprende y se
recuerda mejor cuando se integra con el conocimiento relevante previamente adquirido o

con los esquemas existentes.
B. Monitorean su comprension durante todo el proceso de la lectura.

Esto consiste en un mecanismo primario a través de cual los lectores logran el sentido
de lo que leen. Los buenos lectores son mas cuidadosos en su lectura que los que no lo
son. Al mismo tiempo son mas conscientes de cuan bien o cuan mal estan leyendo y
utilizan diversas estrategias para corregir sus errores de lectura una vez se dan cuenta de

la situacién

La evidencia presentada en las investigaciones que se han llevado a cabo indican que el
monitoreo de la comprension es lo que distingue al lector competente, del que no lo es.
Otra caracteristica del lector competente relacionada con la funcion de monitorear es que

éste corrige y regula la comprension del texto tan pronto detecta que hay problemas.

C. Toman los pasos necesarios para corregir los errores de comprension una vez se dan

cuenta que han interpretado mal lo leido.

Los buenos lectores saben lo que hay que hacer tan pronto se dan cuenta que no
entienden lo que estan leyendo. Cuando la lectura es dificil dedican mas tiempo a la
misma, contrario a los menos competentes o con déficit que dedican el mismo tiempo a
la lectura independientemente de su nivel de complejidad. Otra estrategia que utilizan
los lectores competentes es que estan dispuestos a volver al texto para resolver cualquier

problema de comprensién.
D. Pueden distinguir lo importante en los textos que leen.

Determinar qué es importante en una lectura es fundamental en el proceso de
comprension. ¢Como se diferencia lo importante de lo que no lo es? William (1986, b);
Tierney y Cunningham (1984) y Winograd y Bridge (1986) hacen una distincién entre lo
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que es importante para el autor y lo que es importante para el lector. Los lectores
determinan lo que es importante para ellos dependiendo del propdsito de su lectura
(Pchert y Anderson, 1977). Casi todas las lecturas que se realizan en los salones de

clases requieren que los lectores determinen lo importante para el autor.
E. Resumen la informacion cuando leen.

Muchos estudios confirman la utilidad de resumir como una estrategia de estudio y de

comprension de lectura.
F. Hacen inferencias constantemente durante y después de la lectura.

Uno de los hallazgos méas comunes en los investigadores que estudian el proceso de
comprension lectora es que el hacer inferencias es esencial para la comprension
(Anderson y Pearson, 1984). Las inferencias son el alma del proceso de comprensién y

se recomienda que se utilicen desde los primeros grados.
G. Preguntan

Que los docentes hagan preguntas como parte de las actividades de comprension es
muy comun, pero en cambio que los estudiantes sean quienes generen las preguntas,
no. Este proceso de generar preguntas, sobre todo las que estimulan los niveles
superiores del conocimiento, llevan a niveles mas profundos del conocimiento del texto

y de este modo mejora la comprension y el aprendizaje (Andre y Anderson, 1979).”*

Existe una correlacion entre las caracteristicas de los lectores competentes que
nos presentan Pearson y las estrategias que utilizan. Los investigadores
recomiendan que éstas formen parte esencial del curriculo de la ensefianza de

comprension lectora.

La razon principal para ensefiar estrategias de comprension es que nuestros estudiantes
se conviertan en lectores autdnomos y eficaces capaces de enfrentarse a cualquier texto

en forma inteligente. Ensefiar estrategias de comprension contribuye a dotar a los

" Informe del Progreso Educativo, El Salvador.
Reforma Educativa en América Latina y el Caribe.
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alumnos de los recursos necesarios para aprender. jQué mas puede desear un docente!
El uso autonomo y eficaz de las estrategias de comprension que acabamos de

mencionar va a permitir a los estudiantes:

e Extraer el significado del texto completo o de las diferentes

partes que lo componen.

e Saber dirigir su lectura avanzando o retrocediendo en el texto
para adecuarlo al ritmo y las capacidades necesarias para leer
correctamente. Conectar los nuevos conceptos con los
conocimientos previos para asi poder incorporarlos a sus

esquemas. (Serra Capallera y Oller Barnada, 1977).

Ahora bien, de nada nos sirve conocer todo esto si vamos a continuar ensefiando tal y
como lo hemos hecho anteriormente. Antes de pasar a ver algunas de las estrategias,
conviene hablar de un aspecto muy importante que es imprescindible incorporar a

nuestra practica docentes: el modelaje.

El modelaje es sumamente importante en la ensefianza de la comprension lectora. El
docente tiene que verbalizar los procesos internos que intervienen en la construccién de
significado y tiene que dar a conocer a los estudiantes, mediante su ejemplo, qué deben
hacer para controlar la comprension. El docente debera detenerse después de la lectura
de cada parrafo para hacer predicciones de acuerdo con lo que el texto nos sugiere y
deberd explicar, ademas, en qué medida sus predicciones se cumplieron 0 no y por qué.
Es necesario que manifieste sus dudas y confusiones con que se encuentra mientras lee,

y como las resuelve.

Explicar nuestros procesos internos puede ser sumamente dificil. Pues no nos damos
cuenta que los realizamos y porque no estamos acostumbrados a hablar sobre ellos. Pero
sabemos que el aprendizaje de un procedimiento no puede quedarse en la teoria, requiere

su demostracion.

A la fase de modelar le sigue la de la participacién del estudiante. Esta pretende que
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primero dé una forma mas dirigida por el docente (formulando preguntas, por ejemplo) y
luego, progresivamente dando mayor libertad (con preguntas abiertas) a que el

estudiante participe en el uso de la estrategia que le facilitara la comprension del texto.

En esta fase el docente debe tener siempre presente que su meta es lograr que sus
Estudiantes se conviertan en lectores competentes y autbnomos. Ese traspaso progresivo
de responsabilidad al alumno es vital. No quiere decir que el docente se va a inhibir
completamente, sino que su papel es otro: el de guia, facilitador del proceso de

comprension lectora.

La lectura como conjunto de habilidades o como transferencia de

informacion

Esta teoria supone el conocimiento de las palabras como el primer nivel de la lectura,
seguido de un segundo nivel que es la comprension y un tercer nivel que es el de la
evaluacion. La comprension se considera compuesta de diversos subniveles: la
comprension o habilidad para comprender explicitamente lo dicho en el texto, la
inferencia o habilidad para comprender lo que esta implicito y la lectura critica o
habilidad para evaluar la calidad de texto, las ideas y el propdésito del autor. De acuerdo
con esta concepcion, el lector comprende un texto cuando es capaz precisamente de
extraer el significado que el mismo texto le ofrece. Esto implica reconocer que el sentido
del texto estd en las palabras y oraciones que lo componen y que el papel del lector

consiste en descubrirlo.

Las investigaciones llevadas a cabo por Rockwell (1982), Collins y Smith (1980) y Solé
(1987), revelan que tanto los conceptos de los docentes sobre lo qué es aprender a leer,
como las actividades que se llevan a cabo en las aulas no incluyen aspectos relacionados
con la comprension lectora. Esto pone de manifiesto que los docentes comparten
mayoritariamente la vision de la lectura que corresponde a los modelos de
procesamiento ascendente seguin los cuales la comprension va asociada a la correcta
oralizacion del texto. Si el estudiante lee bien, si puede decodificar el texto, lo entendera;

porgue sabe hablar y entender la lengua oral.

49



Esta teoria tuvo tanto arraigo que aun hoy dia los sistemas escolares basan en ella la
ensefianza de lectura. Nuestro pais no es una excepcion, basta a manera de ejemplo,
echar un vistazo a las guias curriculares de los programas de espafol y a los libros de
texto existentes. Encontramos un sinnimero de recomendaciones y ejercicios que solo

pretenden que los estudiantes extraigan el significado del texto.

La lectura como un proceso de interaccion

Los avances de la psicolinglistica y la psicologia cognitiva a finales de la década del
setenta retaron la teoria de la lectura como un conjunto de habilidades. A partir de este
momento surge la teoria interactiva dentro de la cual se destacan el modelo
psicolinguistico y la teoria del esquema. Esta teoria postula que los lectores utilizan sus

conocimientos previos para interactuar con el texto y construir significado.

Kenneth Goodman (1982) es el lider del modelo psicolingiistico. Este parte de los

siguientes supuestos:

La lectura es un proceso del lenguaje.

Los lectores son usuarios del lenguaje.

Los conceptos y métodos linglisticos pueden explicar la lectura.

Nada de lo que hacen los lectores es accidental; todo es el resultado de su interaccion

con el texto. (Citado en Dubois, p10)

Frank Smith (1980), uno de los primeros en apoyar esta teoria, destaca el caracter
interactivo del proceso de la lectura al afirmar que “en la lectura interactua la
informacidén no visual que posee el lector con la informacion visual que provee el texto"
(Citado en Dubois, p. 11). Es precisamente en ese proceso de interaccion en el que el
lector construye el sentido del texto. De manera similar Heimilich y Pittelman (1991),
afirman que la comprension lectora ha dejado de ser” un simple desciframiento del

sentido de una pagina impresa” (p.10). Es un proceso activo en el cual los estudiantes
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integran su cocimiento previos con la informacion del texto para construir nuevos

conocimientos.

Dubois (1991) afirma que: "el enfoque psicolinguistico hace mucho hincapié en que el
sentido del texto no esta en las palabras u oraciones que componen el mensaje escrito,
sino en la mente del autor y en la del lector cuando reconstruye el texto en forma
significativa para él"(p.11). Igualmente, para Tierney y Pearson (1983) son los lectores
quienes componen el significado. Por esta razon no hay significado en el texto hasta que

el lector decide que lo haya.

Heimlich y Pittelman (1991), apuntan que "la consideracion del proceso de la lectura
como un dialogo mental entre el escrito y el lector es un efecto de la gran influencia que

ha tenido la teoria de los esquemas” (schemata) (p.11) en la comprension de la lectura.

Y se preguntaran, ;qué es un esquema? Segun Rumelhart (1980), un esquema es una
estructura de datos que representa los conceptos genéricos que archivamos en la
memoria. Hay diversos esquemas, unos que representan nuestro conocimiento otros;

eventos, secuencia de eventos, acciones, etc.

La teoria de los esquemas explica como la informacion contenida en el texto se integra a
los conocimientos previos del lector e influyen en su proceso de comprension. La lectura
como el proceso mediante el cual el lector trata de encontrar la configuracién de
esquemas apropiados para explicar el texto en cuestion. Los psic6logos constructivistas
retomaron el concepto del esquema utilizado por Bartlett en 1932 en sus estudios sobre
la memoria para designar las estructuras cognoscitivas que se crean a partir de la
experiencia previa. Un esquema, segun la definen sus tedricos, es la red o categorias en

la que se almacena en el cerebro lo que se aprende.
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El lector alumno

Con respecto a este otro constituyente de la comunicacion literaria, el lector, podemos
analizarlo ya sea como categoria conceptual, explicativa y descriptiva, ya como lector
real (alumno). La primera forma parte de la organizacion textual, ya que como todo
mensaje, el texto literario postula un lector, que no es el lector real, sino un constructo
—pensado por el autor— que influye en el modo de lectura y en el efecto de sentido que
produce el texto en los receptores, y al que se le ha denominado lector implicito (lIser),
lector modelo (Eco) y archilector (Rifatter). Pero, para los fines de este trabajo, nos
interesa hacer referencia al segundo tipo de lector; es decir, al lector alumno, cuando éste
entra en contacto con el texto, con una organizacién linguistico-textual diferente, y logra
establecer un vinculo, una relacion intersubjetiva de comunicacion, de empatia, de

transferencia.

En cada acto de lectura que el lector alumno realice, cada uno hallard importantes y
pertinentes aspectos de un mismo texto que otros no percibiran. Cada lectura, aun la de
un mismo lector en diferentes etapas vitales, es siempre una nueva organizacion y, por lo
tanto, implica un cierre, una clausura de sentidos. De este modo, no se lee un texto en el
vacio sino en interaccion con factores de naturaleza social e individual que deben ser
comprendidos, analizados y evaluados, tanto desde la perspectiva literaria, como desde

la didactica de la literatura.

De alli que la lectura literaria sea una experiencia doble: intrapersonal —manejo
interno del lenguaje que facilita o permite la comprension significativa de los
enunciados textuales— e interpersonales, en la medida en que se establece una

comunicacion particular entre el texto y el lector-alumno:

La lectura es lectura de la escritura, lo que implica que tiene en la escritura tanto su
posibilidad como su limite [...] Si la literatura es un modo de leer, ello no significa que
se pueda leer de cualquier modo: también la lectura tiene, igual que la escritura, que
satisfacer unas exigencias de rigor, de profundidad, de coherencia y, en suma, de

calidad.
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Decimos que es una comunicacion Inter-subjetiva porque cada lectura resulta de una
experiencia unica, de un Inter-juego, una empatia, una transferencia. ¢Cual es la
conducta del lector durante el proceso?, ¢se compromete?, ¢se involucra?, ;que tipo de
complicidad mantiene con el texto? El texto lo atrae, lo envuelve y el lector termina por
creer, por identificarse de tal manera con lo que esta sucediendo en la narracion que

dicho suceso pasa a transformarse en una experiencia real.

Asi, el lector termina por completar la obra, ya que ésta adquiere sentido sélo con la
presencia del lector real. Este poder de atraccion, de empatia, y a su vez de transferencia,
se produce porque la literatura no narra hechos y sucesos diferentes a los de la vida
humana, los acontecimientos reflejan al hombre, la vida y el mundo. Asi, por ejemplo, el
lector tiene la posibilidad de identificarse con él o los personajes, de amarlos, de
odiarlos. En una palabra, el discurso estético, para ser tal, debe trasladar al receptor la
intensidad de la vivencia enunciada para que ésta le resulte verdadera. La participacion
del lector, entonces, es cognitiva e imaginativa, ya que debe emplear todos sus
conocimientos y capacidades para construir el mundo de la ficcion que se le propone:
contexto, emisor, destinatario, localizacion de acciones, entre otros. Pero este
conocimiento se va profundizando y perfeccionando a medida que el lector alumno entra

en contacto con diferentes obras y diferentes géneros.

Leer periddicos en la clase es una forma de aprender en la escuela y en cualquier nivel
educativo, se traspasa las fronteras del libro, al que tanta mania tenemos. Con los
periddicos, aprender puede ser una aventura. La prensa ofrece a diario informaciones
muy valiosas que se refieren a cosas cercanas a nosotros. Saber leerlas, descifrarlas y

entenderlas no es dificil si nos acostumbramos poco a poco a leer el periédico cada dia.

Cuando un sujeto lee, usa una amplia gama de estrategias lectoras, debido a la
diversidad de problemas que tiene que resolver, tales como aspectos Iéxicos, sintactico,
semanticos, retoricos, textuales, pragmaticos y socioculturales. De este modo, el
aprendizaje deja de ser entendido como una mera recepcion de contenidos por parte del

alumno. En la perspectiva constructivista se espera que en el aprendizaje ocurran errores
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y que los significados sean construidos por el nifio a su propio paso.

Debido a que en la presente investigacion se analiza la incidencia que la comprension
lectora sobre el rendimiento escolar, es importante reflexionar sobre lo que el
rendimiento escolar significa y cuales son algunos de los factores que determinan su
éxito.

Algunas veces durante la historia académica del estudiante. Esto se debe a cierto
conocimiento que el alumnos posee y que le lleva a establecer una relacion entre lo que
implica como se percibe a si mismo en sus habilidades y el esfuerzo. Se pierde la
importancia del esfuerzo académico y se comienza a enfatizar las habilidades. Si el
estudiante no se percibe como habil o capaz dejara de esforzarse para proteger su imagen.

En el contexto de la escuela los profesores valoran mas el esfuerzo que la habilidad que el
estudiante posee, siendo que por el contrario él espera ser valorado por su habilidad, ya que esto

En este sentido, en el contexto escolar los profesores valoran mas el esfuerzo que la
habilidad. Segun Covington (1984):

-“Los orientados al dominio. Sujetos que tienen éxito escolar, se consideran capaces,
presentan alta motivacion de logro y muestran confianza en si mismo.

-Los que aceptan el fracaso. Sujetos derrotistas que presentan una imagen propia
deteriorada y manifiestan un sentimiento de desesperanza aprendido, es decir que han
aprendido que el control sobre el ambiente es sumamente dificil o imposible, y por lo
tanto renuncian al esfuerzo.

- Los que evitan el fracaso. Aquellos estudiantes que carecen de un firme sentido de
aptitud y autoestima y ponen poco interés. Resulta importante para su auto estima
esfuerzo en su desempeio; para’proteger” su imagen ante un posible fracaso; recurren a
estrategias como la participacion minima en el salon de clases, retraso a la realizacion de

una tarea, trampas en los exdmenes”, etc.*

!> R. Edel http://www.ice,deusto.es/reice /volIn2/Edel,pdf.
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¢ Qué son las Competencias?
Hablar de comprension lectora, es necesariamente hablar de competencias.
“La educacion basada en competencia nace como respuesta a las exigencias de lograr
una educacion de calidad, esta propuesta para educar se ha experimentado en diversos
paises de América Latina y Europa: La educacion basada en experiencias exitosas asi
como diversas herramientas y procedimientos”*°
“Una competencia es el desarrollo de una capacidad para el logro de un objetivo o
resultado en un contexto dado, esto refiere a la capacidad de la persona para dominar
tareas especificas que le permitan solucionar las problematicas que le plantea la vida
cotidiana.”"’
¢Quién construye las competencias?
Para la construccion de competencias deben tomarse fundamental mente los siguientes
elementos:
® Intercambio de experiencias de aprendizaje y expertizaje
(expertos).
®  Aportaciones de diversas areas (grupos interdisciplinarios)
= Aportaciones sobre planeacion prospectiva desarrollando una
construccién y una proyeccion que permita visualizar el futuro
inmediato.
= Se construye también bajo la normativa(que son los aspectos
internacionales, legales y contextuales de la institucion que se

involucra en la educacion basada en competencia)

“El autor espaifiol Antonio Zabala define los contenidos de la siguiente manera:
Conjunto de habilidades, actitudes y conocimientos necesarios para el desarrollo de las
competencias. Se pueden relacionar con tres grandes grupos segun estan relacionados

con el saber, saber hacer, o el ser, es decir los contenidos conceptuales (hechos,

'® Revista de Educacion, educar ,Pag.,9
7 Ibid.: Pag.11
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conceptos, sistemas conceptuales), los contenidos procedimentales (habilidades, técnicas,
métodos, estrategias, etc.) y los contenidos actitudinales (actitudes, normas y valores).”*®
Para la presente investigacion se han conjugado estrategias de lectura que estimulan
capacidades conceptuales, procedimentales y actitudinales con el fin de comprobar su
incidencia en el desarrollo de competencias propiamente lectoras como la Competencia
interpretativa, Competencia argumentativa y la Competencia propositiva.

De acuerdo a lo expuesto por Myriam Elizabeth Urias de Henriquez y Beatriz Helena
Robledo, en el libro Competencias lectoras del Grupo Editorial Norma, el desarrollo de
las competencias preparan capacitan a los y las estudiantes de la siguiente manera:
Competencia Interpretativa: encontrarle sentido a cualquier tipo de texto, a una
propuesta o a algin problema, es decir que prepara al lector para una interpretacién del
texto, una vez el lector conozca de manera precisa lo que quiso decir el texto estara
capacitado para una adecuada interpretacion.

Las competencias se demuestran a través de niveles de desempefio. Algunos de estos

niveles que manifiestan el dominio de la competencia en cada nivel son:

Figura N° 2. Niveles y competencias aplicados en Lenguaje.

|Competencia a desarrollar en lenguaje. |

Comprension lectora Expresion escrita Expresion oral Capacidad de escucha
Interpretativa
Competencias Argumentativa
Propositiva
' fdem.
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Niveles de Comprension lectora:
En el proceso de comprension lectora se realizan diferentes operaciones que se clarifican
en los siguientes niveles:
1. Comprensidn literal, donde se recupera la informacion explicitamente planteada en el
texto y se reorganiza mediante clasificaciones resimenes y sintesis.
2. Comprension inferencial: A través de la cual se utilizan los datos explicados en el
texto, mas las experiencias personales y la intuicion para elaborar conjeturas o hipétesis.
3. Comprensidn critica, por medio de la cual se emiten juicios de valor.
4. Comprension apreciativa, la cual consiste en la respuesta emocional o estética a lo
que se ha leido.
5. Comprension creadora, que incluye todas las creaciones que el lector hace de manera
personal o grupal a partir de la lectura del texto.

La lectura literal en un nivel primario.

Se enfoca en las ideas e informacion que estan de forma explicita expuestas en el texto,
por reconocimiento o la evocacion de sucesos. El reconocimiento puede ser:

« De detalle: identifica nombres, personajes, tiempo y lugar de un relato; de ideas
principales, la idea méas importante de un parrafo o del relato; de secuencia:
identifica orden de las acciones; por comparacion: identifica caracteres, tiempo y
lugares explicitos; de causa y efecto: identifica razones, explicaciones de ciertos
sucesos 0 acciones.

Nivel Inferencial

Se busca la relacion que va mas alla de lo leido, explica el texto mas ampliamente,

agregando informacién y experiencias anteriores, relacionando lo leido con los

saberes propios, formular hipétesis y nuevas ideas.

La meta a nivel inferencial es elaborar conclusiones. Este nivel puede incluir los

siguientes pasos:

¢ Inferir detalles adicionales, que segun las conjeturas del lector, pudieron haberse
incluido en el texto, para hacerlo mas informativo, interesante y convincente.

% Inferir ideas principales no incluidas explicitamente.
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¢ Inferir secuencia sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera
terminado de otra manera.

¢+ Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipotesis sobre las motivaciones o
caracteres y sus relaciones en el tiempo y lugar. Se pueden hacer conjeturas
sobre las causas que indujeron al autor a incluir ciertas palabras, ideas,
caracteristicas o acciones.

¢ Predecir acontecimientos sobre la base de wuna lectura inconclusa,
deliberadamente o no, interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la

significacion literal de un texto.

Nivel Critico.
Emitimos juicios sobre el texto leido, lo aceptamos o rechazamos, pero con
fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la
formacion del lector, su criterio y conocimiento de lo leido.
Los juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad. Los juicios
pueden ser:
+ De la realidad o fantasia: Segun la experiencia de lector con las cosas que lo
rodean o con los relatos o lecturas.
¢+ De adecuacion y validez: Compara lo que estd escrito con otras fuentes de
informacion.
% De apropiacion: Requiere evaluacion relativa en las diferentes partes para
asimilarlo.
¢+ De rechazo o aceptacion: Depende del codigo moral y del sistema de valores
del lector.

Nivel Apreciativo.

Comprende las dimensiones cognitivas anteriores. Incluye:
++ Respuesta emocional al contenido: EIl lector debe verbalizarla en términos de
interés, excitacion, aburrimiento, diversion, miedo, odio, etc.

++ Reacciones hacia el uso del lenguaje del autor.
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% Similes y metéforas: se evalla la capacidad artistica del escritor para pintar

mediante palabras que el lector puede visualizar, gustar, oir y sentir.

Nivel creador

Creamos a partir de la lectura. Incluye cualquier actividad que surja relacionada con el
texto:

Transformar un texto dramatico en humoristico...agregar un parrafo descriptivo...
autobiografia o diario intimo de un personaje, cambiar el final al texto, reproducir el
dialogo de los personajes y dramatizarlo, hacerlo hablar con otro personaje inventado,
con personajes de otros cuentos conocidos, imaginar un encuentro con el autor del relato,
realizar planteos y debatir con él, cambiar el titulo del cuento de acuerdo a las multiples
significaciones que un texto tiene, introducir un conflicto que cambie abruptamente el
final de la historia, realizar un dibujo buscar temas musicales que se relacionen con el

relato, transformar el texto de una historia.

Otras actividades para desarrollar la comprension lectora son:
®  Marcando la lectura de los textos en proyectos que le den sentido.

B Garantizando que en el aula se disponga de la mayor cantidad y variedad de

textos.

Permitiendo que los alumnos seleccionen los textos de acuerdo a sus necesidades.

Favoreciendo que los alumnos activen y desarrollen sus conocimientos previos.

Leyendo en voz alta para los alumnos.

Priorizando la lectura silenciosa.

Proponiendo la lectura en voz alta de algun parrafo significativo que sea

necesario discutir o intercambiar opiniones.

59



B permitiendo que el alumno busque por si sélo la informacion, jerarquice ideas y

se oriente dentro de un texto.

®  Activando sus conocimientos previos tanto acerca del contenido cuanto de la

forma del texto.
®  Elaborando hipotesis acerca del formato textual.

® Relacionando la informacion del texto con sus propias vivencias, con sus

conocimientos, con otros textos, etc.
B |dentificando el tema que da unidad al texto.

B Jerarquizando la informacion e integrando la misma con la de otros textos.

B Reordenando la informacion en funcién de su propésito coordinando una

discusién acerca de lo leido.
®  Formulando preguntas abiertas, que no puedan contestarse con un si 0 un no.

B Favoreciendo situaciones de escritura donde vuelque sus opiniones sobre lo leido,

ya que la escritura favorece y enriquece mucho la lectura.

B Transferir informacion concentrarse en el contenido del texto y especialmente en

los datos mas relevantes.

B Juegos linglisticos: son los pasatiempos y juegos de revista que son Utiles para
desarrollar la comprensién lectora, en ampliacion del Iéxico, consolidacion de la

Gramatica o el desarrollo del habito lector.

B Recomponer textos: o separacion de textos recortados, mezclados o manipulados

de alguna manera.

B Comparar textos: esta desarrolla las capacidades de observacion de analisis, pero

también aprende a discriminar.

B |eer entre lineas permite la capacidad de poder descifrar detalles dutiles,

importantes.
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Estrategia para el desarrollo del vocabulario:
El vocabulario de reconocimiento esta constituido por el conjunto de palabras que una
persona es capaz de pronunciar o leer. El vocabulario de significado es el conjunto de
palabras que una persona comprende y es capaz de utilizar.
¢Cémo se puede adquirir un vocabulario tan amplio? Las respuestas son varias, pero
todas dependen de un trabajo sistematico y continuo por parte del docente: leer mucho
y todo tipo de texto, extraer el significado a partir del contexto, utilizar el vocabulario
aprendido, utilizar el diccionario.
Adquirir las estrategias para inferir significado a partir de las claves del contexto no es
facil y requiere tiempo y esfuerzo. Algunos elementos que tenemos que tener en
cuenta son:

e Al encontrar una palabra desconocida, hay que leer hasta el final de la
frase. Esto permite decidir si la palabra tiene un significado relevante o no
para la comprension lectora.

e Si la palabra es importante, hay que releer la frase, procurando inferir el
significado a partir del contexto.

e Si el contexto no permite una clara comprensién, hay que recurrir a un
andlisis de la palabra: prefijos, sufijos, raiz, etc. (estrategia a utilizar con
alumnos méas avanzados

e Sitodavia no se comprende la palabra, se recurre al diccionario. EI empleo
del diccionario debe ser continuo durante toda la Educacion General
Basica; hay que ensefiarles cémo utilizarlo (procedimiento, ordenacion,
abreviaturas, estructura, anexos, etc.) El diccionario se utiliza durante el
proceso de lectura y en cada una de las materias de estudio, no solo en el
area de Lenguaje y Literatura. No es aconsejable dar lista de palabras a
los alumnos para que las busquen en el diccionario; es una actividad
aburrida y desmotivadora. Ademas, las palabras fuera de contexto no

tienen sentido.
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e Una vez comprendido el significado, hay que volver al texto para
comprobar que tiene sentido.

e Conviene insistir en que los alumnos utilicen las nuevas palabras en
oraciones o textos, en resimenes o argumentaciones. Saber emplear el
vocabulario incorporado supone la consolidacion del conocimiento

e Algunas propuestas didacticas basadas en el analisis del 1éxico.

Otras actividades para desarrollar la comprensién lectora son:

Propuestas didacticas basadas en el analisis del léxico:

La mayoria de las propuestas que se abordan a continuacién tiene por objetivo la
formacion y adquisicion de vocabulario especifico de distintos campos y la facilitacion
del reconocimiento Iéxico durante el proceso de comprension lectora por medio de la
activacion de esquemas de conocimiento como parte del mismo proceso.

A) Grillas de rasgos semanticos

S. Pittelman y otros 1991 proponen, como una actividad de prelectura, la elaboracion de
grillas de rasgos semanticos, que ayudan a movilizar los conocimientos previos de los
lectores en relacion con el tema de texto. A su vez, estas grillas introducen previamente
el vocabulario fundamental del texto facilitando de este modo la comprension.

1. Seleccionar una categoria. Se pueden confeccionar grillas de andlisis de rasgos
semanticos para la mayor parte de las categorias de palabras. Sin embargo, en las
primeras experiencias de alumnos con ARS (analisis de rasgos semanticos) conviene
elegir categorias que sean concretas y con las cuales ellos estén familiarizados.

2. Hacer una lista de palabras de la categoria. Del lado izquierdo de una cartulina o papel
grande (o de una pizarra o de una transparencia de proyector), anotar una lista de dos o
tres palabras que designen conceptos y objetos relacionados con la categoria

3. Hacer lista de rasgos. En hilera horizontal, en la parte superior del cuadro, anotar dos
0 tres rasgos (cualidades, caracteristicas o propiedades) compartidas por algunas de esas

palabras. Pedir a los alumnos que sugieran otros rasgos y afadirlo a la hilera superior.
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4. Determinar la posesion del rasgo. Guiar a los estudiantes en el trabajo con la matriz,
pidiendoles que decidan cual, de cada una de las palabras listadas a la izquierda de la
grilla, posee generalmente cada uno de los rasgos o caracteristicas listadas en la parte
superior

5. Afadir més palabras y rasgos. Pedir a los alumnos que indiquen otras palabras que
correspondan a la categoria.

6. Completar la grilla. Guiar a los alumnos en la tarea de completar el cuadro con signo
mas, menos o signos de interrogacion.

7. Examinar y comentar la grilla. Proponer a los alumnos que examinen atentamente la
grilla completada.

Ejemplo:

Grilla ARS sobre vehiculos

Rasgos

Vehiculos Dos ruedas Cuatro ruedas Més de cuatro r. Motor Fuel oil nafta Fuerza motriz

humana Manubrio Pasajeros Cerrados Se usan en tierra Se usan en agua Automovil -+-

+-t--t++-
Bicicleta+- - - - - ++- - +-Motocicleta+- - - -+-++-+-Camion- - ++++- - +++- Tren- -+++-
- +++-Skate-+- - - - - +- - - +Bote de remos- - - - - - +-+- - +Barco de velas- - - - - - - - +- -

+ Lancha a motor- - - +-+- - +- - +

Estrategias de lectura.

La lectura consiste en un trabajo activo en el que el lector construye el significado del
texto a partir de su intencion de lectura y de todo lo que sabe del mundo...de todos los
conocimientos que lleva hacia el texto desde antes del texto y de los que pone en el texto
mientras lee.

Los lectores se acercan a los textos con propositos definidos: entretenerse, informarse
sobre un tema especifico, encontrar placer estético, etc. Este proposito estara vinculado
con el tipo de lectura que realizaré.

El proceso de comprensién de cualquier lector consiste en acercamientos progresivos al

texto, mediante los cuales va elaborando hipdtesis que luego rechazara definitivamente.
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Lectura comprensiva propiamente dicha.

Es muy importante reparar en las caracteristicas que debera reunir un texto para que sea
comprensible, a saber: coherencia, conectividad y cohesion.

Coherencia: es la caracteristica que confiere unidad al texto.

Algunos conectores indican que la idea fundamental se va desarrollando (son palabras
de avance): por eso, asimismo, y, ademas, también, entonces, mas tarde, pues, porque,
por consiguiente.

Otros indican una objecion o un giro en lo que antes se dijo (son palabras de retroceso):
pero, sin embargo. Por el contrario, aunque, no obstante, a pesar de.

Un ultimo tipo indica que la idea principal va llegando a su fin (son palabras de
resumen): en consecuencia, finalmente, por ultimo, resumiendo sintetizando, en
conclusion.

1. ALGUNAS VARIABLES RELACIONADAS CON EL RENDIMIENTO Y
FRACASO ESCOLAR.

Para evaluar el rendimiento académico con el fin de mejorarlo debe considerarse en
alguna medida los factores que pueden influir en él, para lo cual se toma en cuenta
generalmente entre otros factores los socioeconémicos, la amplitud de los programas de
estudio, las metodologias de ensefianza, la dificultad de emplear una ensefianza
personalizada, los conceptos previos que posee el alumnos, su motivacion escolar,
autocontrol y sus habilidades sociales, asi como su nivel de pensamiento formal.

“De acuerdo a la definicion de Jiménez (2000) el rendimiento escolar es un “nivel de
conocimientos demostrado en un area 6 materia comparado con la norma de edad y nivel
académico, encontramos que el rendimiento del alumno deberia ser entendido a partir de
sus procesos de evaluacion, sin embargo. la simple medicion y/o evaluacién de los
rendimientos alcanzados por los alumnos no provee por si misma todas las pautas
necesarias para la accion destinada al mejoramiento de la calidad educativa.”*®

Es importante enfatizar que las expectativas de la familia, docentes y los mismos

alumnos con reilacion a los logros de aprendizaje son de suma importancia ya que ponen

19 R. Edelhttp//www.ice.deusto.es/reice/volIn2/Edelpdf.
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de manifiesto los beneficios o dafios que pueden ocasionar los prejuicios, actitudes y
conductas sobre el rendimiento escolar.

Con el fin de analizar de los factores mas afines a la investigacion realizada se han
retomado tres elementos importantes para determinar el éxito del rendimiento escolar:

1. La motivacion escolar

La motivacion escolar es un proceso general por el cual se inicia y dirige una conducta
hacia el logro de una meta “Este proceso involucra variables tanto cognitivas como
afectiva: cognitivas, en cuanto habilidades de pensamiento y conducta instrumentales
para alcanzar las metas propuestas; afectivas, en tanto comprende elementos como la

autovaloracion, auto concepto, etc.” (Alcalay y Antonijevic, 1987: 29-32).7%°

2. El autocontrol

“El autocontrol se refiere a la capacidad de modular y controlar las propias acciones en
una forma apropiada a su edad; sensacion de control interno.

De acuerdo a investigaciones realizadas por Almaguer, 1998, se ha encontrado que los
alumno con més control interno son los que alcanzan mas altas calificaciones.

Para comprender la inteligencia, sostiene Goodnow(1976, en Stemberg,1992) No
debemos tener en cuenta los test mentales, las tareas cognitivas o las medidas basadas
en la filosofia, sino mas bien las atribuciones que hacen las personas sobre si mismas y
sobre los demas en lo referente a la inteligencia”*

Para que un estudiante tenga un buen rendimiento escolar es necesario que desarrolle a
la vez de un alto nivel de comprensién lectora, un magnifico alcance de los siguientes
conocimientos:

Curiosidad. La sensacion de que el hecho de descubrir algo es positivo y placentero...
Intencionalidad. El deseo y la capacidad de lograr algo y de actuar en consecuencia.

Esta habilidad esta ligada a la sensacion y a la capacidad de sentirse competente, de ser

eficaz.

%% |bid.: R. Edelhttp//www.ice.deusto.es/rinace/reice/volln2/Edel.pdf.
#! Rendimiento académico: Concepto, investigacion y desarrollo. Por Rubén Edel Navarro.
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Relacion. La capacidad de relacionarse con los demas, una capacidad que se basa en el

hecho de comprenderles y de ser comprendidos por ellos.

1.3. Las habilidades sociales

En el proceso de ensefianza aprendizaje, juegan un papel de vital importancia toda la
comunidad educativa, es decir, lo estudiantes, la institucion educativa, la familia y el
ambiente social que lo rodea.

La familia en este caso particular es un elemento clave en la ensefianza del estudiante
respecto al establecimiento de relaciones sociales con el resto de personas que rodean al
nifio, es decir que las normas flexibles y dentro de una atmosfera de amor, comprension
y firmeza contribuyen a un mejor proceso de socializacion lo cual redundara en una
mejor autoestima lo cual a su vez implica éxito escolar.

Dentro de este contexto se encuentra el Centro Escolar Prof. Justo Gonzélez, ubicado en
la colonia Santa Julia, municipio de San Marcos, departamento de San Salvador, el cual
presenta diversos problemas que van desde aspectos de conducta hasta rendimiento
escolar, muchos de los cuales aunque no estén relacionados directamente si lo estan de
manera indirecta.

De acuerdo con la experiencia de los docentes la mayoria de deficiencias de rendimiento
académico que presentan los alumnos de esta institucion, se relacionan con los
siguientes problemas: familias disfuncionales, sean integradas o no, pues en los casos en
los que el o la alumna vive con ambos padres, estos no pasan en la casa con ellos e
incluso en ocasiones los padres no llevan relaciones sanas, sino por el contrario viven en
un ambiente de violencia familiar ya sea fisica o verbal, contra la madre y los mismos
nifos y nifias. Este problema genera otros problemas subsecuentes como la falta de
apoyo en la realizacion de tareas, falta de estimulacion en el vocabulario de los nifios,
escasa manipulacion de objetos que estimulen la curiosidad sana como libros, juguetes
educativo, falta de estimulacion para la creacion de habitos de estudio o amor por la

lectura, pues no hay adultos que den ejemplo de superacion académica.
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Por otro lado se ven expuestos a patrones de conducta de sus padres o familiares que
lejos de promover valores morales influyen negativamente, tal es el caso de juegos
agresivos, conceptualizaciones equivocadas sobre el sexo, falta de habitos higiénicos,
estimulacion a escuchar musica que desvirtda lo valores, etc.

En cada grado hay un porcentaje de nifios con sobre edad y nifios con repitencia,
afiadiéendose a esto que en segundo y tercer grado hay estudiantes que no saben leer ni
escribir; ademas el factor negativo de la estrechez de las aulas las cuales albergan un
numero mayor de alumnos obstaculizando asi un aprendizaje optimo. Por otra parte, el
nivel de pobreza no les permite contar con los materiales didacticos, tales como libros
que podrian enriquecer su experiencia de aprendizaje.

Para sondear el nivel académico de los y las alumnas de primer ciclo se aplicaron
diferentes pruebas, dos de las cuales eran para detectar el nivel de lectura comprensiva y
otras para explorar conocimientos generales, incluyendo la motricidad fina y el coloreo.
Los items de cada una de las pruebas se disefiaron enfocado la evaluacion de los cinco
niveles de comprension lectora.

De acuerdo con el resultado de las pruebas los alumnos manifiestan deficiencia en su
capacidad de seguir indicaciones escritas, dificultad para relacionar lo leido con los
saberes propios del estudiante, pobreza para emitir juicios pertinentes de los leido y poca
creatividad para enriquecer las lecturas inventando escenas nuevas y transformando
finales de manera creativa, poca concentracion y falta de solidez en los conocimientos
Siendo la lectura una actividad util para recoger, procesar y transferir informacién en
cada una de las areas de aprendizaje del individuo, es necesario proveer a los maestros y
maestras estrategias funcionales que les permitan ayudar a sus alumnos a subir el nivel
de comprension lectora lo que a su vez permitird mejorar su nivel académico en general
Lo anterior nos lleva a la conclusion de que la actividad educativa o rendimiento escolar,

puede ser evaluada no Unicamente a través de la productividad del alumno si no a través

67



de todos los elementos que la rodean: “Los diversos ambitos en que la personalidad del
sujeto ha de ser educada, formada y ensefiada. 22

Desde la perspectiva del curriculo, existen tantos tipos de rendimiento escolar asi como
ambitos de la personalidad del alumno a ensefiar, formar y educar se consideren. De la
propuesta de Taba, H. (1977) se clasifican ambitos cognoscitivo (dominio del
conocimiento, desarrollo de las capacidades y habitos) y afectivos (cultivo y vivencia de
la personalidad del alumno). Las taxonomias educativas de Bloom, proponen los

ambitos cognoscitivo, afectivo y psicomotor.

?2 Fernandez Pérez M.1976,Pag.11
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2.3 DEFINICION DE TERMINOS BASICOS.

Aprendizaje: Proceso mediante el cual un sujeto adquiere destrezas o habilidades,
practicas, incorpora contenidos informativos o adopta nuevas estrategias de
conocimiento y accion.

Argumentacion: Razonamiento dirigido a la exposicion de proposiciones de modo
explicito y sistematico que se presenta a favor o en contra de una afirmacion.
Asimilacién: Proceso de integracion, socio cultural de la persona. J.E.PESTALO La
asimilacion es el acto de ensefianza-aprendizaje que se ha de ir de lo conocido a lo
desconocido.

Atencion: Desde la pedagogia es la funcion mental por la que nos concentramos en un
objeto. Su base es cognoscitiva y también afectiva, en general se puede afirmar que es
directamente motivacional.

Autocontrol: La capacidad de modular y controlar las propias acciones en una forma
apropiada a su edad; sensacion de control interno.

Competencia argumentativa: Son aquellas acciones relacionadas con la justificacion o
sustentacion de la informacion, la explicacion del por que de las proposiciones y la
sustentacion de conclusiones.

Competencia interpretativa: Comprende aquellas acciones encaminadas a encontrarle
el sentido a cualquier tipo de texto, a una proposicion o a una situacion problematica.
Competencia propositiva: Se refleja en acciones como el planteamiento de soluciones a
conflictos de tipo social.

Comprension: Facultad, capacidad o perspicacia para entender y penetrar las cosas.
Comprension Lectora: Proceso por medio del cual el lector trae al texto su experiencia
pasada y su personalidad presente y logra crear un nuevo orden, una nueva experiencia
en forma de un poema, es dar al trabajo literario creado por el lector al leer el texto.
Conocimiento: Entendimiento, inteligencia, razon natural, / Utilizado en plural es
sinbnimo de “Ciencia’, sabiduria, también se entiende como  verdad aprendida,
contrario u opinion.

Contenidos actitudinales: Actitudes, normas y valores.
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Contenidos conceptuales: Hechos, conceptos y sistemas conceptuales.

Contenidos procedimentales: Habilidades, técnicas, métodos, estrategias, etc.
Curiosidad: La sensacion de que el hecho de descubrir algo es positivo y placentero.
Destreza: Del latin Dexter, diestro, habilidad, arte o primor con que se hace una cosa.
Ensefianza: Proceso por los cuales el entorno de un sujeto o varios individuos es
modificado para ponerles en condiciones de aprender a desarrollarlos en los
comportamientos determinados.

Estrategia: Es el planeamiento conjunto de las directrices a seguir en cada una de las
fases de un proceso, guarda estrecha relacion con los objetivos que se pretenden lograr.
Estrategia de lectura: Procedimiento que en lectura se utiliza para intensificar la
comprension.

Habilidad: Disposicion que muestra el individuo para realizar tareas o resolver
problemas en areas determinadas, basadndose en una adecuada percepcion de los
estimulos externos y en una respuesta activa que redunde en una actuacién eficaz.
Habilidades sociales: Capacidad para establecer relaciones con otros.

Habito: Latin Ha&bitos de habeos, tener maneras de de ser. / Esta ligado a las
situaciones en las que se genera conducta y contexto y por eso es disposicion a
conducirse o comportarse.

Habito de Estudio: Modo constante de actuacion con que el escolar reacciona ante
los nuevos conocimientos para conocerlos, comprenderlos y aplicarlos.

Idea principal: Parte sustancial de una teoria

Imitacion: Capacidad para aprender y reproducir las conductas simples y complejas
realizadas  por un modelo./ En la imitacién se involucran los procesos
atencionales ,cognoscitivos ,afectivos y conductuales.

Inferencia: Razonamiento consistente en elaborar y admitir una proposicion, a partir de
su relaciones con otras proposiciones anteriormente admitidas.

Interpretacion: Explicacion del sentido de un hecho, un fenémeno o de una situacion,

se utiliza especialmente en el caso de textos faltos de claridad.
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Lectura: Como correspondencia sonora del signo escrito o desciframiento  sonoro del
signo escrito. / Como captacion del mensaje del autor y su valoracion escrita.

Lectura Réapida: Es la consecucion de un incremento de la velocidad y comprension
lectora en aras de una maxima eficacia.

Memoria: Memorizacion — proceso mediante el cual la informacion presente en
diversos tipos de estimulos se almacena en la memoria, su finalidad es permitir al
individuo utilizar nuevamente dicha informacion en actividades que lo requieran.
Metodologia: Del griego Meta " alo largo, Odos caminos y Logos tratados./Pone de
manifiesto un variado numero de procedimientos, criterios, recursos, técnicas, normas y
practicas que el profesor puede utilizar en cada caso.

Motivacion escolar: Proceso general por el cual se inicia y dirige una conducta hacia el
logro de una meta. Este proceso involucra tanto variables cognitivas como afectivas.
Rendimiento académico: Es un nivel de conocimiento demostrado en una area o
materia, comparado con la norma de edad y nivel académico. / Intrincada red de
articulaciones cognitivas generadas por el ser humano que sintetizan las variables de
cantidad y cualidad como los factores de medicién y prediccion de la experiencia
educativa.

Variables afectivas: Comprende elementos como la auto evaluacién y auto concepto.
Variable cognitiva: Se refiere a habilidades de pensamiento y a conductas
instrumentales para alcanzar las metas propuestas.

Velocidad lectora: Rapidez de la de la percepcion e interpretacion de los signos
escritos constituye uno de los elementos fundamentales del proceso lector junto con
la comprensién en el caso de la lectura en voz alta, implica la pronunciacién correcta
de los signos percibidos

Vocabulario: Desde el ambito escolar es capacitar al alumno para que domine el campo
lingliistico mediato e inmediato, llegando ala posesion de un sistema personal de
comunicacion valido, psicoldgicamente adecuado y culturalmente fecundo, mediante el

cual enriquezca sus experiencias del fondo y forma.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 TIPO DE INVESTIGACION

El modelo de la presente investigacion es descriptivo, pues se ha realizado una
descripcidn, andlisis e interpretacion de los procesos que acompafian o deben acompariar
al proceso de comprension lectora y como éste puede o no incidir en el rendimiento
escolar.

La investigacion descriptiva fundamenta su trabajo sobre hechos reales ya existentes,
siendo su caracteristica principal la presentacion de una interpretacion correcta de los
mismos.

Se eligié este tipo de investigacion, porque permitio realizar una amplia y detallada
descripcion de la situacion actual en la que se encuentran los alumnos del Centro Escolar
Justo Gonzalez, respecto a su dominio de la competencia lectora y su relacién con el
rendimiento académico, lo cual permite tener un panorama claro de lo que los
investigadores enfrentaran durante el estudio. La descripcion antes referida, permite la
formulacién de hipotesis, mismas que servirdn para comprobar o rechazar el problema
planteado y posteriormente adelantar una posible solucion.

Otros elementos fundamentales que toda investigacion descriptiva requiere son: el
marco tedrico en el que se encuentra el estudio en cuestion, la seleccion de técnicas para
la recoleccion del datos, la eleccion de la poblacion y la muestra, verificacion de la

validez de los instrumentos y la descripcion y analisis de datos.
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3.2 POBLACION

Se consider6 como poblacion a los estudiantes del turno de la tarde, del Centro Escolar
Prof, Justo Gonzélez, el cual se encuentra ubicado en la calle principal de la colonia
Santa Julia, del municipio de San Marcos, departamento de San Salvador, siendo la
poblacién de 480 alumnos, de los cuales 264 son nifios y 216 son nifias.

CUADRO N° 3 Poblacion.

Nombre del Centro Alumnado Profesorado Padres v madres de
Escolar familia.
Prof. Justo Nifias Varones | Maestras |Maestros| Madres Padres
Gonzilez 216 264 12 5 24 6
3.3 MUESTRA

Para la eleccion de la muestra se utilizd el muestreo por criterio, ya que se establecieron
criterios que se ajustan a los objetivos de la investigacion:

e De acuerdo al sistema educativo nacional, la ensefianza de la lectura inicia
en el primer ciclo de Educacién Basica.

e Por ser este ciclo en donde se inicia y se le da continuidad a la ensefianza de
la lectura, es més factible llevar a cabo la correccién de errores cometidos
durante el proceso de enseflanza-aprendizaje de la misma.

e Desarrollar la competencia lectora en este nivel, prepara al nifio y nifia para
enfrentarse de manera elemental a la vida aun y cuando no siguiera
estudiando.

e En el primer ciclo los padres y madres todavia contintan prestando atencion

al proceso de ensefianza de sus hijos.
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CUADRO N°4 Muestra.

Nombre del Centro Escolar | Alumnado Profesorado Padres y Madres
de familia
Prof. Justo Gonzalez Nifias 18 Maestras 24 Madres 24
Nifias 15 Maestros 0 Padres 6
Total 33 24 30

3.4 METODOS, TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION.

En esta investigacion se requirié del uso de un método, es decir del “conjunto de
procedimientos sistematicos para lograr el desarrollo de objetivos previamente

establecidos.”®

Etimologicamente, la palabra método viene: Del griego Meta: Al lado
Odos: Camino. Y significa al lado del camino.

En resumen el método es el camino que conduce a un fin.

El método que se utilizd en esta investigacion fue el hipotético-deductivo, pues uno de
los métodos que se ajusta mas al tipo de investigacién realizada, al permitir inferir
hipétesis a partir del planteamiento del problema, las cuales podran, de ser correctas,

proporcionar mejor explicacion al problema, propiciando asi alternativas de solucion.

TECNICAS E INSTRUMENTOS

Para la recoleccion de datos se hizo uso de la técnica de la encuesta, la cual “Es una
técnica muy utilizada por los investigadores, que permite recopilar informacion en el
lugar de los hechos, mediante opiniones de las personas involucradas de alguna manera
con la problemética que se investiga™®*. El instrumento que se utiliz6 fue el cuestionario

el cual “se define como el instrumento que contiene una serie de preguntas formuladas

23 Diccionario de las ciencias de la educacion. EDUCAR. S.A. de C.V.
?* Guia didactica | para seminarios de investigacion social. Lic. Dionisio Abraham Chinchilla Flamenco.
Pag. 144.
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cuidadosamente, y que sean congruentes a la informacién de las variables o indicadores
que corresponden a las conjeturas de una problematica de estudio”.? La técnica aplicada
a los alumnos fue la prueba objetiva “Son un tipo de instrumento de medida al
servicio de la evaluacion escolar como de la investigacion, en el marco de las ciencias
de la educacion. Como instrumento de evaluacién no es en si ni bueno, ni malo; la
calificacion que se otorgue dependera aparte , claro esta , de que se trate de una prueba
bien construida , de su adecuacion al tipo de objetivos que se pretenda evaluar por
medio de ella ; la caracteristica esencial de la Prueba Objetiva es sin duda , su

objetividad ».%°

3.5 METODOLOGIA Y PROCEDIMIENTO

Cada uno de los insumos utilizados como parametros para la captura de informacién
para comprobacion de los supuestos con los que se trabajaron en la presente
investigacion, se obtuvo a través del siguiente proceso:

El desarrollo de algunos contenidos del programa de estudio con el fin de cultivar
confianza entre los y las alumnas, luego se aplicé una prueba diagndstica atendiendo a
los objetivos de las cuatro asignaturas basicas de Primer Ciclo, con el fin de realizar un
sondeo exploratorio, posteriormente, se gestionaron permisos para aplicar diferentes
pruebas con el objetivo de sondear el nivel de entrada con respecto a la lectura
comprensiva y el rendimiento académico de los nifios y nifias, previo a la aplicacion de
los instrumentos finales.

La validez y fiabilidad de los instrumentos se garantizé por medio de la administracion
de una prueba Piloto a los y las alumnas asi como a los padres y madres y maestras.
Dicha validacion se hizo con los padres y madres durante una reunion de entrega de
notas; los y las alumnas lo hicieron de igual manera en una clase correspondiente a la

asignatura de Lenguaje.

o Para medir la magnitud de la correlacion entre dos variables, puede utilizarse el

% |bid., Pag. 144
%% Diccionario de Ciencias de la Educacién. EDUCAR, México, Pag. 1,157
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Detalles de los sujetos a quienes se les aplicaron las pruebas, tipo de instrumentos y
escala de medicion:

CUADRO N° 5: Sujetos, tipos de instrumentos escala de medicion.

Sujetos a quienes se aplico | Tipo de instrumento Escala de medicion.
los instrumentos.
Alumnos y alumnas Prueba objetiva Nivel 2: Respuesta
esperada
Nivell: Respuesta
intermedia

NivelO: Respuesta
no esperada

Padres y Madres de familia | Cuestionario Nivel 2: Respuesta
esperada

Nivell: Respuesta
intermedia

NivelO: Respuesta
no esperada

El instrumento final se envio a los padres y madres por medio de los alumnos, para ser
devuelto con sus respectivas respuestas un dia después de su envio. Los y las estudiantes
lo respondieron durante una hora-clase.

3.6 Estadistico para prueba de Supuesto.

Para medir la magnitud de la correlacién entre las dos variables se utilizé el coeficiente
de Pearson, cuyos valores oscilan entre -1y 1, cuya formula es

NEXY = (TX)(EY)
J[NZXZ ~EX|INEY2 - @]

T =

Donde:

N = Numero total de los datos

X = Los padres y madres de familia
Y = Alumnos y alumnas

> = Sumatoria
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Si r = 0, no existe ninguna correlacion. El indice indica, por tanto, una independencia
total entre las dos variables, es decir, que la variacion de una de ellas no influye en
absoluto en el valor que pueda tomar la otra.

So r = 1, existe una correlacion positiva perfecta. El indice indica una dependencia total
entre las dos variables denominada relacion directa: cuando una de ellas aumenta, lastra
también lo hace en idéntica proporcion.

Sir = -1, existe una correlacion negativa perfecta. El indice indica una dependencia total
entre las dos variables llamada relacién inversa: cuando una de ellas aumenta, la otra

disminuye en idéntica proporcion.
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS.

4.1 Organizacion y clasificacion de los datos del supuesto nimero uno.

Analisis e interpretacion de resultados de la investigacion.

Anélisis descriptivo del aspecto independiente del supuesto especifico nimero 1:
Estrategias que actualmente se aplican como es la lectura explorativa, post y pre lectura.
Este aspecto se exploro con base a los siguientes cuatro indicadores:

1. Contribuye para que los alumnos ilustren a través de dibujos la idea principal de un
texto.

2. Fomenta la identificacion del personaje principal a través del subrayado de textos.

3. Permite a los alumnos la identificacidn de palabras que riman.

4. Favorece, a través, de guias de lecturas ilustradas las relaciones de secuencia de una
historia.

Los items con que se midi6 cada indicador fueron los nimeros: 1, 2, 3 y 4 contenidos en
el cuestionario aplicado (ver anexo N° 4), el cual fue respondido por 33 padres y madres
de familia del Centro Escolar Profesor Justo Gonzélez.

El andlisis descriptivo del supuesto consistio en el estudio de la frecuencia absoluta y
relativa de los datos, con la finalidad de determinar el comportamiento y/o tendencia de
los mismos.

Y para efectos de probar los supuestos, se efectlo por par de aspectos tomando en
cuenta los tres niveles de medicién por indicador (ver anexo N° 10): Base de datos.

El primer nivel ”0” que representa la respuesta menos esperada, el segundo nivel “1”

que representa la respuesta intermedia, y el nivel “2” la respuesta esperada.
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ANALISIS DE RESULTADOS DEL SUPUESTO N° 1

(Explorado con los padres y madres de familia).

Contribuyen las estrategias utilizadas actualmente como lo son la lectura explorativa,

post y pre-lectura en el desarrollo de la competencia interpretativa.

Cuadro N° 6: Analisis descriptivo porcentual por indicadores y niveles.

Aspecto 1. "Contribuyen las estrategias utilizadas actualmente como lo son la lectura explorativa,
post y pre lectura en el desarrollo de la competencia interpretativa”.
Aspecto independiente: Lectura explorativa, post y pre lectura.

las relaciones de secuencia de
una historia.

2 1 0
F |% |F [% |F |% |Analisis

Un 64% de los padres de familia considera que los

X1. Contribuye para que los 21| 64 121 36| O 0 | docentes realizan actividades que

alumnos ilustren a través contribuyen a que los alumnos identifiquen

de dibujos la idea principal de

un texto la idea principal a través de dibujos de un texto,
por otra parte el 36% opinan que las actividades
realizadas por el docente permiten al estudiante
reconocer la idea principal con dificultad.

X.2 Fomenta la identificacion 25 76 5 15( 3 9 | De los padres entrevistados.

del personaje principal a

través del subrayado de El 76% expresan que los docentes fomentan la

textos identificacion del personaje principal a través
del subrayado de textos un 15% manifiesta que
dichas actividades le permiten al estudiante
identificar con deficiencia el personaje
principal, mientras que el 9% dice que estas
actividades no fomentan la identificacion del
personaje

X3.Permite a los alumnos la

identificacion de palabras

que riman. 16| 48 10| 30| 7 21 | El 48% de los padres opinan que los docentes
desarrollan actividades que permite a los
estudiantes identificar palabras que riman; un 30%
considera que estas actividades contribuyen
parcialmente al reconocimiento de
dichas palabras y un 21% creen que esas
actividades no ayudan a los estudiante al
riman.

X4. Favorece, a través . de

guias de lecturas ilustradas 9 27 17 52| 7 21 | El 27% de los padres de familia manifiestan que

las actividades realizadas por los docentes
favorecen en los estudiantes la capacidad

de establecer relaciones de secuencia de

una historia, mientras que el 52% dice que esta

estrategia permite a los estudiantes establecer
la relacién con dificultad, y 21% no esta

de acuerdo en el beneficio de esta

estrategia
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Grafico N°1
Aspecto independiente: Lectura explorativa, post y pre lectura.
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Los datos reflejados en el grafico arriba indicado presentan un comportamiento

heterogéneo, donde la barra azul que representa la respuesta esperada muestra una
configuracién mayor con relacion a la barra roja y verde que representan la respuesta
intermedia y la menos esperada.

Se puede interpretar que respecto al indicador X1y X2 referido a la identificacion de la
idea principal de un texto y la identificacion del personaje principal, que muestran
respecto a la respuesta intermedia y la menos esperada una tendencia ascendente pero
no tan pronunciada respecto a la respuesta esperada.

Los indicadores muestran que la estrategia que esta dando menos resultado es la que
busca favorecer a través de guias de lectura la relacién de secuencia de una historia.
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En resumen los padres y madres de familia consideran que existe un impacto débil es en
la aplicacion de las estrategias de palabras que riman y las guias de lectura para la
relacién de secuencia y contrariamente donde muestra mayor rendimiento es en la
identificacion de la idea principal y de un texto y el personaje principal.

4.1.2 Organizacion y clasificacion de los resultados.

Analisis descriptivo del aspecto dependiente del supuesto especifico nimero 1:
Competencia interpretativa.

Este aspecto se explord con base a los siguientes cuatro indicadores:

1. Identifica idea principal de un texto

2. ldentifica personaje principal de un texto.

3. Identificacion de palabras que rimen entre si.

4. Ordena ilustraciones

Los items con que se midi6 cada indicador fueron los nimeros: 1, 2, 3 y 4 contenidos en
la Prueba objetiva (ver anexo N° 3), el cual fue respondido por 33 alumnas y alumnos
del Centro Escolar Profesor Justo Gonzélez.

El andlisis descriptivo del supuesto consistio en el estudio de la frecuencia absoluta y
relativa de los datos, con la finalidad de determinar el comportamiento y/o tendencia de
los mismos.

Y para efectos de probar los supuestos, se efectlo por par de aspectos tomando en
cuenta los tres niveles de medicién por indicador (ver anexo N° 10): Base de datos.

El primer nivel “0” que representa la respuesta menos esperada, el segundo nivel “1”
que representa la respuesta intermedia, y el nivel “2” la respuesta esperada.

ANALISIS DE RESULTADOS DEL SUPUESTO N° 1

(Explorado con los alumnos)

Contribuyen las estrategias utilizadas actualmente como lo son la lectura explorativa,

post y prelectura en el desarrollo de la competencia interpretativa.
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Cuadro N° 7

Aspecto 1. "Contribuyen las estrategias utilizadas actualmente como lo son la lectura
explorativa, post y pre- lectura en el desarrollo de la competencia interpretativa”.

Aspecto dependiente: Competencia interpretativa.

2
% % %

De acuerdo al instrumento aplicado a los estudiantes,
Y1. Identifica idea principal de un el 55% identifica ideas principales al inferirlas de las
texto 18 | 55 27 18 | ilustraciones de un texto; el 27% lo hace con dificultad

y el 18% no logra identificarlas.
Y2. Identifica el personaje principal El 94% de los alumnos/as, identifica el personajes
en un texto 31|94 0 6.1 | principal en una lectura y el 6% no puede hacerlo.
Y3. Identifica palabras que riman Un 64% de los estudiantes que se sometieron a la
entre si 21 | 64 21 15 | prueba objetiva demostraron capacidad

para identificar palabras que riman, el 21% lo hace con

dificultad y el 15% no puede identificarlas.

El 94% de los alumnos/as, ordena ilustraciones con

secuencia légica y el 6% no sabe establecer dicho
Y4. Ordena ilustraciones 31|94 0 6.1 | orden.
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Grafico N°2
Aspecto Dependiente: Competencia interpretativa.
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Los datos reflejados en el grafico anterior muestran un comportamiento heterogéneo,
donde la barra azul que corresponde a la respuesta esperada presenta una configuracion
mayor con relacion a la barra roja y verde que representan la respuesta intermedia y la
menos esperada.

Se puede interpretar que respecto al indicador Y2y Y4 referidos a la identificacion del
personaje principal de un texto y el orden de ilustraciones, que muestran respecto a la
respuesta intermedia y la menos esperad, una tendencia ascendente; y pronunciada
respecto a la respuesta esperada.

Los indicadores muestran que el elementos de la competencia interpretativa que esta
débil es la identificacion de la idea principal de un texto..

83



En resumen el alumnado muestra un débil rendimiento en la identificacion de idea
principal de un texto en contraste con la identificacion del personaje principal, la
identificacion de palabras que riman y el orden de ilustraciones en los cuales los

alumnos muestran un mayor rendimiento.

4.2.1 Organizacion y clasificacion de los datos del supuesto nimero dos.

Anadlisis descriptivo del aspecto independiente del supuesto especifico niUmero2:

La aplicacion de las estrategias de lectura, produccion y transformacion de texto.

Este aspecto se exploro con base a los siguientes indicadores:

1. Ayuda que los alumnos representen papeles de los personajes de las lecturas
realizadas.

2. Promueve discusiones de lecturas, motivando a cada estudiante para que cambie el
final de las mismas.

3. Ejercita a los estudiantes en la construccion y representacion de dialogos escritos u
orales.

4. Contribuye a la realizacion de lecturas de lecturas de novelas de suspenso para
estimular la imaginacion del alumno, a través de la descripcion de los personajes.

Los items con que se midi6 cada indicador fueron los numeros: 5,6, 7 y 8 contenidos en
el cuestionario (ver anexo N° 4), el cual fue respondido por 33 padres y madres de
familia del Centro Escolar Profesor Justo Gonzaélez.

El analisis descriptivo del supuesto consistié en el estudio de la frecuencia absoluta y
relativa de los datos, con la finalidad de determinar el comportamiento y/o tendencia de
los mismos.

Y para efectos de probar los supuestos, se efectio por par de aspectos tomando en
cuenta los tres niveles de medicion por indicador (ver anexo N° 10): Base de datos.

El primer nivel “0” que representa la respuesta menos esperada, el segundo nivel “1”

que representa la respuesta intermedia, y el nivel 2 la respuesta esperada.
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ANALISIS DE RESULTADOS DEL SUPUESTO N° 2

(Explorado con los padres y madres de familia)

Contribuyen las estrategias utilizadas actualmente como lo son la lectura explorativa,

post y pre-lectura en el desarrollo de la competencia interpretativa.

Cuadro N° 8

Aspecto 2 "Contribuye la aplicacién de estrategias de lectura de textos, produccion de textos

y transformacion de textos al desarrollo de la competencia propositiva”.

Aspecto Independiente: Lectura, produccion y transformacion de textos.

X5. Ayuda a que los alumnos
representen papeles de los personajes
de las lecturas realizadas.

2

0

F

%

%

=

%

17

52

18

10

30

Un 52% de los padres consideran que las
estrategias utilizadas por los docentes,
contribuyen para que los alumnos representen
papeles de los personajes

de las lecturas realizadas, el 18% opina

que dichas estrategias inciden de manera
deficiente en el desarrollo de esta habilidad

y el 30% expresa que éstas no contribuyen al
logro del objetivo

X6. Promueve discusiones,
de lecturas, motivando a cada estudiante

para que cambie el final de las mismas

15

45

14

42

12

De los padres entrevistados, el 45% manifiesta
que los docentes contribuyen

facilitando en los estudiante la capacidad

para cambiar el final de una lectura,

el 42% considera que no todos los estudiantes y
el 12% dice que esta

habilidad no ha sido efectivamente
desarrollada.

X7.Ejercita a los estudiantes

en la construccion y representacion
de dialogos escritos u orales

24

73

24

El 73% de los padres de familia entrevistados
opina que la estrategia

utilizada por los docentes mejora en

los estudiantes la construccion y representacion
de dialogos escritos

u orales; y el 24% dice que parcialmente

esta estrategia contribuye, mientras que

el 3% opina que no contribuye en nada.

X.8 Contribuye a la realizacion
de lecturas de noveles de suspenso

para estimular la imaginacion
del alumno a través
Descripcion de personajes.

25

76

15

Segun el 76% de los padres de familia
entrevistados las estrategias de

lectura de novelas de suspenso estimula

en los alumnos la capacidad describir
personajes, el 9% dice que esto no se logra
en su totalidad y el 15% expresa

que no se logra desarrollar.
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Grafico N°3
Aspecto Independiente: Lectura, produccidny transformacion de textos.
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Los datos reflejados en el grafico arriba indicado presentan un comportamiento
heterogéneo, donde la barra azul que representa la respuesta esperada muestra una
configuracién mayor con relacion a la barra roja y verde que representan la respuesta
intermedia y la menos esperada.

Se puede interpretar respecto al indicador X7y X8 referidos a la estrategia que ejercita
a los estudiantes en la construccidn y representacion de dialogos escritos u orales, y la
realizacion de lecturas de novelas de suspenso, que muestran respecto a la respuesta
intermedia y la menos esperada una tendencia ascendente; y pronunciada respecto a la
respuesta esperada.

Los indicadores muestran que la estrategia que estd dando menos resultados es la que
ayuda a los alumnos en la representacion de los personajes de las lecturas realizadas y la

que promueve discusiones de lectura.
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En resumen los padres y madres de familia consideran que las estrategias que no estan
siendo aplicadas de manera deficiente son la representacion de los personajes de las
lecturas y la que promueve discusiones de la lectura; contrariamente con las que
ejercitan a los estudiantes en la construccion y representacion de dialogos escritos u

orales y la realizacion de lecturas de suspenso donde muestra un mayor rendimiento.

4.2.3 Organizacion y clasificacion del supuesto numero dos.

Anaélisis descriptivo del aspecto dependiente del supuesto especifico nimero 2:
Competencia propositiva.

Este aspecto se exploro con base a los siguientes cuatro indicadores:

1. Es capaz de colocarse en el lugar del protagonista.

2. Logra cambiar el final del texto.

3. Inventa dialogos entre dos personajes.

4. Hace descripcion de animales y personajes.

Los items con que se midié cada indicador fueron los nimeros: 5, 6, 7 y 8 contenidos en
la prueba objetiva (ver anexo N° 3), el cual fue respondido por 33 alumnos y alumnas
del Centro Escolar Profesor Justo Gonzélez.

El analisis descriptivo del supuesto consistié en el estudio de la frecuencia absoluta y
relativa de los datos, con la finalidad de determinar el comportamiento y/o tendencia de
los mismos.

Y para efectos de probar los supuestos, se efectio por par de aspectos tomando en
cuenta los tres niveles de medicién por indicador (ver anexo N° 10): Base de datos.

El primer nivel “0” que representa la respuesta menos esperada, el segundo nivel “1”

que representa la respuesta intermedia, y el nivel “2” la respuesta esperada.
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ANALISIS DE RESULTADOS DEL SUPUESTO N° 2

(Explorado con los alumnos)

Contribuyen las estrategias utilizadas actualmente como lo son la lectura explorativa,
post y pre-lectura en el desarrollo de la competencia interpretativa.

Cuadro N°9

Aspecto 2 "Contribuye la aplicacién de estrategias de lectura , produccién y
transformacion de textos al desarrollo de la competencia

Propositiva.
Aspecto dependiente: Competencia propositiva.

2 1 0
F % |F|% |F|%

Y5. Es capaz de colocarse en el lugar De los estudiantes a quienes se les aplico el
del protagonista 17| 52| 7| 21| 9|27 |instrumento, un 52% es capaz de colocarse

en el lugar del protagonista, el 21% lo hace

con dificultad y un 27% no logra hacerlo

El 76% de los alumnos puede cambiar el final de un
Y6. Logra cambiar el final de texto 25| 76| 5] 15| 3| 9|texto, un 15% lo realiza con dificultad y un 9%

No sabe hacerlo.
Y7. Inventa didlogos entre dos Un 55% de los estudiante desarroll6 habilidad para
personajes 16| 48| 2| 6| 15 |45 |inventar dialogos entre dos personajes,

y un 45% no lo hace.
Y8. Hace descripcion de animales y Del total de la muestra de alumnos estudiada, un
personajes 18| 55| 5| 15| 10 | 30 | 58% es capaz de elaborar descripciones

de animales y personajes, un 15% lo hace con

dificultad y un 27% no sabe como hacerlo.
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Grafico N°4
Aspecto Dependiente: Competencia propositiva
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Los datos reflejados en el grafico anterior presentan un comportamiento heterogéneo,
donde la barra azul que representa la respuesta esperada muestra una configuracion
mayor con relacion a la barra roja y verde que representan la respuesta intermedia y la
menos esperada.

Se puede interpretar que respecto al indicador Y6 referido a la capacidad de los alumnos
para cambiar el final de un texto, que muestran respecto a la respuesta intermedia y la
menos esperada una tendencia ascendente; y pronunciada respecto a la respuesta
esperada. Los indicadores Y5, Y7 y Y8 que no presentan mayor diferencia respecto a la
respuesta esperada cuando se adicionan la respuesta intermedia y menos esperada.

Los indicadores muestran que los elementos de la competencia propositiva en la que el
alumnado muestra menos habilidad son la capacidad de colocarse en el lugar del
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protagonista, inventa didlogos entre los personajes y hace descripciones de animales y
personajes.

En resumen los alumnos reflejan un débil rendimiento en la capacidad de colocarse en el
lugar del protagonista, inventar didlogos entre dos personajes y hacer descripciones de
animales y personajes contrariamente al cambio del final de un texto donde muestran un

mayor rendimiento.

4.3.1 Organizacion y clasificacion de los datos del supuesto nimero tres.

Analisis descriptivo del aspecto independiente del supuesto especifico nimero3:

El uso de las estrategias de intertextualidad, guias de preguntas y de valoracion.

Este aspecto se explord con base a los siguientes cuatro indicadores:

1. Permite a los alumnos la elaboracion de cuadros comparativos para identificar los
hechos reales y fantasticos del texto.

2. Favorece la realizacidon de conversatorios sobre lecturas especificas permitiendo que
los alumnos expresen sus puntos de vista sobre la lectura realizada.

3. Ayuda a los estudiantes con preguntas reflexivas que lo conduzcan a tomar posturas
respecto a una lectura.

4. Favorece a la realizacion de resumenes escritos u orales.

Los items con que se midi6 cada indicador fueron los nimeros: 9, 10,11 y12 contenidos
en el cuestionario (ver anexo N° 4), el cual fue respondido por 33 padres y madres de
familia del Centro Escolar Profesor Justo Gonzaélez.

El analisis descriptivo del supuesto consistié en el estudio de la frecuencia absoluta y
relativa de los datos, con la finalidad de determinar el comportamiento y/o tendencia de
los mismos.

Y para efectos de probar los supuestos, se efectio por par de aspectos tomando en
cuenta los tres niveles de medicion por indicador (ver anexo N° 10): Base de datos.

El primer nivel “0” que representa la respuesta menos esperada, el segundo nivel “1”

que representa la respuesta intermedia, y el nivel “2” la respuesta esperada.

90



ANALISIS DE RESULTADOS DEL SUPUESTO N° 3

(Explorado con los padres y madres de familia)

Contribuyen las estrategias utilizadas actualmente como lo son la lectura explorativa,

post y pre-lectura en el desarrollo de la competencia interpretativa.

Cuadro N° 10

Aspecto 3"Contribuye el uso de estrategias de intertextualidad, guias de preguntas y de
valoracién en el desarrollo de la competencia argumentativa.
Aspecto Independiente: Estrategias de intertextualidad, guias de preguntas y de

valoracion
2 1 0
F % |F |[% |F|%
X9. Permite a los alumnos la elaboracion de
cuadros comparativos para identificar hechos Un 52% de los padres entrevistados consideran
reales y fantasticos del texto. 17 52| 11| 33| 5| 15]que las estrategias del docente aplicadas para
Facilitar en los estudiante la identificacion de
hechos reales y fantasticos favorecen el desarrollo
de esta habilidad, el 33% manifiesta que esta
capacidad se desarrolla parcialmente y 15%
dice que no desarrollar.
X10. Favorece la realizacién de conversatorios
sobre lecturas especificas, permitiendo que los
alumnos expresen sus punto de vista El 70% de los padres de familia opinan que las
Sobre las lecturas realizadas 23| 70| 10] 30| O 0 | estrategias aplicadas por las
profesoras para favorecer la elaboracion
de un punto de vista de los alumnos es
desarrollada efectivamente, y el 30% considera
que estas no favorecen el
dominio de esta capacidad.
X11. Ayuda a los estudiantes, con preguntas Del total de los padres de familia entrevistados, el
reflexivas que lo conduzcan a tomar posturas 251 76| 6] 18| 2| 6.1 | 76% afirmé que las estrategias realizadas
respecto a una lectura. por las docentes contribuyen en los y
las estudiantes a desarrollar posturas respecto a
una lectura, el 18% considera que estas
estrategias tienen una incidencia parcial y el 6%
manifestd que no se logra cumplir el objetivo.
X12. Favorece a la realizacion de resimenes El 58% de los padres de familia opina que las
escritos u orales. 19] 58| 13| 39| 1 3 | estrategias aplicadas por las

profesoras para favorecer la elaboracion

de resimenes escritos u orales en los
y las alumnas son efectivas, un 39% expresa que
no son efectivas en su

totalidad y un 3% no las consideran
efectivas.
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Grafico N°5
Aspecto Independiente: Estrategias de Intertextualidad, guias de preguntas
y de valoracion.
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Los datos reflejados en el graficé arriba indicado presentan un comportamiento
heterogéneo, la barra azul, de este grafico, que representa la respuesta esperada muestra
una configuracion mayor con relacion a la barra roja y verde que representan la
respuesta intermedia y la menos esperada.

Se puede inferir respecto al indicador X10y X11 referido a favorecer la realizacion de
conversatorios que permiten que los alumnos expresen sus puntos de vistas sobres las
lecturas realizadas y la que ayuda a los estudiantes con preguntas reflexivas que
conduzcan a la toma de posturas respecto a lectura que muestran en contraste con la
respuesta intermedia y menos esperada; Yy pronunciada tan pronunciada respecto a la
respuesta esperada.

Los indicadores muestran que las estrategias que estan dando menos resultados son las

referidas a las que permiten a los alumnos la elaboracion de cuadros comparativos para
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identificar hechos reales y fantasticos del texto y favorece la realizacion de resimenes
escritos u orales.

En resumen los padres y madres de familia consideran que existe un impacto déebil es en
la aplicacion de las estrategias que permiten a los alumnos la elaboracién de cuadros
comparativos para identificar hechos reales y fantéasticos del texto y la realizacion de
resumenes escritos y orales versus la realizacion de conversatorios que permitan a los
alumnos expresar sus puntos de vistas sobre las lecturas realizadas y ayuda con
preguntas reflexiva que los conduzcan a tomar posturas respecto a la lectura en las
cuales muestran un mayor rendimiento .las guias de lectura para la relacion de secuencia

y contrariamente donde muestran un mayor rendimiento.

4.3.3 Organizacion y clasificacion de los datos del supuesto nimero tres.

Anaélisis descriptivo del aspecto dependiente del supuesto especifico nimero tres:
Competencia argumentativa.

Este aspecto se explor6 con base a los siguientes cuatro indicadores:

1. Encuentra generalizaciones falsas o verdaderas en un texto.

2. Reconoce un punto de vista.

3. Elabora un punto de vista.

4. Deduce conclusiones en delacion al texto leido.

Los items con que se midié cada indicador fueron los ndmeros: 9, 10, 11 y 12
contenidos en la prueba objetiva (ver anexo N° 3), el cual fue respondido por 33
alumnos y alumnas del Centro Escolar Profesor Justo Gonzalez.

El analisis descriptivo del supuesto consistié en el estudio de la frecuencia absoluta y
relativa de los datos, con la finalidad de determinar el comportamiento y/o tendencia de
los mismos.

Y para efectos de probar los supuestos, se efectio por par de aspectos tomando en
cuenta los tres niveles de medicion por indicador (ver anexo N° 10): Base de datos.

El primer nivel “0” que representa la respuesta menos esperada, el segundo nivel “1”

que representa la respuesta intermedia, y el nivel “2” la respuesta esperada.
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ANALISIS DE RESULTADOS DEL SUPUESTO N° 3

(Explorado con los alumnos)

Contribuyen las estrategias utilizadas actualmente como lo son la lectura explorativa,
post y pre-lectura en el desarrollo de la competencia interpretativa.

Cuadro N° 11

Aspecto 3"Contribuye el uso de estrategias de intertextualidad, guias de preguntas y de
valoracién en el desarrollo de la competencia argumentativa.

Aspecto dependiente: Competencia argumentativa.

Y9. Encuentra generalizaciones falsas o Un 67% de los alumnos desarroll6 la capacidad de
verdaderas en un texto 221 67| 4| 12| 7| 21 |identificar generalizaciones falsas y verdaderas en

un texto, el 12% lo hace con dificultad y

el 21% no puede hacerlo.

De la muestra de estudiantes a quienes se les
aplico sabe reconocer el instrumento, el 79% un
Y10. Reconoce un punto de vista 26| 791 3] 9| 4| 12| punto de vista en una lectura, un 9% lo hace

con dificultad y un 12% no sabe hacerlo.

El 88% de los y las estudiantes tiene la capacidad
Y11. Elabora un punto de vista 29| 88| 2| 6| 2| 6.1]|de elaborar un punto de vista, el 6% lo hace

con dificultad y un 6% no logra hacerlo

Y12. Deduce conclusiones en relacién al texto Un 52% de los alumnos desarroll6 la capacidad de
leido 17| 52| 12| 36| 4| 12| deducir conclusiones en relacién a un texto leido,

El 36% lo hace con dificultad y un 12% no

logra hacerlo.
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Grafico N°6
Aspecto Dependiente: Competencia Argumentativa
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Los datos reflejados en el graficd arriba indicado presentan un comportamiento
heterogéneo, donde la barra azul que representa la respuesta esperada muestra una
configuracién mayor con relacion a la barra roja y verde que representan la respuesta
intermedia y la menos esperada.

Se puede interpretar que respecto al indicador Y8, Y9y Y10 referido la habilidad de
los alumnos en encontrar generalizaciones falsas o verdaderas , a reconocer un punto de
vista y a la elaboracion de un punto de vista; que muestran respecto a la respuesta
intermedia y la menos esperada una tendencia ascendente; y pronunciada respecto a la
respuesta esperada.

Los indicadores muestran que el elemento de la competencia argumentativa que esta

dando menos resultado es la deduccién de conclusiones en relacion a un texto.
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En resumen el alumnado manifiesta debilidad en la deduccién de conclusiones en
relacién a un texto contrariamente encontrar generalizaciones falsas o verdaderas,
reconocimiento y elaboracion de un punto de vista en las cuales muestran mayor

rendimiento

4.4 RESULTADOS DE LA INVESTIGACION.
4.4.1 Prueba del supuesto nimero 1

Relacion de los aspectos: las estrategias que actualmente se aplican como son la lectura
explorativa post y pre- lectura (Al) y competencia interpretativa (AD).

Los aspectos a probar en forma estadistica son los siguientes:

S1: CA1y A2 #0

S0: CAlyA2=0

Donde la primera indica que existe correlacion y la segunda que no existe correlacion
alguna con un margen de error del 5%.

Tomando en consideracion que el valor critico en donde se puede indicar que el

supuesto es cierto. Para este caso es de 0.27. (Ver anexo N°11)

NEXY - (ZX)(EY)
\/[NZXZ ~EXNZY2 - @]

r =

Supuesto 1
33(1220) — (186)(218)

J[33(1128) — (186)2][33(1486) — (218)7]
40260 — 40548

J[37224 — 34596][49038 — 47524]

T =

T =

Or = —288
~ J/I2628][1514]
—288

V3978792
—288

" = 1994.690954
r = —0.1443832687

r =
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Interpretacion.

El indice de correlacion nos sefiala que hay estrategias que tienen alguna relacion
favorable para el desarrollo de la competencia interpretativa y otras no. Es decir que los
padres y madres de familia, perciben que los esfuerzos que el docente realiza en la
aplicacion de estrategias, no es suficiente para que el alumnado efectivamente desarrolle

a plenitud la competencia interpretativa, dados los resultados obtenidos.

4.4.2 Prueba del supuesto numero 2

Relacion de los aspectos: la aplicacion de las estrategias de lectura produccion y
transformacion de textos (Al) y competencia propositiva (AD)

Los aspectos a probar en forma estadistica son los siguientes:

S1: CA1y A2 #£0

S0: CA1yA2=0

Donde la primera indica que existe correlacion y la segunda que no existe correlacion
alguna con un margen de error del 5%.

Tomando en consideracion que el valor critico en donde se puede indicar que el

supuesto es cierto. Para este caso es de 0.27. (Ver anexo N° 11)

Supuesto 2
33(1016) — (193)(171)

JI33(1197) — (193)2][33(999) — (171)?]
33528 — 33003

J[39501 — 37249][32967 — 29241]
525

[2252][3726]
525

\/8359205952

" = 2896.714
r = 01812398463

r =

T =

r =

r =
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Interpretacion.

Observando el indice de correlacion resultante, se puede deducir que existe una
relacion positiva y directa entre la lectura, produccion y transformacion de texto y el
desarrollo de la competencia propositiva. Lo anterior evidencia que tanto los padres y
madres de familia como los y las alumnos/as, concuerdan en que las estrategias
aplicadas por las docentes han permitido desarrollar con éxito la competencia
propositiva.

4.4.3 Prueba del Supuesto N° 3

Relacion de los aspectos: la aplicacion de estrategias de intertextualidad, guias de
preguntas y de valoracion (Al) competencia argumentativa (AD).

Los aspectos a probar en forma estadistica son los siguientes:

S1: CA1y A2 #£0

S0: CAlyA2=0

Donde la primera indica que existe correlacion y la segunda que no existe correlacion
alguna con un margen de error del 5%.

Tomando en consideracion que el valor critico en donde se puede indicar que el

supuesto es cierto. Para este caso es de 0.27. (Ver anexo N° 11)

Supuesto 3

33(1315) — (208)(209)

J[33(1386) — (208)2][33(1385) — (209)?]
43395 — 43472

JI45738 — 43264][45705 — 43681]
—77

[2474][2024]
—77

\/500777376

"= 5237716693
r = —0.03441007534

r =

r =

T =
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Interpretacion.

Observando el indice de correlacion obtenido se puede deducir que no existe una
relacién directamente proporcional  entre los aspectos uso de estrategias de
intertextualidad, guias de preguntas y de valoracion (Al) y el desarrollo de la
competencia argumentativa (AD), lo cual sugiere que desde el punto de vista de los
padres y madres y tomando de referente el desempefio de los estudiantes; la incidencia

de algunas estrategias no ha sido efectiva para el desarrollo de la competencia.

99



CAPITULO V.
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

5.1 CONCLUSIONES

1. Se puede concluir que el alumno generalmente tiene dificultades para identificar la
idea principal de un texto, lo que implica que los estudiantes no estan preparados para
realizar una interpretacion del texto a partir del primer nivel de comprension literal e
inferencial. Al no poder interpretar un texto los estudiantes no comprenden de manera
correcta la informacion que se les desea brindar y por ende el todo aprendizaje en
cualquier area de conocimiento se verd empobrecido. Por lo tanto es necesario que la
profesora ejercite a los alumnos con mucho mas frecuencia en la técnica de
ilustraciones a través de dibujos, pues esto les capacitara para realizar una adecuada
interpretacion.

2. Tomando en cuenta que la identificacion del personaje principal de un texto, implica
un proceso menos complejo que el que se requiere para identificar la idea principal ya
que, éste Ultimo demanda la capacidad de inferir informacién implicita en el texto, es
comprensible que los resultados reflejen que los estudiantes , si han desarrollado la
habilidad de identificar el personaje principal con facilidad, lo cual evidencia que la
estrategia del subrayado de textos ha sido efectiva en su aplicacion por lo que deberia
continuarse con su empleo. Lo anterior permitird que los estudiantes afinen la destreza
de identificar detalles con la precision necesaria, lo que a la larga contribuird a mejorar
la competencia interpretativa.

3. En cuanto a la identificacidon de palabras que riman entre si, se encontré que existe
por parte de los estudiantes dificultad para llevar a cabo dicho proceso, de donde se
deduce que el vocabulario de los estudiantes es pobre y por lo tanto limitard a los
mismos para acceder a lecturas que requieran de un nivel de interpretacion mas profundo.

Esto conduce a la necesidad de revisar la forma en la que la estrategia para la
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identificacion de dichas palabras esta siendo utilizada, a fin de realizar los reajustes en
cuanto a la frecuencia y la metodologia en la que esta siendo utilizada-

4. Segun los datos referidos a la ordenacion de ilustraciones, se deriva que, en general
los alumnos/as estan realizando con destreza dicha competencia. ES necesario sin
embargo revisar la forma en que las estrategias estan siendo aplicadas por las docentes,
de tal forma que los estudiantes sean capacitados en el reconocimiento de secuencia, ya
que ésto les permitira captar el orden e importancia de los datos o eventos registrados
en una lectura.

5. Respecto la capacidad del alumnado para colocarse en el lugar del protagonista, los
resultados indican que los alumnos no logran hacerlo. De no superarse esta deficiencia,
los estudiantes tendran problema para plantear soluciones a conflictos de tipo social.
Para corregir esta deficiencia, los docentes deberan reenfoque la manera y la intensidad
con la que aplican las estrategias para ayudar a sus estudiantes representar papeles de
personajes de la lectura.

6. Se puede deducir que, aun y cuando los alumnos/as en general no tienen dificultad
para cambiar el final de un texto, es necesario que las estrategias encaminadas al
fortalecimiento de este aspecto sean reforzadas por parte de los maestro/as, ya que el
resultado positivo en los estudiantes puede deberse al estimulo de agentes fuera del
proceso educativo del salon, los cuales no fueron explorados. La practica constante de la
estrategia para cambiar el final de un texto, provocarg, en los estudiantes, la generacion
de hipotesis que facilita la identificacion de soluciones a conflictos presentados en los
textos leidos, de no ser asi, se estara privando a los nifios y nifias de la capacidad para
que se formen como agentes proposititos en la comunidad donde viven, haciendo de
ellos solo personas que reciban informacion y no que la generen.

7. De manera concluyente se puede afirmar que los estudiantes presentan dificultad para
inventar didlogos entre dos personajes. Debido a que un buen lector es competente, no
solo cuando interpreta literalmente, sino cuando es capaza de producir un texto a partir
de lo leido, a través del cual el lector propone y fundamenta sus ideas. Es importante que

los docentes estimulen en los y las nifias la destreza de inventar dialogos, generados por
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el texto que leyeron. Si los estudiantes no incorporan la habilidad de producir nuevos
textos, no serdn capaces de plasmar por escrito, de forma clara y comprensible sus ideas.
8. En cuanto a la realizaciéon de descripciones de animales y personajes, se deduce que
los estudiantes en su mayoria lograron el desarrollo de dicha destreza. Es
responsabilidad de las profesoras continuar con el ejercicio de dicho nivel de desempefio
para asegurarse que los alumnos estaran en la condicion de reescribir, de forma correcta

textos que leyeron con anterioridad.

9. Al establecer generalizaciones falsas y verdaderas los estudiantes muestran un nivel
de dificultad. Esto conlleva a la posibilidad de que las estrategias que utilizan los
maestros para fomentar la elaboracién de cuadros comparativos para identificar hechos
reales de los fantasticos, se estén aplicado de manera deficiente. Si no se hace un
esfuerzo intencionado y sistematico por corregir este problema, es muy factible que los
estudiantes no estén preparados para justificar o sustentar la informacién de las lecturas
que realiza.

10. Respecto a la destreza de reconocer un punto de vista, se concluye que el alumnado
realiza esta competencia de manera satisfactoria por lo que es acertado continuar
aplicando la realizacién de conversatorios con regularidad. Esto permitira a los
estudiantes avanzar en la creacion de juicios de valor con respecto descubrir la intencién
que el autor de un texto persigue al escribir.

11. En la elaboracion de un punto de vista se ha logrado en los estudiantes un nivel de
desarrollo aceptable, lo cual conlleva a continuar fomentando la estrategia preguntas
reflexivas para fomentar posturas respecto de una lectura. EI dominio en este nivel de
desempefio, prepara a los alumnos argumentar de manera coherente las ideas
contempladas en una lectura, desarrollando asa su nivel de analisis.

12. Al elaborar conclusiones sobre un texto leido, los/as alumnas presentan dificultad.
La falta de precision para arribar a conclusiones al terminar una lectura, implica que no
se es capaz de organizar la ideas de un texto, ni de sintetizar la informacién del mismo.
A medida que se aprueban niveles escolares mayores, tal deficiencia incapacita para la

redaccion de escritos que requieran de la habilidad de resumir informacion extensa.
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Es central para el desarrollo de la competencia argumentativa, redoblar esfuerzos en

cuanto a la préactica de elaborar conclusiones después de cada lectura.

5.2 RECOMENDACIONES

Para que los esfuerzos realizados en esta investigacion sean herramientas Utiles en
manos de los docentes, es preciso aclarar que su utilidad no se basa en la novedad de las
estrategias aqui presentadas, si no en la utilidad sistematica e intensiva de las mismas,
para lo cual se presentan las siguientes recomendaciones:

a) Hacia la institucion:

1. Capacitacion a los profesores en la aplicacion y desarrollo de estrategias por las
cuales los alumnos logran conocimientos y destrezas que le permitan desenvolverse
independiente y eficientemente en el manejo del material simbdlico que se le ofrece.
Dentro de estas estrategias debe de darseles mayor énfasis a aquellas que fomenten la
identificacion de personajes, subrayado de textos, palabras que riman, ayuda en la
representacion de papeles de personajes y la inferencia de conclusiones.

2. La escuela podria aprovechar el potencial de los padres y madres de familia al
informarles de los esfuerzos que cada docente realiza para desarrollar la competencia
lectora. Una forma de involucrarlos en este proceso seria planificando actividades de
apoyo que sean factibles de ser realizada por ellos. Esto puede hacerse a través de hojas
disefiadas especificamente para dar a conocer los niveles de desempefio que se
trabajaran en cada trimestre con sugerencia de como los padres podrian colaborar en
casa. Se podria ademas, realizar maratones de lectura en casa para que el padre o madre
de familia controlara, a través de una hoja de registro elaborada por el maestro, cuanto
tiempo lee el nifio en casa.

3. Explicar a los padres y madres de familia, a través de la Escuela para padres, sobre la
importante de que ellos mismos valoren la lectura, dedicando un tiempo para leer con
sus hijos. Estas lecturas podrian ser cuentos pequefios que requieran de periodos cortos

que sean factibles para el papa o la mama.
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Una forma de ayudar para que la familia desarrollar el hébito de la lectura, seria
promoviendo concursos de lecturas sencillas entre los padres y madres en donde se
premiaria a la mama o papa “campeodn” lector. Proveerles al mismo tiempo herramientas
que les faciliten iniciar como padres el habito de la lectura.

4. Crear espacios, fuera del aula, para el fomento de la lectura, por ejemplo clubes de
lectura, concursos de lectura rapida, utilizacion dinamica de “la caja viajera”,
dramatizacion de los libros leidos por los alumnos, teniendo como puablico a todas la
institucion.

b) Hacia los docentes:

1. Despertar en la nifiez y la adolescencia para crear el habito de la lectura como un
estilo de vida, para lo cual el profesor o profesora debe buscar un acercamiento con la
actividad lectora a través de ejercicios, actividades bajo la apariencia informal del juego,
creando la necesidad de la lectura.

2. El docente debera de iniciar toda actividad de aprendizaje tomando en cuenta los pre
saberes del estudiante, ya que esto facilitara el desarrollo de la comprensién en la
lectura.

3. El profesor debe de disponer de material bibliogréafico suficiente y variado como
textos relacionados el desarrollo de la lectura rapida, desarrollo de competencias lectoras,
sobre procesos de lectura y escritura; asi como libros que fomenten el disfrute de la
lectura en los nifios tales como: libros de ciencia ficcion, cuentos, leyendas, fabulas,
curiosidades naturales, cultura general, etc. Todo lo anterior con el fin de enriquecer de
forma diversa la experiencia de la lectura.

4. Facilitar a los docentes talleres en donde conozcan y practique la aplicacion de
diferentes estrategias para el desarrollo de la comprension lectora. Dichos talleres
podrian tener tematicas sobre: lectura rapida, ejercicios para soltar los muasculos de los
ojos y como aplicarlo, lectura comprensiva con el desarrollo de los cinco niveles, como

realizar lecturas de pequefias novelas, etc.
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c) Para los padres y madres:

1. La conversacion es uno de los mejores vehiculos para el aprendizaje de la lectura y el
desarrollo del pensamiento reflexivo, los padres deben de incentivar al nifio para que
éste exprese sus sentimientos y opiniones prestdndolas la debida atencion; plantearles
temas de conversaciones y de discusion, todo lo cual creara un pensamiento critico en el
lector.

2. Otra forma en la los padres y madres pueden fomentar el habito de la lectura en sus
hijos es a traves de la lectura de cuentos u otras historias, pues los nifios son
beneficiados cuando se les lee en voz alta y pueden participar en la discusion de cuentos,
pues aprenden a identificar letras y palabras reflexionando en el significado de las
mismas.

c¢) Para las instituciones formadoras de docentes:

1. Incluir de forma prioritaria, en los planes curriculares para la formacion de docentes,
el conocimiento y la aplicacion de estrategias de comprension lectora, de tal forma que
los estudiantes tengan el espacio de convertirse en profesionales que posean el habito de
la lectura como un estilo de vida que incluso les capacite para convertirse en personas
autodidactas que reproduzcan ese estilo de vida en sus estudiantes.

2. Asignar, para la ensefianza de metodologias del Lenguaje, a docentes que posean un
dominio considerable del lenguaje, su estructura linglistica, pero que ademas sera
ejemplos excelentes lectores. Una persona puede llegar a convertirse en un buen lector
a cualquier edad, lo cual puede ser aprovechado por la institucion, en el caso que los
maestros que no sean personas que gusten de la lectura. La institucién podria promover
programas que ayuden a sus docentes a cultivar este habito, a través de la promocion

concursos de lectura.
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INTRODUCCION

La propuesta para la comprension lector se caracteriza por la intencion de fomentar un
deseo por la lectura; todos los nifios y nifias deben hacer de la lectura cotidiana un habito.
Este habito incluye el de comprender haciendo uso de un sentido critico, del cual pueda
ser un protagonista consciente y responsable en la vida; es por ello que en educacion
primaria se sientan las bases de los rudimentos necesarios por la lectura, que
contribuirdn a la adquisicién de las destrezas que garanticen el dominio de las
habilidades de comprension y que se conviertan en el motor de la formacion personal,
adquisiciéon de conocimientos y aprendizajes futuros para el desarrollo integral del ser
humano.

El disefio de esta propuesta enfatiza en el concepto de comprension lectora, niveles de
comprension (interpretativa, argumentativa y propositiva), estrategias aplicadas a cada
nivel, tales como la post y pre lectura que consisten en actividades que se realizan antes
y después de la lectura; identificacion del personaje principal de un texto y de palabras
que riman entre se; la ordenacion de ilustracion, para trabajar secuencia; estrategias de
interpretacion, produccion y transformacion de textos; la colocacion del lectora en el
lugar del protagonista, cambiar el final del texto, invencion de dialogos entre dos
personajes, descripcion de animales y personajes, estrategias de intertextualidad, guias
de preguntas y de valoracion, identificacién de generalizaciones falsas y verdaderas de
un texto, reconocimiento y elaboracion de un punto de vista y deduccion de

conclusiones en relacién a un texto leido. Otras estrategias que se contemplan en este
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trabajo son aquellas que van destinadas desarrollar la agilidad lectora: soltura de
musculos oculares, lectura progresiva.
Se pretende que el docente cuente con un material donde pueda apoyarse para mejorar

el Proceso de Ensefianza Aprendizaje de los alumnos/as-
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JUSTIFICACION

La importancia de la lectura radica en comprender su contenido. Por esta razon es
necesario que n el nivel inicial, se le preste la atencion debida al aprendizaje de la lectura,
pues es en esta etapa que los y las nifias poseen la madurez mental para iniciar el proceso.
Para que la ensefianza de la lectura se de en un ambiente educativo 6ptimo es necesario
que los docentes cuenten no sélo con la reparacion académica adecuada, sino con los
recursos idéneos y accesibles que les facilite dicha labor de tal manera que el resultado
final sean estudiantes que al leer elaboren un significado entre ellos mismos y el texto
que leen.

En el Centro Escolar Prof. Justo Gonzélez no se cuenta con un programa sistematico
que apunte al desarrollo de la lectura comprensiva y mucho menos que le facilite al
docente este proceso de ensefianza.

Uno de los aspectos a los que condujo esta investigacion fue a descubrir la mala
fundamentacion que los docentes tienen sobre la aplicacion de estrategias de
comprension lectora, pues si bien es cierto que algunos de ellos dedican un tiempo a
trabajar en el desarrollo de la lectura comprensiva, no lo hacen con el cuidado de utilizar
las estrategias adecuadas para el desarrollo de cada competencia. Lo anterior no tiene
que ver con la falta de interés de los docentes, sino con el hecho de que ellos mismos no
fueron capacitados en esta area. Asi, por ejemplo, los docentes expresaron no conocer
estrategias tales como las constelaciones semanticas o grillas de lecturas, las cuales se
utilizan para ampliar el vocabulario de los estudiantes.

Una de las competencias menos desarrolladas en los estudiantes de este centro educativo
fue la interpretativa, la cual requiere que los y las lectoras identifiqguen ideas y
personajes principales dentro de un texto, detalles, secuencia, etc. y que en este caso no
se ha fomentado a profundidad.

Otra competencia que se encontro deficiente fue la argumentativa. El desarrollo de ésta
demanda capacitar a los estudiantes para que realicen valoraciones y establezcan
relaciones entre los conocimientos previos y el texto leido, aspecto que no son

dominados por los y las estudiantes.
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De no tomarse acciones correctivas y preventivas inmediatas, los efectos directos y
negativos a corto plazo se veran en los estudiantes de primer ciclo y a largo plazo en los
alumnos de los ciclos posteriores.

Esta situacion requiere de la accion pronta de un programa enfocado en la superacion de
las deficiencias tales como lectura lenta, limitacion en la expresion oral, incapacidad
para inferir, apreciar, argumentar y crear composiciones originales, en otras palabras, un
sistema que prepare a los estudiantes para interactuar con lo que leen y obtener un
aprendizaje significativo que los prepara para elevar su rendimiento escolar. Lo anterior
haré que los niveles de repitencia escolar se aminoren.

La propuesta elaborada como respuesta a la problematica identificada en la presente
investigacion, permitira a los docentes contar con una guia préactica que les ayude a
cultivar en sus estudiantes el habito de las lectura; les proveerd a la vez de estrategias
variadas y de facil aplicacion con las que podran desarrollar los cinco niveles de la
lectura comprensiva.

La presente propuesta tiene su fundamento teorico en los estudios realizados por algunos
de los grandes investigadores sobre el tema y sus grandes postulados, los cuales se citan
a continuacion para que puedan ser consultados posteriormente por los docentes a cuyas
manos llegue este trabajo:

David Cooper (1986), en su libro sobre “Como mejorar la Comprension Lectora”,
presenta un nuevo enfoque, al explicar la comprensién lectora como el proceso de
elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y
relacionarlas con las ideas que ya se tienen. Un elemento innovador es su forma de
entender la comprension lectora con la nocion de esquemas.

Isabel Solé (1992) Su aporte sobre la comprension lectora incluye la actitud del lector,
quien debe de tomar la lectura como objeto de estudio a través del cual obtendra un
aprendizaje.

Para Isabel Solé la motivacién por parte del docente es un factor muy importante, la cual

requiere que éste prepare intencionalmente el ambiente de la lectura.
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Otro factor importante para Isabel son el concepto de estrategias. Para ella éstas son un
procedimiento de caracter elevado que implica la presencia de objetivos y
planificaciones. El fin de estas es formar lectores autbnomos. Piaget (1973), aporta a la
comprension lectora, con la teoria de desarrollo cognitivo, al referir la importancia de
las cuatro etapas para el desarrollo y su relacién con el lenguaje.

El establece una relacion directa entre el pensamiento y el lenguaje, ya que este Gltimo
da mayor capacidad de explorar el pensamiento, incrementando asi la habilidad de leer
comprensivamente.

Lev Semenovich Vigostky (1925-1934), por su parte, explica en su Teoria socio cultural
del aprendizaje, la capacidad de ser humano de responder ante un estimulo vy
transformarlo. Es decir que el lector no hace una copia fiel de lo que lee si no que afiade
su propio significado a la lectura que realiza.

Para Vigostky el desarrollo humano depende de la instruccion en la cual el lenguaje y la
comunicacion propician el desarrollo del conocimiento y la comprension.

Los beneficios anteriores incidirdn directamente en el rendimiento académico de los
estudiantes, asi como en los padres y madres de familia, quienes veran el progreso de sus
hijos al aprobar los grados, de manera satisfactoria. Finalmente, la sociedad recibira
jévenes gque no solo ostentaran un titulo, sino que estaran preparados para aportar en el
area de trabajo donde se desempefien.

Las razones anteriores sustentan la presente investigacion, y validan el disefio de la
propuesta, la cual dara respuesta no so6lo a la problematica actual sino que evitara que el

problema se mantenga de manera permanente.
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Objetivos

General:

# Proporcionar estrategias que permitan al docente el desarrollo de
competencias de comprension lectora para obtener resultados 6ptimos en
el rendimiento escolar.

Especificos:

# Aportar al docente guias de trabajo con un formato de especificacion de
cada estrategia de lectura.
# Proveer a los docentes modelos de lectura, para trabajar los niveles de

desemperio de cada competencia.
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FIT

Objetivo:
Proporcionar estrategias que permitan al docente el desarrollo de competencias
de comprension lectora para obtener resultados Gptimos en el rendimiento escolar
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COMPETENCIA INTERPRETATIVA
Estrategias para desarrollar la lectura rapida.

Nivel de desempefio: lectura rapida.

Nombre de la estrategia: Lecturas progresivas.

Descripcion: Esta estrategia consiste en presenta en un papeldgrafo un pirdmide de
palabras, con el objeto de ampliar el campo de vision central y periférica.

Proposito: Soltar los musculos del ojo y ayudar a la rapidez lectora.

Uso especifico: Fomentar la rapidez en la lectura.

Requerimiento: papelografo, plumones.

Procedimiento de aplicacion: el docente presentard en un papeldgrafo uno o dos

ejercicios de lectura progresiva y pedira a los alumnos que posen su vista en el medio
del ejercicio del papeldgrafo y que traten de leer el mayor nimero de palabras de ambos
lados, sin mover los ojos. El ejercicio anterior nos muestra la vision central de cada
alumno, la cual sera ampliada a medida que progrese en el ejercicio. EI maestro debera
identificar cuantas palabras pueden, los alumnos leer a un lado y a otro del centro de su
mirada.
El
Negro
Juanito
Se va muy
Tranquilo al
Rio montando
En su caimén lleva
Unas tijeras y agujas
con hilo y un canasto lleno
de migas de pan a donde va
Juanito negro Juanito a donde va
Juanito montando en su caiman va

Al rio a bailar la zamba con una negrita
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A
Dos
Raros
Siempre
Barrilete
Inhabilitar
Perseverancia
Insensiblemente
Informa a prensa
Tal vez por la sola
No sea posible volver
Cuanto tiempo a la luna
Desciende de los antiguos
En las postrimerias del afio
Volvieron a colocar haciendas

No siendo posible efectuar nada

Consideraciones necesarias: durante el proceso de lectura, los ojos no se deslizan en

forma regular a lo largo de la linea impresa, sino que avanzan en una serie constante de
movimientos y pausas. Inicialmente este ejercicio sera dificil de ejecutar, sin embargo
es necesario que el docente conduzca a sus alumnos realizandolo las veces que sea
necesario.

Para facilitar la practica del ejercicio el docente puede trazar una linea de arriba hacia
abajo en el centro del texto que compone la primera pirdmide. Tomara una distancia en
la que la visibilidad sea clara, y fijando la vista sobre la linea medial, lea linea por linea.
Sin mover los ojos es posible que el o la alumna llegue hasta la octava linea. Debera
entonces regresar al primer renglén y comenzar otra vez la lectura, esta vez haciendo un

esfuerzo por “abrir” los 0jos para captar un mayor numero de palabras por fijacion.

116



¢ Qué hacer cuando algunos estudiante no logran realizar el ejercicio?

A estos alumnos y alumnas deberé asignarseles un tiempo extra de manera individual.
Cada piramide en la que ejerciten llevara maximo cuatro reglones, los cuales se
aumentardn solo cuando el o la alumna haya dominado el ejercicio inicial. Si los
estudiantes contindan mostrando dificultad debera sugerirseles a los padres 0 madres un

examen para que revisen su vision.
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Nombre de la estrategia: lectura por frases.
Descripcion: esta estrategia consiste en ayudar a los estudiantes a captar con un solo
golpe de vista un numero considerable de palabras.

Propdsito: desarrollar la habilidad de leer frases de un solo golpe de vista.

Uso especifico: ampliar el campo visual.

Procedimiento de aplicacién: presentar a los alumnos y alumnas, en pliego de papel

bond o en la pizarra, una lista de palabras, dispuestas en tres columnas, de tal manera

que ellos traten de leerlas con un solo golpe de vista.

pus mal ver
mas gas gol
uva fin fue
\Y[04 sed asi
ala rey pie
dos sol voy
pan afio vez
van uno 0jo
mil mia tia
boa luz mar

Consideraciones necesarias: Debe tenerse en cuenta que las primeras veces que se

realice el ejercicio los alumnos no podran leer las palabras con un solo golpe de vista.

. Oué hacer cuando algunos estudiante no logran realizar el ejercicio?

Los alumnos que muestren dificultad, deberan realizar el ejercicio de manera individual

y no podran avanzar al siguiente reglon si no logran captar la primera fijacion.
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Nombre de la estrategia: Constelaciones semanticas.

Nivel de desempefio: Desarrollo de vocabulario.

Descripcion: Consiste presentar a los alumnos palabras generadoras, para que los
alumnos encuentren todas las palabras que se pueden derivar de esta, tomando en cuenta
la categoria elegida por el docente.

Proposito: Esta estrategia favorece también la capacidad de jerarquizar y clasificar los
diferentes conceptos.

Uso especifico: se utiliza para ampliar el vocabulario.

Requerimiento: papel bond, plumones.

Procedimiento de aplicacion: colocar en la pizarra o un pliego de papel bond una palabra

generadora para que luego el resto de los estudiantes, mencionen todas las palabras que
tengan relacion con la palabra inicial.
Posteriormente se motiva a repetir el ejercicio, en forma de juego, utilizando otras

palabras generadoras. Los estudiantes pueden hacer sus propias constelaciones en sus

cuadernos.
Iurejas. I
bizeo o
-
_Ipes.taﬁal
0JOS \*
Tk

| WET I—p-lvista I—p- |ucuhu |—p-|ucultar |

lectura

b

l=ctor

ga s

mindscula
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Consideraciones necesarias: las constelaciones se establecen teniendo en cuenta varios

tipos de relacion semantica, como las siguientes:

1. Sinonimia: relacion semantica entre los componentes de una lengua por equivalencia
de significados. Por ejemplo: inseguro, dudoso, vacilante, incierto.

2. Antonimia: ejemplo: orgullo, humildad.

3. Composicion, ejemplo quinta casaquinta

4. Derivacion, ejemplo: regla, regir, reglamento.

5. Asociacion. Ejemplo: conferencia, disertante, auditorio.

6. Extensién. Ejemplo: orquesta, violin, clarin.

2 0Oué hacer cuando los vy las alumnas no logran generar nuevas palabras?

El docente debera trabajar cada categoria de manera individual con el estudiante que
presente dificultades. En un primer término es aconsejable estudiar la sinonimia; luego
la antonimia y asi sucesivamente, hasta que el alumno distinga cada categoria para que

posteriormente se elaboren las constelaciones.
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Nombre de la estrategia: grillas de rasgos semanticas.

Nivel de desempefio: vocabulario.

.Descripcidn: Es una estrategia de pre lectura, consiste en asignar categorias de palabras
que sean familiares a los y las alumnas.

Propdsito: Esta estrategia ayuda a movilizar los conocimientos previos de los lectores en
relacién con el tema del texto. A su vez, estas grillas introducen previamente el
vocabulario fundamental del texto, facilitando de este modo la comprensién.

Uso especifico: introduce vocabulario fundamental del texto, proveyendo a los docentes
un procedimiento sisteméatico para ayudar a los y las alumnas, a organizar y reforzar
conceptos nuevos que estan aprendiendo en las diferentes asignaturas.

Requerimiento: cartulina o papel bond.

Procedimiento de aplicacion: Secuencia para llevar a cabo para llevar a cabo el analisis

semantica.

a) Seleccionar una categoria. Para esto conviene elegir categorias que sean concretas y
con las cuales los alumnos estén familiarizados. Categorias aptas para un primer
contacto son por ejemplo: herramientas, animales domésticos y frutas.

b) Hacer una lista de palabras de la categoria. Del lado izquierdo de una cartulina o
papel bond (o0 de una pizarra) anotar una lista de dos o tres palabras que designen
conceptos relacionados con la categoria. Estas palabras deben ser conocidas para los
alumnos.

c¢) Hacer una lista de rasgos. En hilera horizontal, en la parte superior del cuadro, anotar
dos o tres rasgos (cualidades, caracteristicas o propiedades) compartidas por algunas de
esas palabras. Pedir a los alumnos que sugieran otros rasgos y afadirlos a la hilera
superior.

d) Determinar la posesion del rasgo. Guiar a los estudiantes en el trabajo con la matriz,
pidiéndoles que decidan cuél, de cada uno de la palabras listadas a la izquierda de la
grilla, posee generalmente cada uno de los rasgos o caracteristicas listados en la parte

superior.
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Se usa el signo + cuando la palabra posee, usualmente o sustancialmente, el rasgo, y un
signo menos en el caso contrario.

e) Afadir méas palabras y rasgos. Pedir a los alumnos que indiquen otras palabras que
correspondan a la categoria y otros rasgos que se apliquen a las palabras listadas. A
medida que aparecen las propuestas afiadirlas en la grilla. Esta actividad de ampliacion
de la matriz ayuda a los alumnos a aumentar el vocabulario y a desarrollar mas sus
habilidades de categorizacion.

Consideraciones necesarias: cuanto mas activamente participan los alumnos en la

seleccion de las palabras y de los rasgos, méas efectiva sera la estrategia. El o la maestra
que realiza por primera vez este ejercicio debe de mostrar el procedimiento y guiarlos en
el modelo de como se analizan las palabras o los conceptos por rasgo relacionandolos
entre si por similitudes o diferencias.

Ejemplos de GRILLAS SEMANTICAS:

Rasgos.

Vehiculos Dos ruedas Cuatro ruedas Mas de cuatro ruedas motor Fuel oil nafta Fuerza
motriz humana Manubrio Pasajero Cerrado Se usan en tierra Se usan en agua automovil-
+-+-+--+++-Bicicleta+-----++--+-Motocicleta+----+-++-+Camion --++++--+++- Tren--
++++--+++-Skate-+----+---+-  Bote de remos------ +-+--+Barco de velas-------- +--
+Lancha motor---+-+--+--+

¢Qué hacer cuando el alumno no lo logra?

La repeticion paciente del docente y el modelaje por separado con el o la alumna que
presenta dificultad, sera efectivo para lograr la ejecucién del ejercicio. También puede

recurrirse a la ayuda de un tutor.
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Lecturas para el desarrollo de la competencia interpretativa.
Lecturas estratégicas para trabajar vocabulario

Nivel de desempefio: identificar palabras con significado contrario, similar,

reconocimiento de ilustraciones que representen palabras de un texto e identificacion de
palabras que riman entre si.

.Descripcidn: esta lectura se complementa con una serie de preguntas que van destinadas
a la ampliacién de vocabulario.

Propdsito: que los estudiantes ejerciten la identificacion de sindnimos, anténimos, y
palabras que riman.

Uso especifico: enriquecer el vocabulario de los estudiantes.

Requerimiento: hoja de lectura.

Procedimiento de aplicacion: la maestra deberd modelar la lectura en voz alta, luego

leerd junto con los estudiantes y finalmente pedira a los estudiantes que lean en silencio

y respondan la hoja de lectura correspondiente.

“Febrero, mes de los amigos.

Mil veces se ha intentado definir la amistad y mil veces se ha fallado...

Por eso decidimos preguntarles a varios nifios a ver qué nos decian.

Estas son algunas de las respuestas:

“Tener amigos es lo mejor. Con ellos me rio, juego, nos contamos todo, somos
confidente, nos ayudamos, nos queremos”.

“La pasamos super, pero también estamos juntos cuando las cosas no salen bien”.

“! Ellos nunca me fallan y yo nunca les fallo”.

“Un amigo siempre estd alli. Estd contigo en las buenas y en las malas”.

“Pero el mejor comentario fue este:

“Cada vez que llego a mi casa mi cachorrito se emociona tanto de verme que se para en
dos patas, mueve la cola, brinca y llora de la emocidn, como si no me hubiera visto en

mucho tiempo...”
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Asi son los amigos:
Incondicionales, fieles y sinceros.
9927

En febrero, acuérdate de tus amigos y en marzo y en junio y en noviembre.

1. Sefiala con una X la respuesta correcta. La palabra definir quiere decir:

a. Calcular.
b. Entender.
C. Dar el significado de algo.

d. Investigar.

2. Une con una linea las palabras de la columna A con las que riman de la columna B.

A B
a. Amistad a. Amado
b. Fallado b. Acuario.
c. Comentario c. Cancion.
d. Emocion d. Ciudad.

3. Escribe a la par de cada palabra, otra que signifique lo mismo:

a. Amigos

b. Ayudamos

c. Mover

o

. Queremos

2" Guia para Docentes. Competencias Lectoras 2 Lectura comprensiva y produccion de textos, pag.10
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S

. Subraya la respuesta correcta. La palabra confidentes quiere decir:
. Personas que venden confites.
. Personas en las que confiamos.

. Personas de mal genio.

o o T o

. Personas que viven lejos.

5. A la par de cada palabra escribe otra que signifique lo contrario.

. Mejor

o o

. Nunca

. Buenas

o

d. Sinceros

6. Encierra en un circulo la foto que representa un cachorrito.

Consideraciones necesarias: para estimular el vocabulario de las y los estudiantes el

docente debe estimular a los estudiantes a conversar sobre la lectura, corrigiendo de
manera oportuna los errores de los estudiantes y proveyéndoles de sinGnimos para
sustituir repeticiones.

¢ Qué hacer cuando el alumno no lo logra? Un ejercicio que ayuda a estos estudiantes es

comenzar a descifrar palabras a través de imagenes para luego introducir textos de

manera gradual.
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Lectura estratégica para trabajar la identificacion de idea principal

Nivel de desempefio: identificar la idea y el personaje principal de un texto, descubrir el
titulo adecuado para un texto y el reconocimiento de ilustraciones que representen la
idea principal de un texto).

Descripcion: la idea principal es definir un tema central y aquellos aspectos que sustenta

esta temética y son mas relevantes.

Proposito: ejercitar a las y las alumnos en la identificacion de ideas y personajes
principales, asi como la capacidad para identificar el titulo adecuado para un texto.

Uso especifico: reconocimiento de idea principal.

Requerimiento: hoja de lectura.

Procedimiento de aplicacion: la maestra deberd modelar la lectura en voz alta, luego

leera junto con los estudiantes y finalmente pedira a los estudiantes que lean en silencio

y respondan la hoja de lectura correspondiente.

“La madera es una de las principales materias primas preferidas por los gnomos. Con
ella fabrican todos los objetos de uso cotidiano: los juguetes de los nifios, los muebles de
la casa, las puertas y los marcos de las ventanas, las vigas del techo...Las virutas que se
desprenden de la madera, al trabajar con ella o el aserrin que cae al suelo al aserrarla son
cuidadosamente recogidos por los gnomos, ya que pueden ser muy utiles. Resultan un
magnifico combustible para las fogatas y las cocinas, y sirven también de “cama” para
los ratones domésticos.

Los gnomos usan también, las virutas como absorbente: cuando ha llovido o nevado,
esparcen una capa de aserrin delante de la puerta de su casa y por los caminos mas
9928

transitados, y asi no se resbalan.

1. Sefiala, con una X, la idea principal.

a.___ lLasvirutas de la madera son utilizadas por los gnomos como absorbente.
b.  Los gnomos le dan diferentes usos a la madera.

C. Los gnomos no se resbalan en invierno porque utilizan la madera.

d. El aserrin es un buen combustible para las fogatas y las cocinas.

*® |bid. Pag.18 'y 19
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2. Subraya la respuesta correcta. Si tuvieras que ponerle un titulo a la lectura, ¢cudl

escogerias?

a. Los gnomos hacen juguetes con madera.
b. La madera: un elemento muy util para los gnomos.
c. Una “cama” para los ratones domésticos.

d. Como evitar reshalones en invierno.

3. Encierra, en un circulo la opcién correcta. La palabra més importante en la lectura es:

a. Ghomos.
b. Viruta.

c. Ventanas.
d. Madera.

4. Une, con una linea, cada expresion de la columna izquierda con su correspondiente

oracion en la columna derecha, de acuerdo con la lectura.

a. Los gnomos es la materia prima preferida por los gnomos.
b. La madera son usados como combustible.

c. Lavirutay el aserrin usan las virutas como absorbente.

d. Con la madera, fabrican los objetos de uso cotidiano.

Consideraciones necesarias: El ejercicio previo en donde el alumno identifique el

contenido a través de dibujos, prepara a los estudiantes para responder preguntas con
mayor dificultad.

¢Qué hacer cuando el alumno no lo logra? Si el docente percibe que la lectura presenta

mucha complejidad para los estudiantes debe iniciar con ejercicio sencillo.
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Lectura estratégica para identificacion de detalles

Nivel de desempefio: (reconocer ilustraciones que representen la idea principal de un

texto, descubrir detalles dentro de un texto y de una ilustracion y establecer relacién de
cantidad y orden en un texto escrito

Descripcion: los detalles son elementos que ayudan a darle sentido al texto.

Proposito: que las y los estudiantes manejen la informacion literal de lo que leen y
definen el tema especifico de un texto.

Uso especifico: reconocer detalles dentro de un parrafo.

Requerimiento: hoja de lectura.

Procedimiento de aplicacion: la maestra deberd modelar la lectura en voz alta, luego

leera junto con los estudiantes y finalmente pedira a los estudiantes que lean en silencio

y respondan la hoja de lectura correspondiente.

Oda al otofio.
“Cuesta mucho
secar todas las hojas
de todos los arboles,

de todos los paises.

La primavera

las cosid volando,

y ahora hay que dejarlas

caer como si fueran

pajaros amarillos.

Hay que correr

por todos los caminos,

hablar idiomas: sueco, portugués;

hablar en lengua roja, en lengua verde.
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Hay que saber callar
en todos los idiomas
y en todas partes,
siempre dejar caer,
9929

caer las hojas.

Pablo Neruda, Antologia comunicativa 3

1. Escribe F (falso) o V (verdadero) a la par de cada afirmacion, segln corresponda.

a. Hay que saber cantar en todos los idiomas. ()

b. Cuesta mucho secar las hojas de todos los cuadernos. ( )

c. Hay que saber callar en todos los idiomas. ()

d. Hay que caminar por todos los caminos. ()

2. Sefiala con una X la respuesta correcta. Los idiomas que se deben hablar segun el

poema, son:
a. Portugués y francés.
b. Francés y sueco.

: Noruego e inglés.

: Sueco y portugués.

c
d
3. Subraya la respuesta correcta. Segun el poema, es necesario hablar en:
a. Lengua pura y lengua roja.

b

. Lengua lisa y lengua verde.

c. Lengua roja y lengua verde.

c. Lengua azul y lengua roja.

4. Marca con una X la opcion correcta. En el poema, la palabra caer aparece:
a.__ Unavez.

b. __ Ocho veces.

c. __ Dos veces.

d. _ Tres veces.

% {dem. Pag.18 y 19
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5. Encierra en un circulo la palabra que hace falta en el siguiente verso:

“Hay que saber en todos los idiomas”

a. Hablar.
b. Callar.
c. Expresarse.
d. Cantar.

6. Subraya la respuesta correcta. En el poema, las hojas de los arboles se comparan con
pajaros de color:

a. Azul.

b. Verde.

c. Amarillo.

d. Rojo.

7. Subraya el nombre del autor del poema:
a. Julio Verne.

b. Jairo Anibal Nifio.

c. Pablo Neruda.

d. Gabriela Mistral.

Consideraciones necesarias: para trabajar la capacidad de observar detalles dentro de una

lectura, los docentes pueden auxiliarse de dibujos comparativos en los que los
estudiantes encuentren similitudes y diferencias.

¢Qué hacer cuando el alumno no lo logra? Todo estudiante tiene una razon por la cual

no logra avanzar en un ejercicio, por lo que se vuelve imperativo la observacion del
docente, a fin de encontrar la causa. En el caso de los detalles debe repararse en el nivel
de concentracion de los estudiantes y eliminar todos los distractores que obstaculicen la

tarea.
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Lectura estratégica para la identificacion de secuencia

Nivel de desempefio: reconocer ilustraciones que representen la idea principal de un

texto, descubrir detalles dentro de un texto y de una ilustracion y establecer relacién de
cantidad y orden en un texto escrito.

Descripcion: la secuencia implica organizar los eventos de un relato escrito, de manera
I6gica y ordenada.

Proposito: que los alumnos y alumnas identifiquen y organicen los eventos en forma
I6gica y secuencial.

Uso especifico: ordenamiento de secuencia.

Requerimiento: hoja de lectura.

Procedimiento de aplicacion: la maestra debera modelar la lectura en voz alta, luego

leerd junto con los estudiantes y finalmente pedira a los estudiantes que lean en silencio

y respondan la hoja de lectura correspondiente.

“Cristobal Colén naci6 en 1451 en el puerto italiano de Génova, tierra de grandes
navegantes.

Poco se sabe de su infancia y juventud excepto que desde muy pequefio se sintié atraido
por el mar: “El arte de navegar — decia Colon — nos invita a conocer los secretos del
mundo”.

Antes de cumplir los veinticinco afios, Cristobal Colon habia recorrido ya todos los
mares conocidos y navegables de su época. Tenia numerosas experiencias en navegacion
y habia hecho profundos estudios de astronomia, geometria y geografia.

Cuando Colon lleg6 a la edad adulta, pensé en viajar en busca de nuevas rutas maritimas
y lugares desconocidos. Los portugueses habian encontrado la manera de llegar a la
India, navegando alrededor de la costa de Africa. Colon, por su parte, ided el plan de
navegar a lo largo del océano Atlantico, hacia el oeste, para llegar al oriente. Pensaba

que esto era posible porque estaba convencido de que la Tierra era redonda, como
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habian demostrado en teoria los estudiosos de la época, y no plana, como se creia por lo

general en aquel entonces.”

1. Sefiala con una X, la afirmacion que consideres acertada, de acuerdo con la lectura.

a. ___ Cuando Colon lleg6 a la edad adulta, no conocia nada del mar.

b.  Cuando Coldn ideo el plan de viajar hacia el oeste para llegar al oriente, no tenia
ninguna experiencia en navegacion

c. ____ Primero penso en su viaje, y, luego, estudié astronomia, gomeria y geografia.

d.__ Cuando Col6n ide6 su viaje, tenia mucha experiencia y conocimiento sobre el

mar y estaba convencido de que la tierra era redonda.

2. Sefiala con una X, el orden correcto de las secciones de Coldn, segun la lectura.

a. ___ Colon penso su viaje, estudio, recorrio los mares conocidos.

b. _ Sesinti¢ atraido por el mar, recorri6 los mares conocidos, ided su viaje hacia el
Oeste para encontrar la ruta hacia oriente.

C. Recorrié los mares conocidos, se sinti6 atraido por el mar, estudio.

3. Encierra, en un circulo, la columna que muestra el orden de lo que le paso a Colén, de

acuerdo con la lectura-

a. b. C.

Se sinti¢ atraido Ided su viaje Estudio

recorrié los mares pensé en nuevas rutas recorrié los mares.
estudid estudid se sintio atraido

penso en nuevas rutas recorrio los mares penso en nuevas rutas
ideo su viaje se sintio atraido ided su viaje.

4. Sefiala, con una X, la frase que consideres verdadera, de acuerdo con la lectura.

a Cuando Colon lleg6 a la edad adulta, se sinti¢ atraido por el mar.

% |bid. Pag. 28y 29.
132



b Antes de cumplir los veinticinco afios, Colon ya habia ideado su viaje en busca de
las ruta de oriente por el occidente.
c Cuando Colon ide6 su viaje, estaba convencido de que la tierra era redonda.

d Cuando Col6n naci6 en Génova, y a habia hecho estudios de navegacion.

5. Encierra, en un circulo, la columna que muestra el orden correcto del comienzo de los
parrafos del texto.
a
® Cristobal Colon nacié en 1451.
# Poco se sabe de su infancia y juventud.
& Antes de cumplir los veinticinco afos.

# Cuando llego a la edad adulta.

b
# Poco se sabe de su infancia y juventud.
# Cuando llegé a la edad adulta.
® Antes de cumplir los veinticinco afios

# Cristobal Col6n naci6 en 1451.

C
® Poco se sabe de su infancia y juventud.
# Cristobal Colon nacio en 1451.
# Antes de cumplir los veinticinco afos

# Cuando lleg6 a la edad adulta.

Consideraciones necesarias: Ubicar secuencia debe ser algo divertido para los

estudiantes. Esto puede hacerse con palabras, oraciones, dibujos, nimeros, etc. Es tarea
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del docente variar los ejercicios de secuencia, ya que esto capacita al nifio a mantener el
sentido de una lectura.

¢Qué hacer cuando el estudiante no lo logra? Nuevamente el ejercicio individual y bajo
tutoria permitira a los estudiantes superar el problema. Antes iniciar con secuencia de

palabras debe de utilizarse juegos de secuencias con dibujos. El docente puede armar sus
propios juegos de tarjetas.
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Lecturas estratégicas para trabajar inferencia

Nivel de desempefio: Lectura para trabajar inferencia.

Descripcion: la secuencia implica organizar los eventos de un relato escrito, de manera
l6gica y ordenada.

Proposito: que los alumnos y alumnas identifiquen y organicen los eventos en forma
I6gica y secuencial.

Uso especifico: ordenamiento de secuencia.

Requerimiento: hoja de lectura.

Procedimiento de aplicacion: la maestra deberd modelar la lectura en voz alta, luego

leera junto con los estudiantes y finalmente pedira a los estudiantes que lean en silencio
y respondan la hoja de lectura correspondiente.

Escuela y escritura en el Imperio egipcio.

“La mayoria de los nifios egipcios no iban a la escuela. Para ser orfebre o pintor, un nifio
aprendia el oficio en un taller o con un grupo de constructores de tumbas. Los escribas
recibian una educacion mas formal, que empezaba a la edad de nueve afios y duraba
unos cinco afios. Tenian que estudiar mucho y recibian palizas si no lo hacian. Pero el
esfuerzo valia la pena pues los escribas eran de las pocas personas que sabian leer y
escribir, lo que les daba conocimiento y prestigio.

Un escriba, a menudo, tenia que viajar por asuntos oficiales o para fijar los impuestos
correspondientes a casas de campo alejadas. Llevaba consigo un recipiente de agua y
pinceles de cafia, plumas y tinta, que metia en un estuche de madera. EI mismo se
preparaba la tinta, mezclando hollin o carbdn vegetal con colores hechos con polvos de
minerales.

Los egipcios tenian tres tipos de escritura: la escritura de figuras se llamaba jeroglifica,
que en griego significa “grabados sagrados”. Se podia leer de izquierda a derecha o de
derecha a izquierda, dependiendo de hacia donde mirara la figura que acompafiaba los
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jeroglificos. Més tarde, los escribas desarrollaron otros dos tipos: la hieratica y la

demdtica, que se escribia con mucha mas rapidez.”**

1. Escribe F (falso) o V (verdadero) al frente de cada afirmacion, segun corresponda.
a. La mayoria de los nifios egipcios le escribian cartas a su mama. ()

b. Era muy comun encontrarse con un escriba en los caminos. ()
c. Si una persona del pueblo se encontraba con un escriba, ()
debia saludarlo con mucha reverencia.

d. Los nifios egipcios dedicaban méas tiempo al estudio ()

que al juego.
2. Subraya la opcién que consideres verdadera: A los escribas les gustaba:
a. Copiar.
b. Inventar cuentos.
c. Conversar.
d. Dictar leyes.
3. Sefiala con una, X, la respuesta correcta. Si vivieras en el imperio egipcio le regalarias
a un escriba.
a___ Unamascara.
b Unos pinceles.
c____Unos léapices de colores.
d___ Un pedazo de carbén.
4. Encierra en un circulo, la respuesta correcta. Un grupo de investigadores se encontro
un jeroglifico egipcio con las figuras mirando hacia la derecha. No lo pudieron descifrar
porque:
a. Los egipcios no sabian escribir.
b. Todos eran zurdos.
c. No sabian que habian de leerlo de derecha a izquierda.

d. Los egipcios eran incapaces de dibujar de otra manera.

% |bid. P4g.30 y 31.
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5. Subraya la opcion que consideres correcta. Eres un arquedlogo y te encuentras un
frasco de tinta. Descubres que es tinta egipcia porque esta hecha de:

a. Cafa molida.

b. Carbon vegetal y polvos minerales.

c. Huesos de animales.

d. Raices de las plantas.

Consideraciones necesaria : La capacidad de deducir informacién implicita dentro de un

texto, requiere de todos los niveles anteriormente trabajados, por lo que es necesario
asegurarse que los estudiantes han avanzado en cada uno de estos niveles de desempefio,
para que la tarea de inferir se facilite.

¢Qué hacer cuando el alumno no logra? Debe de trabajarse inferencia de pequefios

parrafos, compuestos de tres o cuatro lineas.
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Lecturas para desarrollar la competencia Propositiva.

Nombre de la estrategia: Produccién de textos.

Descripcion: Se refleja en acciones, como el planteamiento de soluciones a conflictos de
tipo social, la generacion de hipdtesis y la construccion de mundos posibles a nivel
literario.

Proposito: Interpretar diversos tipos de textos escritos, teniendo en cuenta la
intencionalidad y la organizacion de ideas; dar una explicacién de los eventos.

Usos especificos: Reconocer la intencionalidad de un texto y de un autor.

Requerimientos: paginas de colores, plumones, libros de texto, manuales de lectura.

Procedimiento de aplicacién : El docente promovera la interaccion con los alumnos

para interpretar las diferentes lecturas ,luego en paginas de colores escribir una
pregunta , después con esas paginas hacer un figura ya de pétalos de una flor y pegar en
la pizarra y cada alumno/a tomara un pétalo y respondera ; asignarles actividades .
Ejercicio de lectura de Produccion de texto (resolver e inventar adivinanzas, escribir
anécdotas, reconocer la moraleja de las fabulas, crear fabulas, identificar la rima de un
poema y crear poemas cortos con palabras dadas, sin olvidar la rima)

Adivina adivinador.

“Cuando me siento, me estiro,

Cuando me paro me encojo;

Entro al fuego y no me quemo,

Entro al agua y no me mojo.

Adivina adivinanza;

¢Qué tiene el rey en

La panza?

Salgo de la sala,

Voy a la cocina

Meneando la cola,

Como una gallina.
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Una viejita

Con un solo diente

Hace correr

A toda la gente.”*

1. Une con una linea cada adivinanza con el dibujo que le corresponde.

2. Inventa una adivinanza y escribela en tu cuaderno, teniendo en cuenta lo siguiente:

a. Piensa en un objeto (sol, balon, reloj, etc.) y escribe sus caracteristicas en verso
(caliente, redondo, suena, etc.)

b. Recuerda que no puedes nombrar el objeto.

Consideraciones necesarias: Es necesario que el docente induzca a los estudiantes a

desarrollar un proceso sistematico y organizado, iniciando con la comprension literal del
texto, interpretandolo y relacionarlo con sus propios conocimientos. Solo con esta base
podré cada nifio o nifia proponer y producir un nuevo texto.

. 0Oué hacer cuando el/la estudiante no lo logra?

Que el/la docente haga mencion de adivinanzas méas populares y que a su vez el grupo
de estudiantes indiquen la respuesta acertada. Otra alternativa puede ser que se haga uso
de dindmicas para lograr la participacion de todos los miembros del equipo.

Esta estrategia se puede retroalimentar auxiliandose de adivinanzas extraidas de libros

de textos.

%2 {dem. Pag. 60.
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Lecturas para desarrollar la competencia argumentativa.

Nombre de la estrategia: Creacion de juicios de valor.

Nivel de desempefio: Valoracion.

Descripcion: Explicar el porqué, el como y el para qué de las situaciones presentadas.

Proposito: Uso de vocabulario para justificar y recopilar las afirmaciones.

Usos especificos: Comprende el andlisis, la elaboracion de sintesis, dar explicaciones a...

Requerimientos: Lecturas impresas, lapiz, entretenimientos de revistas y periodicos.

Procedimiento de aplicacion: El docente proporcionara a los alumnos y alumnas

ejemplares de lecturas impresas, luego leera en voz alta y los estudiantes seguiran la

lectura con la vista posteriormente responderan las interrogantes.

Ejercicio de Lectura de valoracion.

Balada de la estrella.

“Estrella, estoy triste.
TU, dime si otra
Como mi alma viste.

-Hay otra mas triste.

Estoy sola, estrella.
Di a mi alma si existe
Otra como ella.

Si, dice la estrella.

Contempla mi llanto.
Dime si otra lleva

De lagrimas manto.
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-En otra hay mas Ilanto.

Di quién es la triste,
Di quién es la sola,
Si la conociste.

-Soy yo, la que encanto;
Soy yo, la que tengo

Mi luz hecha llanto.”*?

. Subraya la respuesta correcta. ¢Por qué crees que la nifia esta triste?
. Porque tiene miedo.

o o B

. Porque esta sola.

o

. Porque se le ha perdido una estrella.

o

. Porque sond con un monstruo.

2. ¢Por qué crees que la estrella esté triste.

3. Escribe F (falso) o V (verdadero) segun lo consideres, de acuerdo con la lectura.
a. La nifa esta mas triste que la estrella. ()
b. La estrella esta mas triste que la nifa. ()
c. Lanifay la estrella lloran y se sienten tristes. ()
d. La estrella tiene su luz convertida en llanto ()

% bid. Pag. 34y 35.
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4. Si tuvieras que cambiarle el titulo al poema, ¢ cudl escogerias? Sefidlalo con una X.
a____ Dialogo entre la nifia y la estrella.

b Balada de la nifia y la estrella.

¢ Laluz de unaestrella.

d La nifa llorona.

5. ¢ Crees que éste es un poema triste? Responde si 0 no y explica por qué.

Consideraciones necesarias: Cada docente debe preparar las lecturas con anticipacion y

estudiar los valores que cada personaje, situacion y resolucién de conflictos expresa de
forma técita. Esto le servird para orientar a los estudiantes a descubrir lo valorativo,
asumiendo una postura determinada frente a hechos presentados en un cuento u otro
texto.

. 0Oué hacer cuando el/la alumno/a no lo logra?

1. Leer el texto dos veces.

2. Alternar la lectura.

3. El docente puede verificar las conclusiones de cada alumno/a preguntandolas al
azar.

4. Solicitar el apoyo a los padres a que orienten y retroalimenten con respecto a esta

estrategia.
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Nombre de la estrategia: Relacion entre conocimientos previos y el texto.

Nivel de desempefio: Intertextualidad.

Descripcion: Interpreta diversos tipos de textos escritos, teniendo en cuenta la
intencionalidad y la organizacion de las ideas.

Propdsito: Establecer relaciones entre los textos presentados y otros tipos de textos
manejados anteriormente.

Usos especificos: Que los alumnos/as expresen su punto de vista en una argumentacion

con razones validas.

Requerimientos: Libros de texto, paginas impresas, diccionarios y rompecabezas.

Procedimiento de aplicacién: El docente orientara a trabajar en el libro de texto y los

estudiantes leeran de manera silenciosa, posteriormente trabajaran en el desarrollo de las
diversas interrogantes. Formaran grupos de cuatro miembros para la resolucion del

rompecabezas.

Ejercicio de intertextualidad de lecturas.

Yo en el fondo del mar.

“En el fondo del mar
hay una casa
de cristal.

A una avenida
de madréporas
da.

Un gran pez de oro,
a las cinco,

me viene a saludar.
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Me trae
un rojo ramo

de flores de coral.

Duermo en una cama
un poco mas azul

que el mar.

Un pulpo
me hace guifios

a traveés del cristal.

En el bosque verde
gue me circunda-
din don.....din dan-,
se balancean y cantan
las sirenas

de nacar verdemar.

Y sobre mi cabeza
Arden, en crepusculo,

Las erizadas puntas del mar.”*

1. Subraya la respuesta que consideres correcta. En el fondo del mar, hay:
a. Peces, corales, pulpos, caballitos y estrellas de mar.

b. Mariposas, pulpos, ballenas, hormigas.

c. Bosques, sirenas, corales, limones.

d. Corales, pirafias, calamares, pajaros.

% {dem. Pag. 38y 39.
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2. Sefiala, con una X, las opciones posibles. Para permanecer en el fondo del mar, como
la nifia del cuento, tendrias que:

a.____ Aguantar la respiracion todo el tiempo.

b.__ Ponerte equipo de buzo con tubo de oxigeno.

c.___ Dormirte.

d. Imaginarte que eres como la nifia del cuento.

3. Subraya la respuesta correcta. Las sirenas son:

a. Peces que viven en el océano indico.

b. Animales acuéticos con cola de pez y cabeza de dragon.
c. Seres fabulosos, mitad pez y mitad mujer.

d. Brujas disfrazadas de peces.

4. Sefala, con una X, la respuesta que consideres mas acertada. Las sirenas de nacar

verdemar, balancedndose y cantando se parecen a:

a. Un coro de mujeres en una iglesia.
b. Un grupo de porristas.
C. Un grupo de bailarinas cantando en un escenario.

d. Un equipo de futbol.

5. Subraya la respuesta que creas mas acertada. ¢ COmo crees que se sentira el personaje
de este poema, en una casa de cristal, en medio del mar y rodeado de peces, pulpos,
corales y sirenas?

a. Asustada.

b. Triste.

c. Alegre.

d. Nostalgica.

145



Consideraciones necesarias: Conocer el ambito de procedencia de los alumnos/as, la

interaccion con el medio educativo para que el docente evalle el conocimiento previo
con el texto presentado.

¢/ Qué hacer cuando el alumno/a no lo logra?

Que individualmente los estudiantes lean hasta tres veces si es necesario. Que el/la
docente dedique tiempo extra a aquellos estudiantes que presenten dificultades en esta

estrategia.
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ANEXO N° 1
RESUMEN DEL DIAGNOSTICO

El Salvador, enfrenta problemas graves como la pobreza, deficiente productividad y
competitividad, de modo que hasta ahora no le ha sido posible sentar bases para un
desarrollo sostenible, la democracia y la paz social, todo esto aunado al bajo nivel
educativo de su gente, en lo que se refiere tanto a la formacién de capacidades basicas
para la vida como a la formacién especializada de capital humano en diversas areas
cientificas, tecnoldgicas y humanisticas.

De acuerdo al Informe de Progreso Educativo del PREAL, el sistema educativo
salvadorefio mejord durante los noventa. Aumentd la inversion publica por alumno y
crecio la matricula en educacion parvularia; basica y media; se generaron ademas,
innovaciones en las estrategias de gestion escolar; se logré una mayor conciencia de la
importancia del desarrollo profesional de los docentes y se comenzd a buscar formas
para apoyarlo y exigirlo; se inicio el desarrollo de un sistema de estandares y se
mejoraron los procesos de evaluacion de logros académico. Sin embargo, en
comparacion con el resto de América Latina y el Caribe, El Salvador se encuentra
todavia entre los paises que presentan altas tasas de analfabetismo, bajas tasas netas de
escolaridad basica y media, menores niveles de escolaridad de la poblacion y una
inversion inferior al promedio regional.

En El Salvador, se aplican pruebas estandarizadas de logros académicos tanto a los
alumnos de educacion basica como a los de media. En general, los resultados obtenidos

por los estudiantes en estas pruebas son bajos.



Aunque han existido variaciones en el disefio de las pruebas y en la composicion de las
muestras de un afio a otro, los datos indican que la cantidad de objetivos que los
estudiantes logran alcanzar es, en general, inferior al cincuenta por ciento de los
objetivos de aprendizaje establecidos para cada grado. Existe un desempefio mas bajo en
Matematica y Lenguaje, en comparacion con estudios Sociales y Ciencia, Salud y Medio
Ambiente. Los resultados de 1998 indican que la cantidad de objetivos alcanzados
disminuyen en los grados maés altos. Por ejemplo, los alumnos de 3° alcanzan en
promedio 4 de 10 objetivos evaluados en Matematica, mientras que los alumnos de 9°
alcanzan en promedio sélo 1 de 10.

Desde 1997, el Ministerio de Educacién ha aplicado al final del afio escolar, la Prueba de
Aprendizaje y Aptitudes para Egresados de Educacion Media (PAES), que evalla los
logros de todos los egresados de educacion media general y técnica en las cuatro
asignaturas bésicas. Las pruebas se basan en los programa de estudio de la reforma,
impulsada a mediados de los 90, en general, las calificaciones obtenidas por los
estudiante han estado por debajo de 6 en una escala de 0 a 10.

Debido a su caracter universal, esta prueba nos da una vision informada de las
diferencias de rendimiento que existe dentro del sistema. Los alumnos de instituciones
privadas tienen calificaciones ligeramente superiores a los de centros publicos, aunque
sobresale un mejor desempefio de los colegios privados administrados por entidades
religiosas. En 1998 la Oficina de UNESCO para América Latina y el Caribe desarrolld

las pruebas internacionales del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la



Calidad Educativa, en donde el desempefio de El Salvador manifestd insuficiencia en los
logros académicos de los alumnos.

Otros problemas que enfrenta la educacion a nivel nacional son: baja escolaridad de los
salvadorefios, no se ha logrado universalizar la Educacion Basica, persisten desventajas
educativas para las familias de menores ingresos, las zonas rurales se encuentran
retrasadas; existe aun brecha educativas entre hombres y mujeres, etc.

Diversos estudios sobre la situacion del sector educativo de El Salvador fueron
producidos y divulgados entre 2002 y 2004, estos estudios permitieron identificar logros
del Plan Decenal de Reforma Educativa (1995 a 2005), que impuls6 avances en términos
de cobertura y calidad de la educacion asi como cambios en el marco juridico e
institucional. Los diagnosticos también indicaron las brechas que dificultan aumentar la
escolaridad de la poblacion y memora los logros educativos, en términos de equidad, asi
como los desafios para conseguir una mejor posicion del pais en contexto intencional.
Los resultados de la Evaluacion Nacional de Rendimiento realizados por el PREAL en
el 2006 revelaron que la mayoria de los estudiantes que concluye la primaria lo hace sin
haber alcanzado el desarrollo esperado de las competencias del area de comunicacion
integral.

La evaluacion realizada ha evidenciado el bajo nivel de aptitudes y conocimientos de
nuestros estudiantes

El Centro Escolar Justo Gonzéalez, ubicado en la Calle Principal , ubicado en la Calle
Principal, de la colonia Santa Julia, en el municipio de San Marcos departamento de San

Salvador, no es ajeno a esta problematica nacional, pues los alumnos que estudian en



esta institucion, especificamente los que asisten al turno de la tarde, muestran problemas
educativos, los cuales podrian estas asociados a causas diversas que se detallan a
continuacion, junto con los aspectos generales del centro escolar.

El lugar de ubicacion de la institucion no ofrece por ahora mucho peligro en cuanto a las
maras, pues aungue si existen a los alrededores de la escuela, estas no han llegado hasta
ella.

La institucion funciona en un local que originalmente fue disefiado para ser utilizado
como vivienda familiar, lo cual explica por qué las aulas no son pedagdgicas.

Para atender a la poblacion estudiantil, el centro escolar cuenta con quince aulas en las
cuales se atienden de treinta a cuarenta alumnos. El tamafio de las aulas no le permite al
maestro realizar actividades de aprendizaje que requieran de espacio amplio. Otro factor
que interfiere en el desarrollo del proceso de ensefianza- aprendizaje, es la forma en que
las aulas estan divididas, pues no poseen pared de ladrillo sino una division de madera,
por consiguiente las actividades que se realizan en un aula interfieren en las del salon
contiguo. A pesar del su tamafio, las aulas estan muy bien iluminadas y con una
ventilacion adecuada.

Dentro del plantel hay una oficina destinada para la Direccion y Subdireccion, otra para
la secretaria.

La institucion cuenta con un local para Biblioteca, pero en este momento esta siendo

utilizado como bodega. No existe Centro de Computo ni laboratorio.



Para realizar las actividades de recreacion hay un patio pequefio que es utilizado de
manera alterna entre los alumnos pequefios y los grandes. Existe ademas un cafetin que
es el que satisface las necesidades de refrigerio de los alumnos.

La escuela posee su mision y vision la cual se redacta de la siguiente manera:

Vision

“Formar niflos y jovenes exitosos en los diferentes dimensiones que desarrollen una
mejor calidad de vida”.

Mision:

Brindar la oportunidad para que los nifios y jévenes sean ciudadanos utiles a la sociedad
a traves de una formacion integral. Para encaminarse al cumplimento de la vision y la
mision, se ha elaborado el PEI, el PCC y el PEA, los cuales dan solidez al proceso
educativo. Estos documentos son administrados por la Directora, Lcda.. Julia Mejia
Calderdn de Calderdn y la Subdirectora Silvia Roxana de Calderdn. El resto del personal
estd conformado por 12 maestras y cinco maestros, todos para el turno de la tarde.

La poblacién estudiantil que se atiende en el turno de la tarde es de 480 alumnos; 264
varones y 216 nifias.

En el nivel de primer ciclo los estudiantes se distribuyen de la siguiente forma:

Nifos Nifas Total
1° Grado 21 18 39
2° Grado 20 12 32

3° Grado 19 14 33



En los grados Primero y Segundo no hay nifios con extra edad, ni quienes estén
repitiendo grado, por otro lado en Tercer grado si hay un nifio con extra edad quien a su
vez repite grado.

El nivel de ausentismo a nivel institucional se da en un 3%.

Respecto al ambiente familiar los maestros manifiestan que los alumnos no se ven en la
necesidad de trabajar aunque algunos si ayudan a sus padres en los pequefios negocios,
pues sus padres tratan de cubrir sus necesidades. Sin embargo si hay un nifio de tercer
grado que trabaja como albafiil junto con su papa.

Los alumnos atendidos en esta escuela provienen de hogares con niveles altos de
pobreza al punto de que segln palabras de la Subdirector y maestras muchos nifios
Ilegan a recibir clases sin haber almorzado y sin dinero para comprar refrigerio. Otros
alumnos tienen la ventaja de que sus padres les colocan el refrigerio y siempre hay
quienes si llevan dinero para comprar.

Debido a su contexto econémico los nifios manifiestan de manera recur.
enfermedades respiratorias e intestinales, a pesar de que la Unidad de Salud hace
esfuerzos continuos de vacunacion, gracias a lo cual los alumnos cuentan con sus
vacunas completas.

Idealmente un nifio de 7 afios debe de cursar el primer grado y si continua con su
proceso normal es de esperar que curse el segundo grado a la edad de ocho afios v el
tercer grado a los 9. ;Qué es lo que determina que los nifios estudien a determinada edad

ciertos grados?



Existen factores neurolégicos y del desarrollo que posibilitan el aprendizaje en los nifios
y nifas.

De acuerdo a la Teoria de Desarrollo Cognoscitivo segun Vigostky el ser humano es un
ser cultural, donde el medio ambiente (zona de desarrollo proximo) tiene una
determinacion en su personalidad. Este autor explica que la capacidad de un nifio se
apoya en el conocimiento de lo que puede hacer, en la observacién de donde tiene
dificultad, en la ensefianza que se le puede proporcionar cuando necesita ayuda y en la
evaluacion de cuanto ha aprendido y como ha llegado a dominar las tareas.

Vigostky enfatizd que el que el lenguaje y el pensamiento tienen origenes sociales,
recalcando que la cultura en la que vive el individuo se convierte en parte de su
naturaleza.

Desde el punto de vista de la teoria del desarrollo cognoscitivo segun Piaget, el
pensamiento esta constituido por el lenguaje, las imagenes y los conceptos, la
adquisicion de conocimientos se lleva a cabo por medio de la experiencia y el adaptarse
en un proceso exclusivamente humano e incluyé las modificaciones que el ser humano
hace a su medio ambiente con fines de sobrevivencia, por lo tanto la influencia positiva
del ambiente hardn que exista un enriquecimiento en el desarrollo de las etapas
cognoscitivas, aunque esto no implican que aparezcan ya que solo dependen del la
maduracion individual de cada nifio.

Los padres son los primeros maestros del nifio y su papel para el éxito escolar de los
mismos es determinante, esta participacion se hace imposible cuando, como en el caso

del Centro Escolar Justo Gonzalez, los padres tienen niveles académicos muy bajos e



incluso muchos de ellos no saben leer ni escribir, impidiéndoles esto que brinden
adecuado apoya a sus hijos el apoyo en la realizacion de tareas. A esta situacion se une
el hecho de que un porcentaje alto de nifios viven en hogares desintegrados, en donde la
madre sale a trabajar desde muy temprano dejando solo a sus hijos durante todo el dia.
En los hogares donde el nifio vive con ambos padres se da la misma situacion.

Por otro lado hay estudiantes que no viven con sus padres sino con abuelos o tios
agregandose asi problemas afectivos, igualmente influyentes en la vida del estudiante.

A través de observaciones realizadas durante visitas a la institucion y por medio de
conversaciones con los maestros de primer ciclo se conocié que muchos estudiantes se
enfrentan a situaciones de violencia intrafamiliar en donde los hombres no solo golpean
a sus comparfieras de vida sino a los mismos nifios, tal es el caso de segundo gradc,
donde la maestra explica que se ve en la dificultad de buscar apoyo cuando los nifios no
Ilevan tareas o faltan a la disciplina de la escuela, pues los padres resuelven la situacion
con violencia fisica sobre los estudiantes.

La maestra de segundo grado expresaba que ella atendia segundo grado por la mafiana,
en la misma institucion, y que existe una diferencia notable entre el rendimiento de los
estudiantes de la mafiana y los de la tarde. Ella explicaba que por la mafiana los alumnos
son mas responsables, ordenados y puntuales con sus tareas, por el contrario, los y las
alumnos de la tarde se muestran menos ordenados, incumplidos con las tareas y con un
rendimiento académico inferior.

Los estudiantes de la tarde observan un mayor descuido en areas como la presentacion y

aseo personal, lo cual se observd durante la visita; desinterés en la presentacion y



puntualidad de las tareas, asi como en la participacion responsable de los padres referido
directamente al apoyo en la ejecucion y orientacion de las tareas. Una explicacion a lo
anterior podria ser el hecho de que los padres y madres de familia no tienen un nivel
académico muy alto, por el contrario muchos de ellos no saben leer, lo que les dificulta
colaborar de manera efectiva con el aprendizaje.

Durante las primeras visitas hechas a la institucion, se constatdé mucho de la informacion
dada por el maestro, ademas de obtener otros datos valiosos como el entusiasmo que los
nifilos manifiestan ante la posibilidad de nuevas actividades, existe ademas dentro del
aula un nivel de cooperacion y participacion muy bueno.

Referente al area académica hay tres nifios que no saben leer y solamente dibujan lo que
la maestra escribe en la pizarra. Muchos nifios tienen problemas con la caligrafia y la
lectura mecanica no es fluida. Otro aspecto que debe mencionarse es que cuando se les
aplico las pruebas de lectura, se observd que algunos nifios no practican la lectura
silenciosa. Por otro lado, en cuanto a su participacion en clase los alumnos muestran
mucha disposicion, son extrovertidos, colaboradores y carifiosos. En este grado hay un
alumno que a su corta edad escribe poemas y es aficionado a la lectura.

En cuanto a la conducta tanto varones como nifias muestran un nivel alto de violencia en
su trato dentro del aula, los varones no muestran respeto por las nifias, las golpea al igual
que lo hacen sus compafieros. Esta indisciplina se muestra aun frente a la maestra.

La conducta agresiva se manifiesta estando la maestra presente, en ausencia de ella e

incluso cuando hay visitantes.



Durante el recreo, los nifios juegan cargandose sobre los hombros para luego derribarse
a empellones de forma muy violenta.

En una de las visitas realizadas a la institucion se tuvo la oportunidad de observar a los
alumnos dirigiendo un acto civico. La maestra explico, en esa oportunidad, que los nif~~
que participaron en el acto, recibieron ese mismo dia los parrafos que iban a rec....
frente a sus compafieros y habian mostrado mucha habilidad para la memorizacion.
Durante el acto se pudo constatar que los estudiantes no practican los valores civicos y
morales, pues durante todo el acto, que durd quince minutos, los alumnos permanecieron
empujandose, golpedndose, hablando y maltratandose fisica y verbalmente.

Otra experiencia muy enriquecedora para evaluar el contexto social de los alumnos fue
la observacion que se realizo durante la celebracion del “Dia del Alumno”. Los nifios y
las nifias, participaron en la fiesta, bailando la musica de moda, siempre mantuvieron la
conducta violenta.

La maestra de este grado refiere que su experiencia en el primer ciclo es de veinticinco
afios. Ella explica que desde primer grado introduce la letra cursiva y en el segundo
grado le ensefia a los nifios el uso del lapicero.

Su método de ensefianza incluye el desarrollar el analisis en la lectura.

Un aspecto importante es que la maestra les lleva el proceso al grupo de estudiantes
desde primer grado, continta con ellos en segundo y tercer grado para entregarlos a su

nuevo maestro en segundo ciclo.



ANEXO N° 2

CUADRO DE RELACIONES.

Problema

La comprensién
lectora como
estrategia para
el rendimiento
escolar de los
estudiantes de
Primer Ciclo de
Educacion
Bésica del
Centro Escolar
Prof. Justo
Gonzalez del
municipio de
San Marcos
departamento
de San Salvador

Enunciado

¢En qué medida
las estrategias
orientadas

ala
comprension
lectora inciden
en el
rendimiento
escolar en
términos de
desarrollo de las
competencias
interpretativas,
propositivas y
argumentativas
en nifos/as de
Primer Ciclo de
Educacion
Bésica?

Objetivo Gral.

Investigar
cuéles de las
estrategias
orientadas a la
comprension
lectora mejoran
efectivamente el
rendimiento
escolar en los
términos
establecidos

Obijetivo Esp.

*Identificar si
las estrategias
de lectura
explorativa,
posty pre
lectura
promueven el
desarrollo de
la
competencia
interpretativa.

Supuesto Gral.

Las estrategias
de orientadas a
la comprension
lectora estan
mejorando el
rendimiento
escolar en
términos de
desarrollo de las
competencias
interpretativas,
propositivas y
argumentativas,
en nifios/as de
Primer Ciclo de
Educacién
Basica.

Supuesto Esp.

1. Las
estrategias que
actualmente se
aplican como
son la lectura
explorativa
posty pre
lectura
contribuyen al
desarrollo de la
competencia
interpretativa.

Aspectos

X. Aplicacion
de las
estrategias

de lectura
explorativa

pre y post
lectura.

Y.
Competencia
interpretativa

Indicadores

X. Contribuye
para que los
alumnos ilustren
a través de
dibujos la idea
principal de un
texto.

X. Fomenta la
identificacién del
personaje
principal, a
través del
subrayado de
textos.

X. Permite a los
alumnos la
identificacion de
palabras que
riman

X. Favorece, a
través, de guias
de lecturas
ilustradas las
relaciones de
secuencia de una
historia.

Y. Identifica idea
principal de un
texto

Y. Identifica
personaje
principal de un
texto.

[\lo de
Items




*Comprobar si
las estrategias
de lectura de
novelas,
produccion de
texto, y
transformacio
n de texto,
permiten el
desarrollo de
la
competencia
propositiva.

2. La aplicacién
de las
estrategias de
lectura de
textos,
produccion de
texto, y
transformacion
de texto,
contribuyen al
desarrollo de la
competencia
propositiva.

X. Aplicacion
de estrategias
de
interpretacion
de textos,
produccion de
texto, y
transformacio
n de texto.

Y. Identifica
palabras que
riman entre si

Y. Ordena
ilustraciones.

X. Ayuda a que
los alumnos
representen
papeles de los
personajes de las
lecturas
realizadas.

X. Promueve
discusiones de
lecturas,
motivando cada
estudiante para
que cambie el
final de las
mismas.

X. Ejercita a los
estudiantes en la
construccién y
representacion de
dialogos escritos
u orales.

X. Contribuye a
la realizacion de
lecturas de
novelas de
suspenso para
estimular la
imaginacion del
alumno, a través
de la descripcion
del los
personajes.

4A




*Constatar si
las estrategias
de
intertextualida
d, guias de
preguntas y de
valoracién,
generan el
desarrollo de
la
competencia
argumentativa

3. El uso de las
estrategias de
intertextualidad,
guias de
preguntas y de
valoracién,
generan el
desarrollo de la
competencia
argumentativa.

Y.
Competencia
propositiva

X. Uso de
estrategias de
intertextualida
d, guias de
preguntas y de
valoracién,

Y. Es capaz de
colocarse en el
lugar del
protagonista.

Y, Logra
cambiar el final
de texto.

Y. Inventa
dialogos entre
dos personajes
Y. Hace
descripcion de
animales y
personajes

X. Permite a los
alumnos la
elaboracion
cuadros
comparativos
para identificar
los hechos reales
y fantésticos del
texto.

X. Favorece la
realizacion
conversatorios
sobre lecturas
especificas,
permitiendo que
los alumnos
expresen sus
puntos de vista
sobre las lecturas
realizadas

X. Ayuda alos
estudiantes, con

10

11




Y.
competencia
argumentativa

preguntas
reflexivas que lo
conduzcan a
tomar posturas
respecto a una
lectura.

X. Favorece a la
realizacion de
resimenes
escritos u orales.
Y. Encuentra
generalizaciones
falsas o
verdaderas en un
texto

Y. Reconoce un
punto de vista
Y. Elabora un
punto de vista.
Y. Deduce
conclusiones en
relacion al texto
leido.

12

10

11

12




ANEXO N° 3
UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR.
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Prueba Objetiva aplicada a alumnos y alumnas de Primer Ciclo.

Objetivo: Identificar si las estrategias de ensefianza aprendizaje contribuyen para
resolver problemas de comprension lectora en los nifios y nifias del Centro Escolar Prof.
Justo Gonzélez del municipio de San Marcos departamento de San Salvador.

Nombre fecha

Parte |

1. Lee detenidamente el texto.

Lo que comen las ranas.

Todas las ranas son carnivoras, es decir, se alimentan de animales y no de plantas. Las
ranas devoran cualquier cosa que se mueva. Se pasan casi todo el tiempo tan inmovil
que apenas se las ve. Sus enormes ojos saltones les permiten ver a todo su alrededor y
reaccionan con gran rapidez ante cualquier movimiento.

La mayoria de las ranas sigue una dieta de insectos, larvas y lombrices, pero las ranas
mas grandes, como las ranas cornudas y las ranas toro, pueden comer lagartos, pajaros y
mamiferos pequefios.

Algunas tienen una lengua larga y pegajosa, sujeta a la parte delantera de la boca.
Cuando ven una presa, la capturan disparando la lengua a gran velocidad. Otras capturan
los insectos con sus anchisimas mandibulas.

La rana de espolones, que se pasa toda la vida en el agua, utiliza las patas delanteras
para llevarse la comida a la boca. Las ranas de boca estrecha siguen una dieta mas

limitada, ya que s6lo pueden capturar termitas y otros insectos pequefios.



Sefiala con una “X”, la idea principal del texto
a) __Las ranas se alimentan de animales y no de plantas.
b) _ Algunas ranas capturan los insectos con sus anchisimas mandibulas.

c) __Los ojos saltones de las ranas les permiten ver todo a su alrededor.

2. Sefala, con una “X”, la respuesta correcta. Los personajes principales de la lectura
son;

a) __Losinsectos b)__ Lasranas. c) _ Las termitas.

3. Subraya con un color diferente las parejas de palabras que riman en el poema.

Ventas callejera

La mafiana se unta Que venga Teresa,

De miel y colores, gue venga Ramén:
Porque, bullanguero, para ella, hay de fresa;
Pasa el chupetoro, para él de limon.

Quien con mil amores
Ofrece dulzores:
Lleve usted, sefiora
Chupete de mora;
Comprele a su nifia

Chupete de pifia.



4. Ordena la secuencia en la que deberian colocarse las siguientes ilustraciones,

enuméralas del uno al cuatro.

5. ¢Cual de todas las ranas descritas en la lectura te gustaria representar en un drama?

¢Por qué?

6. Lee el siguiente parrafo y cambiale el final.

Nuestra Biblioteca.

El mes pasado hicimos una biblioteca para nuestro salén. Tenemos muchas revistas y
libros de cuentos. Todas las revistas y los libros son donaciones de nuestros profesores y

de algunos compafieros.

Los y las estudiantes podran pedir libros o revistas prestadas y llevarselas.

Cuando terminemos nuestro trabajo en el salon, también podremos elegir algo para leer.




7. Redacta un diélogo de cuatro lineas entre dos personajes de la lectura “"lo que comen

las ranas.”

8. Describe seis caracteristicas de otro animal diferente a los de la lectura, que también
coma carne.

9. Escribe “F” (falso) o “V” (verdadero) a la par de cada afirmacion de acuerdo a la
lectura:

a) ___ Lasranas se alimentan de plantas.

b) _ Las ranas son carnivoras.

C) Las ranas comen fruta.

10. Marca con una “X” la opcion que consideres correcta.
a. Debemos trabajar para extinguir las ranas.
b. Las ranas deberian de capturarse y estar solamente en exhibicion.

C. No debemos matar las ranas pues son muy utiles.



Parte 11

Indicacion: Lea atentamente el siguiente texto, y subraye la opcion adecuada.

Animales peligrosos

Algunas caracteristicas de ciertos animales los hacen muy peligrosos para otros animales
y para el ser humano. Por ejemplo:

La rana flecha. Este pequefio anfibio mide tan solo de 3 a 5 cm. de longitud. Habita en
la selva himeda tropical de Costa Rica, Panaméa y Colombia. Tiene colores muy vivos y
brillantes que indican a sus predadores que es altamente venenosa. Esta rana produce
una sustancia muy toxica en su piel; las serpientes y otros posibles predadores han
aprendido que comerla trae consecuencias fatales.

La pirafia. Existen doce especies de pirafias, todas ellas carnivoras, que habitan en los
rios de las selvas himedas tropicales de América del Sur. Estos peces, l0s mas agresivos
de todos miden entre 15 y 60 cm. de largo; tienen mandibulas poderosas dotadas con
afilados dientes que les permite desgarrar a sus presas con facilidad.

Su dieta consiste en otros peces, anfibios e incluso grandes mamiferos. Las pirafias viven
en grandes cardimenes y son fuertemente atraidas por el olor de la sangre. Cuando
atacan pueden reducir rapidamente a un mamifero, como una vaca, a los huesos. Sin
embargo estos casos son raros. A pesar de su agresividad y de que son carnivoras, no se

considera que todas las especies sean peligrosas para el ser humano.

11. ;Otro titulo posible para el texto es?
a) animales carnivoros
b) como se alimentan los animales

¢) cuidado con estos animales

12. ¢ Qué te parecid la lectura anterior?
a) aburrida pues el lenguaje no era conocido
b) interesante, pues el lenguaje era facil de entender

c) dificil de comprender



ANEXO N° 4
UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR.
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Cuestionario a los padres de familia

Nombre fecha

Objetivo: Identificar si las estrategias de ensefianza aprendizaje contribuyen para
resolver problemas de comprension lectora en los nifios y nifias del Centro Escolar Prof.
Justo Gonzéalez del municipio de San Marcos departamento de San Salvador.

Indicacion: Marque con una “X” la alternativa que mas se ajuste a su respuesta:

1.. Cuando usted lee una historia (fabula, cuento) a su hijo/a ¢logra el o ella descubrir la

ensefianza que deja esa historia?

a) si
b) algunas veces

¢) no logra hacerlo

2. Cuando su hijo/a lee un cuento o cualquier otra historia, identifica los personajes

principales de dicha historia?

a)si
b) regularmente
¢) no lo identifica.



3 ¢Puede su hijo/a construir rimas como la del ejemplo?
Ejemplo: Que venga Teresa

Que venga Ramon.

Para ella, hay de fresa;

Para el de limdn.

4. Si usted lee un cuento a su hijo/a, ¢pueden el contarselo luego a usted y hacerlo de

forma ordenada?

a) pueden contarlo de forma ordenada
b) lo cuentan, pero omiten detalles

c) pueden contarlo, pero intercambian el orden de los sucesos

5. ¢Ha observado si a su hijo/a le gusta participar en dramas, representando a cualquier

personaje?

a) le gusta hacerlo
b) lo hace, pero le cuesta

¢) no le gusta hacerlo
6. ¢Puede su hijo/a leer un cuento y cambiar el final por algo de su propia imaginacion?
a) lo hace con mucha facilidad

b) lo hace, aunque le cuesta un poco

¢) no logra hacerlo



7. Ha observado si su hijo/a al leer un cuento, ¢puede inventar dialogos entre los

personajes de una historia?

a) si sabe hacerlo
b) lo hace algunas veces

¢) no puede hacerlo

8. Cuando su hijo/a le cuentan una historia 0 ve un programa de television, ¢puede

contarle la historia describiendo las caracteristica del los personajes?

a) si
b) lo hace con dificultad

¢) no puede hacerlo

9 ¢Sabe su hijo/a reconocer las acciones gue no son reales en una historia y las que son

verdaderas?

a) lo hace con facilidad
b) lo hace algunas veces

¢) no logra hacerlo

10. ¢ Identifica su hijo/a las acciones positivas 0 negativas de los personajes principales,

de una historia?

a) si
b) algunas veces

¢) no las identifica



11. ;Sabe su hijo/a inventar soluciones para el personaje de una historia?

a) si sabe hacerlo
b) lo hace con dificultad

¢) no puede hacerlo

12. ¢;Le comenta su hijo/a cuando una lectura le parece interesante, aburrida,

facil de comprender?

a) si lo hace a menudo
b) lo hace pocas veces

¢) nunca lo hace



ANEXO N° 5
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ANEXO N° 6

Un nuevo @ enfogque
Consiste | en

‘slgniﬁcado relacionando con idia;.

Segin su perspectiva

e rigen

Divididos en La experiencia previa del lector

. @@ @ 1
La comprension es el proceso
— e elaborar significados
S Hay dnsmtos probiemas o
e De vocabulario > : La forma de cada lector lleva a cabo
L — _Inferenaa ) las actividades de comprension
| dependedesuexperenda |
| I'?ent'ﬂ‘_:{lc'o': de Iate ) La comprensién es un proceso asociado
e nrormacion relevan = Lectura Critica al lenguaje, integrando las técnicas:



ANEXO N° 7

Es necesario Elemento esencial

En el tramo de la escolaridad se espera Consiste 4 en D {e de

Procedimientos de caracter
elevado que implican la
presencia de objetivos y

Esto implica Requiere

Que las estrategias de Capacidad para
Para comprender lectura son representarse y

procedimientos y los analizar los problemas
nrocedimientos son 3 Tl ibilida a ds

Lograremos

Hacer lectores auténomos, capaces
de enfrentarse a textos de distintas

Aprender equivale a

Esto implica




De acuerdo

Relacion con la lectura

ANEXO N° 8

Este se | desarrolla en

cuatro | etapas

Consiste
en

Factor de estimulo

Relacion
directa

Cognicion ligada a los
sentidos

Ejecucion de actividades
mentales

Da inicio la educacian
formal

Capacidad de utilizar la
IGgica

Desarrollo del

Capacidad de
mayor explotacion

Incrementa




ANEXO N° 9

Propone j
Su relacidn con la lecttlﬁ])epmde I I

Es decir

Un estimulo externo

El ser huwmano
Instrumentos
b 4 mediadores
Mo solo responde
Si no = — Entonces el
L =LA i docente se
h directamente sobre el El quﬁ;Té?ﬁ,ﬁd; debe
Lo transforma estimulo vy lo modifican Perso g
v
Referido | a Referidos | a Empoderar al
alumno
v
La cultura Elementos simbolicos para +
Es decir Transformar y
- producir algo
_ nuevo a fraves de
Lenguaje hablado lo que lee




ANEXO N° 10 BASE DE DATOS

SUPUESTO 2
Variable X

SUPUESTO 3
Variable X

Indicadores
9 | 10] 11 ] 12 [ Total

Variable Y
Indicadores

9 [10] 11 ]12] Total

48 [ 55 [ 60 [ 46 | 209

45 | 56 | 56 [ 51 | 208

Variable Y

Indicadores
5 | 6] 7]8]Total

41 [ 55 [34 4] 170

Indicadores
5 [ 6] 7] 8]Total

44 | 56 [ 53 | 193

40

SUPUESTO 1
Variable X

Variable Y

Indicadores

45| 62]49]62] 218

Indicadores

1]2]3]altota|1]2]3]4]Tota

54 |55 42 [35] 186

N de
suje-
tos

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26

27

28
29
30
31

32

33
Total




ANEXO N° 11

Tabla de valores criticos del coeficiente de correlacion

Nivel de significacion con una
Prueba de cola
.05 | .025 [.01 | .005
Nivel de significacién con una
Prueba de dos colas.
A .05 .02 .01
1 .988 .997 .9995 .9999
2 9 .95 .98 .99
3 .805 .878 .934 .959
4 729 811 .882 917
5 .669 .754 .833 .874
6 .622 707 .789 .834
7 .582 .666 .75 .798
8 .549 .632 716 .765
9 521 .602 .685 .735
10 497 576 .658 .708
11 476 .553 .634 .684
12 .458 .532 612 .661
13 441 514 .592 .641
14 426 497 574 .623
15 412 482 .558 .606
16 4 .468 .542 .39
17 .389 .45 .528 .575
18 .378 444 516 .561
19 .369 433 .503 .549
20 .36 423 492 .537
21 .352 413 482 .526
22 .344 404 AT72 515
23 .337 .396 462 .505
24 .33 .388 433 .496
25 .323 .381 445 487
26 317 374 437 479
27 311 .367 43 A71
28 .306 .361 423 .463
29 .301 .355 41 .456
30 .296 .349 .409 449
35 .275 .325 .381 418
40 257 .304 .358 .393
45 .243 .288 .338 .372
50 231 273 .322 .354
60 211 .25 .295 .325
70 .195 212 274 .303
80 .183 217 .256 .283
90 173 .205 242 .267
100 |.104 .195 .23 .264




ANEXO N°12 UBICACION DEL CENTRO ESCOLAR PROF. JUSTO GONZALEZ
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