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INTRODUCCION

Las estrategias metodologicas forman parte de la ensefianza que se realiza en la asignatura de
Estudios Sociales, ayudando a organizar las acciones que se utilizaran para generar la instruccion
por medio de las estrategias de ensefianza y de aprendizaje que sustentan las actividades especificas

que deberan de hacerse en la practica para la adquisicion de los conocimientos en el alumnado.

A lo largo de la historia se han ido generando diferentes posturas de cémo ensefiar a los
educandos, en el caso de nuestro pais fueron producto de la incorporacion de cada una de las
reformas educativas que le han proporcionado al sistema educativo diferentes visiones de lo que
se considera adecuado instruir, las exigencias que se deben de cumplir y las cualidades que deben

de ser parte del individuo en formacién.

La investigacion sobre las estrategias metodoldgicas a nivel de tercer ciclo es relevante en la
medida que se pretende evaluar las acciones que forman parte de la préactica al momento de instruir,
tomando como ejemplos una institucién educativa publica y una privada que tienen varias décadas
de existir para indagar cuales son las estrategias que se utilizan en la préctica para realizar la
ensefianza en la asignatura de Estudios sociales a nivel de tercer ciclo en el C.E. INSA y Colegio

Bautista de Santa Ana.

La metodologia que se empled en esta investigacion estara sustentada por el método hipotético—
deductivo, empezando por la elaboracion de las diferentes hipdtesis que formaron parte del trabajo
y el desarrollo de sus variables, que deberan de ser comprobarlas o refutarlas al final de la

indagacion que se realice.

El planteamiento del problema o capitulo 1 establecio la relacion que existe entre las estrategias
metodologicas y las acciones que realiza el profesor para generar la instruccion, asi como las del
alumnado para aprender aplicado a la asignatura de Estudios Sociales a nivel de tercer ciclo, por
medio de las estrategias a nivel practico, estableciendo la delimitacion de la investigacion, sus
objetivos, sus preguntas y la justificacion para forma parte de esta indagacion.



El marco tedrico o capitulo Il estda compuesto de once temas que analizan las estrategias
metodoldgicas desde diferentes puntos de vista empezando por considerar algunos antecedentes de
otras tesis que han indagado las estrategias, también el uso de las estrategias de ensefianza en el
aula por el docente brindando recomendaciones de cémo instruir, hasta el tema de la accion del

educador para reflexionar sobre el papel del profesor en la practica, para generar la instruccion.

En la realizacion de hipotesis o capitulo 111 se establecieron las suposiciones que forman parte
del trabajo de investigacién empezando por la hipotesis general, la de trabajo, la nula y la
alternativa, extrayendo las variables de hipdtesis de trabajo y de la alternativa, que se
operacionalizaron colocandoseles sus definiciones conceptuales y operacionales, organizandolo

todo en una tabla de congruencia.

En la metodologia de la investigacion o capitulo IV se sustentd la forma de trabajo cientifico
que se realizo para la realizacion de la indagacion explicando la naturaleza del estudio, el tipo de
estudio partiendo del método hipotético - deductivo, los objetivos de la indagacion, terminando
con la poblacion y muestra que permitié definir a cuantos se les pasara el instrumento del
cuestionario en ambas instituciones educativas por medio de una operacion estadistica que permitid
definir el nmero exacto de personas necesario para validar la investigacion en los dos lugares de

estudio.

En el andlisis de resultados o capitulo V, se desarroll6 la presentacion de los datos recabados
en el C. E. INSA y Colegio Bautista de Santa Ana, empledndose tablas para organizar la
informacidn obtenida por la lista de cotejo organizadas en doce cuadros uno por cada aspecto que
se indago desarrollando el andlisis de la observacion a partir de ese instrumento, utilizando también
graficos de barras para estructurar y comparar las respuestas que brindaron los alumnos y los
profesores de ambas instituciones educativas en los cuestionarios cerrados que contestaron sobre
las estrategias metodoldgicas que se implementan para la instruccion en la asignatura de Estudios
sociales, sirviendo ambos instrumentos didacticos para apreciar de manera general los resultados
obtenidos y reflexionar sobre la realidad que se expuso sobre las estrategias metodoldgicas ambas

instituciones educativas.

Xi



Capitulo I: Planteamiento del Problema.

1.1 Acercamiento a las Estrategias Metodoldgicas.

Las estrategias metodoldgicas forman parte del trabajo que se realiza para ensefiar los
conocimientos de las asignaturas de estudio. Las estrategias son un elemento a tomar en cuenta
debido a que en ellas se establecen las acciones que se realizaran para ensefiar los diferentes
conocimientos que les pertenecen a las asignaturas y que son inherentes a la labor que realizan
para instruir a los estudiantes. En este sentido, se utilizan para realizar un planteamiento lo6gico
sirviendo para especificar el como se ensefiaran los conocimientos de las asignaturas, brindando
una serie de posibilidades que se debieran de tomar en cuenta al momento de instruir los
conocimientos. Las estrategias metodoldgicas no se pueden tomar a la ligera, pues depende de

ellas el como se realizara el trabajo de ensefianza.

Las estrategias metodoldgicas seleccionadas establecen la forma en que se trabajara al
momento de ensefar los contenidos de la asignatura de Estudios Sociales. “Podemos decir que
las estrategias de aprendizaje constituyen actividades conscientes e intencionales que guian las
acciones a seguir para alcanzar determinadas metas de aprendizaje.” (Valle Arias, Barca
Lozano, Gonzales Cabanach, & Nunez Pérez, 1999, pag. 428). En ellas se especifica la l6gica a
llevar a la préctica al momento de buscar la ensefianza de los conocimientos que estan
organizados en los contenidos de la asignatura, siendo una parte a tomar en cuenta la seleccién
de las mismas, debido a que estas determinaran como se instruira al llevarlo a su realizacion.
Convirtiéndose las estrategias metodoldgicas en las opciones que posee la asignatura para la

ensefianza de sus contenidos de forma logica.

El docente elige las estrategias metodoldgicas que ocupara para ensefiar los contenidos de la
asignatura de Estudios Sociales. Correspondiéndole conocer y seleccionar las estrategias
metodologicas que sean mas pertinentes para cada uno de los contenidos a ensefiar, debido a
que existen varias opciones que se pueden aplicar al momento llevar a la practica la instruccion.
Es parte de su labor el organizar las acciones que estaran orientadas a la ensefianza de los

conocimientos que forman parte de la asignatura, existiendo las sugerencias de trabajo que
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aportan estrategias metodoldgicas para establecer el como brindar los conocimientos. Los
docentes realizan como parte de su trabajo la seleccién de las estrategias metodoldgicas

pertinentes, para realizar su labor al ensefiar los contenidos de la asignatura.

La asignatura de Estudios Sociales utiliza las estrategias metodoldgicas para ensefiar sus
conocimientos a nivel de Tercer Ciclo incorporandolas en su planificacidon. Estando presente
entre las asignaturas que conforman el Tercer Ciclo en los tres grados académicos que abarca,
empleando para su ensefianza las estrategias metodoldgicas que le brindan una serie de opciones
para instruir sus conocimientos. Utiliza para su trabajo las estrategias y la planificacion para
organizar el cémo se llevaran a la practica sus actividades en pro de la instruccion de los
conocimientos a realizarse como parte de la I6gica de actuacion que se implementara. La
asignatura de Estudios Sociales utiliza las estrategias metodoldgicas para organizar las acciones

seleccionadas por medio de la planificacion a lo largo de tercer ciclo.

El alumnado utiliza estrategias metodoldgicas en la asignatura de Estudios Sociales para
aprender los conocimientos que forman parte de ella a lo largo de tercer ciclo. Tiene la
oportunidad de vivenciar diferentes acciones que estan orientadas a alcanzar su aprendizaje
sobre los conocimientos que forman parte de la asignatura por medio de la utilizacién de las
estrategias metodoldgicas que proveen las diferentes opciones de trabajo para la realizacion de
su instruccion en la asignatura. El educando puede aprender mediante los diferentes
planteamientos l6gicos de accidn a lo largo de los tres grados académicos que conforman Tercer
Ciclo empezando desde séptimo hasta noveno grado, utilizando diferentes estrategias para
realizar la instruccion de los contenidos que forman parte de ella. EI alumnado aprende por
medio de la utilizacion de las estrategias metodologicas los conocimientos que le pertenecen a

la asignatura a nivel de tercer ciclo.

La asignatura de Estudios Sociales contiene el conocimiento cientifico aportado por las
Ciencias Sociales, utilizando para su ensefianza las estrategias metodologicas. Surgio a partir de
un compendio de los conocimientos cientificos mas relevantes que forman parte de las Ciencias
Sociales, estudiando a nivel general todos los aspectos relacionados con el ser humano,

basandose la asignatura en la ensefianza de las caracteristicas fundamentales que surgieron como
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parte de los estudios cientificos realizados. Son parte de ella los principales conocimientos
aportados por las Ciencias Sociales implicando la utilizacion de las estrategias metodoldgicas
para su ensefianza, con el propdsito de establecer el como se trabajaria al momento de instruir
los conocimientos de la asignatura para realizarlo de forma légica. La asignatura de Estudios
Sociales utiliza estrategias metodoldgicas para ensefiar los conocimientos cientificos que
surgieron de las investigaciones realizadas en las Ciencias Sociales. Tal como lo expresan Joan

Pageés i Blanch y Antoni Fernandez a continuacion:

La razon de ser de la didactica de las ciencias sociales es la ensefianza y el aprendizaje
de las ciencias sociales, de la geografia, de la historia, de otras disciplinas sociales y de
la educacion para la ciudadania en todas las etapas educativas y en la educacion no
formal). (2013, pég. 19)

La asignatura de Estudios Sociales utilizé a la Didactica de las Ciencias Sociales para
determinar el cobmo realizar su ensefianza y aprendizaje adaptando las estrategias metodoldgicas.
Al poseer sus propias caracteristicas y conocimientos inherentes a ella le corresponde una
manera particular de realizar la instruccién de sus conocimientos, es por ello que cuenta con su
propia pedagogia que estudia los aspectos relacionados a la instruccion de la asignatura en la
Didéactica de las Ciencias Sociales, que fundamenta el como llevar a la practica su ensefianza y
aprendizaje. Uso para su trabajo a la Didactica de las Ciencias Sociales para adaptar sus propias
estrategias metodoldgicas para tenerlas a su disposicion y para alcanzar la ensefianza y
aprendizaje de sus conocimientos al tomar en cuenta sus caracteristicas, brindandole un apoyo
didéctico idoneo. La asignatura cuenta con una didactica propia que le organiza y orienta para

realizar su ensefianza y aprendizaje por medio de las estrategias metodoldgicas.

A nivel de nuestro pais:

Las estrategias metodologicas cambiaron en nuestro pais debido a las transformaciones
historicas y sociales que generaron tres reformas educativas. Las estrategias que determinan la
I6gica de como se debe llevar a la practica la ensefianza y aprendizaje no siempre han sido las
mismas en nuestro pais, se han ido modificando con el paso del tiempo debido a los cambios
histérico-sociales que impusieron la necesidad de variar la manera de trabajo. Sometiéndose a

un proceso de cambio en cada una de las tres reformas educativas que se dieron a nivel nacional
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en nuestro pais incorporaron conceptos y herramientas que modificaron su forma de trabajo y
con ello a las mismas estrategias metodoldgicas que se utilizaron en su momento respectivo en
cada una de las reformas. Las estrategias metodoldgicas han ido cambiando para estar en

consonancia con las tres reformas educativas generales que tuvo nuestro pais.

La asignatura de Estudios Sociales inici6 en la reforma educativa de 1940, creandose a partir
del conocimiento aportado por las Ciencias Sociales. Empezd desde la primera reforma
educativa como una asignatura formal que deberia de impartirse en el sistema educativo oficial,
al ser considerada béasica para la formacién escolar en todos los niveles educativos. Creandose
a partir de los conocimientos fundamentales brindados por las investigaciones cientificas
realizadas por las Ciencias Sociales, que estudian los aspectos particulares del ser humano, para
ensefiar ese conocimiento. La asignatura empezé de manera oficial con la reforma educativa de
1940, retomando los conocimientos principales de las Ciencias Sociales. Basandose en la

reflexion que brinda Carlos Rivas:

“...el primer capitulo del Reglamento del Gabinete Psicopedagogico de El Salvador el
articulo tres que plantea contundentemente: «El Gabinete tendré por objeto establecer
las bases de la Pedagogia positiva de El Salvador e impulsar el estudio de las Ciencias
Humanas necesarias para el conocimiento de la vida nacional» “ (2013, pag. 156)

La asignatura de Estudios Sociales obtuvo desde la primera reforma educativa una base
pedagogica practica para su ensefianza empleando sus propias estrategias metodoldgicas. Al
poseer caracteristicas particulares necesitd desde la primera reforma educativa una vision propia
para ensefiar sus conocimientos de manera pedagdgica, para tener las caracteristicas de una
asignatura de estudios oficial. Utilizé desde ese momento inicial una organizacién que fue
valiéndose de diferentes estrategias para establecer las acciones pedagdgicas que debian
realizarse, permitiendo esto el encontrar una forma de trabajo especial a ella para ensefiar sus
conocimientos al establecer sus estrategias. La asignatura de Estudios Sociales desde la primera
reforma educativa utilizo su estilo para ensefiar, ocupando su propia version de las estrategias

mitoldgicas.

Las estrategias metodoldgicas utilizadas en la ensefianza de la asignatura de Estudios

Sociales aumentaron en la Reforma Educativa Salvadorefia de 1967 con el uso de la television.
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El conjunto de acciones a realizar para alcanzar la ensefianza en la asignatura experimento varios
cambios en la segunda reforma educativa al tomar en cuenta una forma de trabajo audio-visual
orientada a alcanzar su instruccion. A las estrategias que se realizaban como parte de la
asignatura se le agrego el uso del televisor pasando a ser un instrumento didactico, utilizandose
como una parte del trabajo de ensefianza que emple6 esa herramienta tecnoldgica. Las
estrategias aumentaron con la utilizacion del televisor de manera didactica en la segunda

reforma educativa. De acuerdo a lo expresado por Edgar Ventura:

La reforma iniciada en septiembre de 1967, que se fue proyectando en planes
quinquenales hasta 1977, logr6 consolidar una serie de cambios fundamentales en el
sistema educativo, tanto en el &mbito administrativo como en la restructuracion de los
niveles educativos (educacion parvularia, basica y educacién media diversificada) que
se acompafid de la introduccién de nuevos programas de estudio, reforma de la
legislacion educativa, programas de construccion de centros de ensefianza, programas
de formacion de maestros, aumento de la cobertura en el nivel basico, uso de tecnologias
para la educacion (television educativa). (2011, pag. 129)

La television educativa se incorpord a las estrategias metodoldgicas de ensefianza, que se
ocuparon en la asignatura de Estudios Sociales como parte de la segunda reforma educativa.
Esta estrategia surgio de la utilizacion del televisor como una herramienta para la ensefianza,
convirtiéndose en un proyecto educativo que aporto una manera de trabajo diferente a lo que se
habian venido realizando en la asignatura para impartir sus conocimientos de forma tecnolégica.
La iniciativa utiliz6 programas televisivos especialmente disefiados por una televisora, que se
transmitian en un horario especifico, los cuales se emplearon como una forma de complementar
los temas vistos en clase disponiendo a su vez de libros de texto que funcionaban como guias
de trabajo. La television educativa fue un proyecto que vinculé la tecnologia audio-visual
utilizandole como una estrategia metodoldgica en la ensefianza de la asignatura de Estudios

Sociales.

La reforma educativa de 1994 modifico las estrategias metodolégicas empleadas en la
ensefianza de la asignatura de Estudios Sociales al utilizar computadoras y una nueva vision
general. La ultima reestructuracion nacional del sistema educativo salvadorefio generd un
cambio en la l6gica de trabajo que debia de realizarse a partir de ese momento, para ensefiar los

conocimientos que forman parte de la asignatura al tomar en cuenta las tecnologias actuales
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(computacionales) y la vision contemporanea del como instruir. Fue también una parte de este
cambio general en lo educativo la modificacion de la vision que tenia que afrontar la asignatura
de Estudios Sociales tanto en sus contenidos a impartir, asi como la manera en que deberia
realizar su instruccién, modificAndose sus propias estrategias metodolégicas al adaptarse a una
nueva forma de trabajo. La reforma educativa de 1994 implico una transformacion general de
la asignatura al modificar sus estrategias metodologicas para utilizar las nuevas tecnologias y la

nueva vision educativa.

La reforma educativa de 1994 utilizo los estandares educativos de la region, modificando las
estrategias metodoldgicas de la asignatura de Estudios Sociales. Su puesta en practica implico
varios cambios que estaban orientados a satisfacer las necesidades que se establecieron para
mejorar la calidad educativa de la regidn, al ser un proyecto que obedecia a cumplir con varios
objetivos que tenian que ser alcanzados en un periodo de tiempo definido, pero de manera
gradual. Convirtiéndose esta reestructuracion de la educacion salvadorefia en una serie de
disposiciones que debian de cumplirse en la asignatura, realizdndose en ella un modificacién e
implementacion de nuevas estrategias metodolégicas que se fueron incorporando al trabajo que
tenia que realizarse. La reforma educativa de 1994 implico una variacion en las estrategias
metodologicas que debian estar acorde a los estdndares educativos que la region

Centroamericana establecio. A juicio de Willy Soto y Max Saurez:

Desde los afios ochenta en adelante toma mayor forma la globalizacion, en las relaciones
internacionales surgen nuevas dinamicas por la caida del muro de Berlin, se intensifica
la interdependencia en todos los aspectos de la vida, aparecen temas globales,
transnacionales, diferentes formas de cooperar y el PNUD se abriga a una nueva
concepcién de desarrollo mas integral, equilibrada e inclusiva a diferencia de los
organismos multilaterales. (2014, pag. 186)

El Plan Nacional de Educacion 2021 surge con la Reforma Educativa incorporando varios
programas educativos y estrategias metodoldgicas en la asignatura de Estudios Sociales. Implico
la realizacion de varias disposiciones como la incorporacion de los programas educativos que
empezaron a funcionar, modificando la manera en que se estaba trabajando al agregar en la
asignatura nuevos instrumentos y dispositivos, como es el caso del programa “Conéctate” que

utiliz6 computadoras. Esta iniciativa educativa que formd parte de esta reforma educativa
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modificd la manera de trabajo que se tenia que realizar en la asignatura utilizando nuevos
programas educativos, que implicaron una reestructuracion de las estrategias metodoldgicas que
debian de estar en funcion de los cambios realizados. EI Plan Nacional 2021 implico un trabajo
diferente que produjo un cambio de las estrategias metodoldgicas utilizadas en la asignatura de

Estudios Sociales. Como afirma Amaral Gomez:

La recién pasada etapa de las politicas educativas en El Salvador se enmarc6 en una
profundizacién del modelo iniciado en la década de los noventa con el Plan Decenal
1995-2005. Se retomaron los aspectos que se necesitan mejorar para consolidar el
modelo educativo. Fue una continuidad de la concepcion de que la educacion esté al
servicio del crecimiento econémico del pais. (2011, pags. 73-177)

La asignatura de Estudios Sociales utilizé las computadoras para ensefiar sus conocimientos
permitiendo la incorporacion de nuevas estrategias metodologicas. Beneficiandose de las
ventajas que le daba la utilizacion de las computadoras a nivel didactico para ensefiar los
conocimientos que forman parte de la asignatura, por medio de ese aparato que le permitio
realizar un trabajo diferente al momento de desarrollar la labor de instruccion al tomar en cuenta
el uso de esa tecnologia. Desarrollandose en ella un trabajo que tomaria en cuenta el uso de esos
dispositivos (computadoras) para emplearlos como una herramienta encaminada a ensefiar sus
conocimientos, empleando las estrategias metodoldgicas para aportar una logica de trabajo que
fuera posible de realizar al momento de trabajar con ellas. La asignatura de Estudios Sociales
utilizo las estrategias metodoldgicas para definir como es que deberian de emplear las

computadoras para ensefiar.

La asignatura de Estudios Sociales ensefia sus contenidos empleando programas educativos
por medio de la utilizacién de las estrategias metodoldgicas. Esta compuesta por un conjunto de
conocimientos que deben ensefiarse, utilizando para ello diferentes programas educativos que
le brindan un lineamiento de cémo se tiene que trabajar al momento de ser llevada a la practica
la instruccion por medio del establecimiento de las diferentes actividades a realizar. Valiéndose
de la utilizacién de programas educativos como una propuesta de trabajo capaz de orientar sus
acciones, y empleando a su vez en ellos las estrategias metodoldgicas para establecer la l16gica
practica al momento de ensefiar permitiendole generar un trabajo coherente en los programas

educativos que se lleguen a ejecutar. La asignatura de Estudios Sociales ensefia sus
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conocimientos utilizando programas educativos para los cuales debe de aplicar las estrategias
metodologicas para establecer las acciones puntuales a realizar. Como lo hace notar La

Direccion Nacional de Monitoreo y Evaluacion en el caso de la escuela 10:

Escuela 10, es un programa que se orienta a transformar el modelo organizacional de la
escuela, su cultura institucional, sus sistemas de retroalimentacion de los procesos de
ensefianza aprendizaje, las funciones y el estilo de gestion educativa del centro,
fundamentado en tres areas de accidn: los procesos pedagdgicos, de gestion y de
evaluacion, cada uno de ellos a su vez sustentados en tres caracteristicas fundamentales,
que se organizan alrededor de una décima caracteristica que es el Proyecto Educativo
Institucional (PEI). (2004, pag. 56 y 57)

1.2 Delimitacién de la Investigacion.

Temporal:

La presente investigacion inicio en marzo del 2015 hasta septiembre de 2019, tiempo en el
cual se genero una vision general del fendmeno con el apoyo del material bibliografico adecuado
y un acercamiento a la realidad particular de las dos instituciones educativas que se estudiaron,
para formular un entendimiento objetivo de su accionar en la aplicacién de estrategias

metodoldgicas en la asignatura de Estudios Sociales a nivel de tercer ciclo.
Espacial:
La investigacion sera realizada en el C.E. INSA y Colegio Bautista de Santa Ana, con el apoyo

la direccion y de los docentes de ambas instituciones educativas, para la obtencion de

informacion en los dos centros de ensefianza.
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1.3 Objetivos de la investigacion.

1.3.1 Objetivo General.

Indagar cuales son las estrategias metodologicas que se utilizan para realizar la ensefianza de la
asignatura de Estudios Sociales a nivel de Tercer Ciclo en el C.E. INSA y Colegio Bautista de

Santa Ana, en el afio 2015.

1.3.2 Objetivos Especificos.

— Conocer el tipo de estrategias metodoldgicas que se implementan en los centros

educativos estudiados.

— Analizar el alcance que tienen las estrategias metodoldgicas en el proceso de ensefianza
— aprendizaje de la asignatura de Estudios Sociales a nivel de Tercer Ciclo en las

instituciones educativas adonde se realizara la investigacion.

— Distinguir cuales son las estrategias metodologicas mas comunes que se utilizan en la
asignatura de Estudios Sociales a nivel de Tercer Ciclo, en las instituciones a donde se

realizara la investigacion

1.4. Preguntas de Investigacion.

1- ¢Cuales son las estrategias metodoldgicas que implementan los centros educativos

estudiados?

2- ¢Que alcance tiene el uso de estrategias metodologicas en el proceso de ensefianza —

aprendizaje en los centros educativos estudiados?

3- ¢Cuales son las estrategias metodoldgicas mas comunes utilizadas a nivel de tercer ciclo

en los centros educativos estudiados?
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1.5 JUSTIFICACION

El presente trabajo de investigacion sirvio para contrastar la labor de las instituciones
publicas y privadas al momento de aplicar las estrategias metodoldgicas en la asignatura de
Estudios Sociales. Este estudio pretende ser significativo para la realizacion de un acercamiento
al trabajo que realizan las instituciones seleccionadas que son el C.E. INSA y Colegio Bautista
de Santa Ana, las cuales fueron elegidas debido a que son dos centros de ensefianza que tienen
cada una aproximadamente cien afios de existir. Se realizd la investigacion en ambas
instituciones debido a que forman parte del sector publico y privado, permitiendo la
comparacion del tipo de trabajo que realizan al momento de ensefiar los conocimientos por
medio de las estrategias metodoldgicas que se utilizan en la asignatura de Estudios Sociales. Se
investigd como se produce la ensefianza en una institucién pablica y una privada en la asignatura

de Estudios Sociales para analizar como es que utilizan las estrategias metodologicas.

Las estrategias metodoldgicas formaron parte de la investigacion debido a que se pretendid
comprender como es que la asignatura de Estudios Sociales las emplea para ensefiar a nivel de
Tercer Ciclo. Las estrategias metodoldgicas son las que determinan como es que se realizara la
ensefianza en la asignatura, siendo esta la razén por la cual es factible el llevar a cabo esta
investigacion para reflexionar como es que se aplican las estrategias en la asignatura de Estudios
Sociales. Se selecciond la investigacion de las estrategias metodoldgicas a nivel de Tercer Ciclo
debido a que es un grado intermedio de dificultad antes de llegar a Bachillerato y adentro de
estd optando por hacer el estudio en la asignatura de Estudio Sociales porque es a fin con la
carrera que he cursado siendo la Licenciatura en Ciencias de la Educacion, Especialidad en
Ciencias Sociales. Las estrategias metodoldgicas orientan como se realizara la ensefianza de la
asignatura de Estudios Sociales al determinar las acciones que se realizaran a lo largo de Tercer

Ciclo.

Las estrategias metodologicas se investigaron debido a que proporcionan una guia a seguir
para realizar el trabajo de ensefianza en la asignatura de Estudios Sociales. Al ser las estrategias
metodologicas un planteamiento l6gico-practico que orienta las disposiciones a realizarse en las

actividades que deberan de producir la ensefianza de los conocimientos que forman parte de la
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asignatura debido a ello se les puede considerar un aspecto que es parte la asignatura y que es
factible estudiar. Las estrategias metodologicas estan presentes de forma permanente en la
asignatura de Estudios Sociales, sirviéndole para establecer el tipo de acciones que se realizaran
en la practica al ensefiar, permitiéndole adaptarse a las particularidades que posee la asignatura.
Las estrategias metodoldgicas son una parte inherente de la asignatura de Estudios Sociales que

valida un estudio orientado a comprender el cdmo se lleva a la practica al momento de ensefiar.

22



Capitulo Il: Marco Teorico

2.1 Antecedentes.

Las estrategias metodologicas estdn de forma inherente en las asignaturas de estudio y es
debido a ello que se han estudiado en diferentes tesis en nuestro pais para apreciar como se
realiza la instruccion. Utilizandolas como al tema principal de diversos estudios que le han
ocupado como punto de partida en la comprension de como se desarrolla el proceso de
instruccion en las diferentes asignaturas de estudio en diversos contextos e instituciones que han
investigado como se produce en la practica el fendmeno de la instruccion. Ha servido en diversas
oportunidades como punto de partida para realizar estudios que pretenden conocer como es que
desarrolla el proceso de ensefianza a nivel practico en los diferentes lugares a donde se han
Ilevado a cabo las investigaciones de las cuales se retomaran los puntos claves que formaron
parte de esas indagaciones. Las estrategias metodolégicas han sido investigadas en diferentes
oportunidades porque forman parte de las asignaturas de estudio al definir como se desarrollara

la instruccién.

De acuerdo a la tesis “Estrategias metodologicas en el desarrollo de contenidos...” las
estrategias metodoldgicas deben de tener los recursos necesarios para aportar a la instruccion.
En ese estudio se indagd la dependencia que existen entre la aplicacién de las estrategias
metodologicas a nivel preescolar y el aprendizaje significativo que se podria alcanzar, en la
medida que fuera un tipo de instruccion que fuese atrayente y facil de comprender para que se
pudiera generar de la manera méas factible la adquisicion de la informacién. Se valoré una
conclusion que expresaba la necesidad de poseer todas las caracteristicas necesarias para
afrontar el desarrollo de las estrategias como son los recursos para su desarrollo adecuado en
pro de generar diferentes maneras de como impartir el conocimiento que sean atrayentes para la

comprension. Expresandolo como una de sus conclusiones de la siguiente manera:

Es necesario contar con las herramientas o los recursos apropiados para aplicar una
diversidad de estrategias metodologicas que motiven un aprendizaje significativo y
menos tedioso para los estudiantes en edad pre — escolar. En las instituciones se mantiene
en general, la préactica docente de un patron educativo tradicional y en muchas ocasiones
es muy dificil romper estos esquemas, lo importante es querer aprender, innovar y
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mantener actualizado todo el personal para lograr la calidad educativa institucional.
(Iglesia Gonzalez , Navarrete de la O, & Umafia Quintanilla, 2008, pag. 46)

Las estrategias metodologicas fueron investigadas en la tesis “Estrategias de ensefianza y su
efecto en la motivacion por el aprendizaje de la matematica...” analizando su relacion con la
motivacion en el alumnado. Esta indagacion estuvo orientada a la motivacion utilizando las
estrategias como una orientacion de las actividades que se podrian realizar en la practica para la
mejora de la disposicion hacia el trabajo en la practica por parte de los estudiantes que fueron
parte del analisis que se realizd. En este caso en especial se utilizaron las estrategias
metodoldgicas idoneas para trabajar con la asignatura de matematicas para desarrollar las
acciones que fuesen mas pertinentes para la obtencion de aprendizaje en el educando y que
tuviera el motivo necesario para la adquisicion de los conocimientos. Las estrategias
metodoldgicas pueden adaptarse a las necesidades que se requiere que cumplan ellas, como es
en este caso en la motivacion del aprendizaje en matematicas. Dejando esté tesis la siguiente

reflexion:

De todo lo anterior, se afirma que las estrategias de ensefianza son fundamentales para un
aprendizaje integral en los alumnos de las escuelas del pais, como también el fomento de un
desarrollo pleno de las diferentes habilidades y capacidades que necesitan ser descubiertas
y potencializadas. (Alvarenga Alonso, Miranda Guzman, & Torres Lopez, 2013, pag. 93)

Las estrategias metodoldgicas se han investigado en las diferentes asignaturas de estudio para
indagar aspectos puntuales del proceso de instruccion en la préctica cotidiana. Como es el caso de
la tesis: Estrategias de ensefianza utilizadas en la integracion de contenidos curriculares...
expresando: “Asimismo, los recientes estudios de la inteligencia y el aprendizaje han dado lugar a
que se tenga muy en cuenta las estrategias metodologicas, ya que la inteligencia no es una, sino
varias, por ello la conceptualizacion de inteligencia multiple.” (Henriquez Diaz, Merino Corcio , &
Ramos Gonzalez, 2017, pag. 92). En este andlisis particular se establecio la relacion entre la
utilizacion de las estregais metodoldgicas y el desarrollo de las inteligencias multiples en la préactica,
por medio de las diferentes actividades que se pueden disponer para el desarrollo de una instruccion
que piense en producir las habilidades necesarias resolver los problemas. Las estrategias
metodoldgicas establecen la manera en que se desarrolla la adquisicién de los conocimientos,

adecuandola en este estudio al como adquirir inteligencias multiples.
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2.2 Origenes de las Estrategias Metodoldgicas.

Las estrategias metodoldgicas empezaron junto a las asignaturas de estudio que buscaban
una forma de instruir sus conocimientos para establecer las caracteristicas de su ensefianza. Sé
gener0 desde una primera instancia las bases de como se trabajaria el proceso de instruccion de
los conocimientos que forman parte de las asignaturas, permitiendo la construccion de acciones
puntuales enfocadas en la realizacién de una organizacion capaz de brindar la informacion.
Empledndolas como una guia de las actividades idoneas para realizar en la practica al estar
encaminadas a la busqueda de encontrar el como se puede brindar sus saberes creando para ello
una légica de trabajo que esté acorde a las necesidades de cada asignatura. Las estrategias
metodoldgicas establecen las caracteristicas que tienen que poseen las asignaturas en el proceso

de ensefianza.

Las asignaturas de estudio utilizaron la didactica para la creacion de las diferentes estrategias
metodoldgicas para estructurar su proceso de ensefianza y aprendizaje. Sirviendose desde el
principio de la utilizacion de la didactica debido a que esta les proveyd las bases para realizar la
transmision de sus conocimientos de una manera coherente mediante la utilizacion de una forma
de trabajo que permitié cimentar la construccién de las estrategias metodoldgicas. Por lo tanto,
les corresponde de manera inherente la busqueda de las acciones que les permitan establecer el
como llevar a la practica su proceso de ensefianza y aprendizaje, para lo cual se ha utilizado el
conocimiento didactico para especificar las actividades que deben formar parte de su trabajo al
momento de llevar a la practica su instruccion. Las asignaturas fueron capaces de estructurar su
proceso de ensefianza y aprendizaje de manera ldgica y coherente debido a la aportacién de la
didactica estableciendo sus estrategias metodoldgicas. Tal como se expresan Antonio Medina

Rivilla y Francisco Salvador Mata (2009):

El conocimiento de los programas, enfoques y concepciones metodoldgicas que se han
generado desde la investigacion didactica es imprescindible para mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje y poner en accion los valores y procesos mas significativos para
la transformacion del saber didactico. (pag. 102)

La didactica sirvid para personalizar la ensefianza y el aprendizaje en las asignaturas de

estudio, adaptandose las estrategias metodologicas de cada una de ellas. Se fue generando para
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instruir sus conocimientos el desarrollo de variantes encaminadas a analizar como ensefiar en
cada una de las asignaturas debido a que ellas poseen sus propias particularidades existiendo
diferencias entre unas y otras, asi como sus propios conocimientos, teniendo que poseer una
visién personalizada para ensefiarlos. Credndose la estructuracion de las diferentes perspectivas
particulares destinadas a aportar a cada asignatura, estrategias metodoldgicas adaptadas a las
necesidades que forman parte de ellas, debido a que cada una de ellas exige de una forma propia
para ensefiar sus conocimientos. La didactica brind6 un conocimiento general que fue utilizado
por las asignaturas para establecer su propia manera de ensefiar sus conocimientos mediante las

estrategias metodoldgicas. Siendo un ejemplo particular de ello el siguiente:

La Didactica de Ciencias Sociales brinda las estrategias metodoldgicas que se tienen que
utilizar en el proceso de ensefianza-aprendizaje en la asignatura de estudios sociales.
Produciendose este enfoque didactico particular a las Ciencias Sociales abarcando los estudios
cientificos relacionados al ser humano que fueron posteriormente ensefiados en la asignatura de
estudios sociales por medio de las estrategias metodoldgicas elaboradas especialmente para ella.
Este analisis pedagogico establece las caracteristicas fundamentales que tiene que poseer la
ensefianza y aprendizaje de los conocimientos que forman parte de la asignatura, estableciendo
las acciones puntuales que se tienen que realizar como parte de sus estrategias. Encargandose
de aportar una manera pedagogica de como ensefiar los conocimientos de la asignatura de

estudios sociales personalizando las acciones que se puede realizar.

La didactica origind las estrategias metodoldgicas basandose en un conocimiento practico
para establecer como se deberia de realizar la ensefianza en las asignaturas. Con el apoyo del
arte de ensefiar se ha ido produciendo un trabajo que se fue construyendo sobre la base de la
experiencia, que establecio paulatinamente las caracteristicas que forman parte de las estrategias
metodoldgicas y la explicacion de la forma correcta de como aplicarlas al momento de
utilizarlas. Esta disciplina pedagogica fundamenta la labor que se deberia de realizar a nivel
practico al crear diferentes actividades que estan disefiadas para ensefiar los conocimientos de
la asignatura mediante la utilizacion de diferentes acciones puntuales disefiadas especificamente
para cumplir con la funcién de instruir que se ha ido perfeccionando retomando las correcciones

que han surgido de su aplicacion. Permitiéndole establecer diferentes estrategias metodoldgicas
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a partir del andlisis del trabajo que se estaba realizando en la préctica de las diferentes

asignaturas.

Las estrategias metodoldgicas surgieron en la practica a partir del momento en que los
docentes fueron creando una manera de como ensefiar los conocimientos de las asignaturas.
Generandose estas acciones particulares de como brindar los saberes empezando desde la misma
practica que desarrollaron los docentes al momento de buscar una manera factible de cdmo
realizar la instruccion de los conocimientos que son diferentes para cada una las asignaturas.
Esta logica de como generar la instruccion se ha ido produciendo a partir de la inquietud de
cémo realizar la ensefianza de los conocimientos que forman parte de las asignaturas, por los
mismos docentes que han ido aportando con el paso del tiempo sus propias actividades que
fueron perfeccionando en su utilizacion. Las estrategias metodoldgicas tienen una base practica
que fue desarrollandose a partir de la misma experiencia de los docentes que fueron aportando
su experiencia para ensefiar. Como plantean Antonio Medina Rivilla y Francisco Salvador Mata
8 (2009):

El profesorado encuentra en la indagacion reflexiva y en la complementariedad
metodoldgica las clases para contribuir al avance del conocimiento practico y a la
construcciéon de la Didactica como ciencia y arte de la ensefianza, siguiendo las
perspectivas tedrico-practicas. (pag. 102)

Las asignaturas de estudio crearon una version propia de las estrategias metodoldgicas basada
de la practica a la teoria y viceversa, logrando paulatinamente establecer su ensefianza y
aprendizaje. Correspondiéndole como una parte inherente a ellas las acciones ldgicas
encaminadas a establecer de manera coherente los pasos a seguir para instruir los conocimientos
que les conforman, formulando para ello sus propias actividades a partir de los planteamientos
que se llevaban a su realizacion que posteriormente se fueron depurando con el paso del tiempo
para aplicarlos paulatinamente como si fuese un ciclo practico-tedrico-practico. Desarrollandose
en ellas poco a poco una serie de acciones utilizadas para realizar el proceso de ensefianza y
aprendizaje que se fueron definiendo de manera gradual, por medio de un proceso de
perfeccionamiento que estd constantemente aportando aspectos sobre la base de su misma
realizacion en cada una de las asignaturas permitiendo la mejora constante de su instruccion.

Las asignaturas crearon sus propias estrategias metodologicas utilizando un proceso de
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propuesta y mejora de las acciones encaminadas a obtener las actividades dedicadas a emplearse

para su ensefianza y aprendizaje.

2.3 Conceptualizacion de las Estrategias Metodoldgicas.

Las estrategias metodoldgicas forman parte de las asignaturas de estudio de manera
inherente, determinando las acciones que se pueden realizar para generar la ensefianza y
aprendizaje de sus conocimientos. Este concepto estd ligado a las asignaturas de manera
inseparable pues estd presente al momento de instruir sus conocimientos aportandoles, su
organizacion de una manera logica y coherente mediante las diferentes acciones practicas que
son especificas en cada una de ellas. Dandose otras maneras de como llevarse a la practica la
accion de brindar los conocimientos al tener toda una serie de posibilidades que estan disefiadas
para adaptarse al trabajo que se desee realizar en cada una de las asignaturas, para instruir como
parte de su proceso de ensefianza y aprendizaje. Las estrategias metodoldgicas son una parte
indispensable en las asignaturas de estudio al proveerles de las nociones de la labor que tienen

que emplear para transmitir sus conocimientos.

Las estrategias metodoldgicas surgieron a partir de la combinacion de los conceptos
estrategia y método, creando una definicion vinculada a la instruccion de los conocimientos de
las asignaturas de forma did4ctica. La organizacion de las actividades dedicadas a la ensefianza
y aprendizaje de la informacion que forman parte de las asignaturas, tiene su origen etimoldgico
basado en la aportacion que realizo la estrategia y el método como conceptos que retomaron sus
caracteristicas para la creacion de las estrategias metodoldgicas. Utilizandose inicialmente para
su creacion la aportacion de ambas definiciones que fueron creando en la didactica las
condiciones que deberian de presentar las acciones encaminadas a la realizacion de su
instruccion en las diferentes asignaturas de estudio por medio de los diferentes planteamientos
que fueron surgiendo. Las estrategias metodoldgicas fueron creadas como un apartado particular
disefiado por la didactica para la instruccion de los conocimientos de las asignaturas. Empleando
los conceptos de Magdalena Herdorza y de Antonio Medina Rivilla, Francisco Salvador Mata

para su analisis:
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Estrategias Son las diferentes alternativas y opciones disponibles para organizar
efectivamente los procesos de ejecucidn, considerando también las amenazas y
oportunidades presentes en el contexto La variedad de estrategias, permitira al sistema
dar respuestas pertinentes y relevantes al amplio universo de demandas estudiantes.
(Herdorza, 2004, pag. 23)

Método: es el término cuyo significado es mas amplio. Su sentido etimoldgico es el de
«camino logico para hacer algo (conseguirlo)» o «via que conduce a un finx». Este «algo»
o «fin» puede ser la ensefianza o el aprendizaje. De ahi que se hable de «método de
ensefianza» y de «método de aprendizaje». Ademas, el método implica «pasos» o fases
en una secuencia temporal y l6gica. Por tanto, «método» equivale a «orden» (de ahi su
relacion con «procedimiento») (Medina Rivilla & Mata, 2009, pag. 172)

Las estrategias metodoldgicas surgen de estos dos conceptos que son la base para
comprender las implicaciones que tienen a nivel educativo. Incorporandose a ella ambas
visiones generando un significado mas amplio y complejo, las estrategias implican la realizacion
de un trabajo que toma en cuenta un pensamiento l6gico y coherente al momento de actuar ante
las diferentes realidades particulares que existen en un mundo educativo complejo como el
nuestro. Se retoma a su vez el concepto método el cual hace referencia a un trabajo que es
realizado siguiendo una serie de pasos de manera ordenada para la obtencion un propdsito
determinado, agregando al termino la terminacion “logicas” que es la realizacion de un estudio
para comprender como es que se podria llevar a la practica y como se puede mejorar su labor.
Las estrategias metodoldgicas se crearon a partir de la combinacion de varios conceptos que

establecieron una l6gica de trabajo que sirvié para ser utilizada a nivel practico educativo.

La didactica retomd la definicién general de método y técnica utilizandolos en un ambito
educativo enfocado en la ensefianza y aprendizaje creandose las estrategias metodoldgicas.
Correspondiéndole al arte ensefiar la utilizacion de ambos conceptos para la formulacién de una
definicion creada para aportar una organizacion logica a la realizacion del proceso de ensefianza
y aprendizaje al momento de llevarlo a su practica mediante las diferentes acciones que se
puedan ejecutar. Se cred un nuevo criterio encargado de los aspectos puntuales y practicos que
tenian que realizarse como parte de las actividades dedicadas a la instruccion de la ensefianza y
aprendizaje utilizandose para ello las estrategias metodoldgicas al aportar una manera logica

para su realizacion. La didactica retomd los conceptos aportados por el método y técnica para
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realizar una version personalizada de como se deberia llevarse a la practica la ensefianza y

aprendizaje.

El proceso de ensefianza y aprendizaje utiliza a la didactica para su estructuracion empleando
estrategias didacticas para la instruccién de los conocimientos. Es parte del proceso una serie de
acciones que forman parte de su labor, que se deben de fundamentar con el apoyo de la didactica
aportando las caracteristicas fundamentales que tendrian que existir para la realizacion de la
instruccion al momento que se vayan a emplear las diferentes acciones pertinentes.
Conformandose también de diferentes estrategias que definen las acciones puntuales que
deberian de emplearse al momento de ejecutarse la instruccion en la practica mediante la
utilizacion de las estrategias disefiadas que aportan las caracteristicas que deben tener las
estrategias dedicadas a brindar los conocimientos para que se logren comprender. El proceso de
ensefianza y aprendizaje esta constituido a partir de la aportacion del conocimiento que
suministra la didactica mediante diferentes estrategias que se enfocan en las acciones puntuales.
Empleando para su comprension los siguientes conceptos fundamentales como parte del proceso

de instruccién:

La Didactica: Recordemos que la accion educativa requiere de una teoria y de una
practica. La teoria la proporciona la pedagogia que es la ciencia de la educacion y la
practica, es decir, el como hacerlo, lo proporciona la didactica. Etimoldgicamente la
palabra didactica se deriva del griego didaskein: ensefiar y tékne: arte, entonces, se puede
decir que es el arte de ensefiar. La didactica esta constituida por la metodologia abordada
mediante una serie de procedimientos, técnicas y demas recursos, por medio de los
cuales se da el proceso de ensefianza-aprendizaje. (Torres Maldonado & Gir6n Padilla,
20009, péag. 25)

Estrategia didactica: Sistema de acciones o conjunto de actividades del profesor y sus
estudiantes, organizadas y planificadas por el docente con la finalidad de posibilitar el
aprendizaje de los estudiantes. (Univesidad la Salle, 2013, pag. 207)

Estrategias de aprendizaje: procedimiento (conjunto de pasos o habilidades) y al mismo
tiempo un instrumento psicoldgico que un alumno adquiere y emplea intencionalmente
como recurso flexible, para aprender significativamente y para solucionar problemas y
demandas académicas. (Univesidad la Salle, 2013, pag. 208)
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Estrategias de ensefianza Procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma
reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos.
(Univesidad la Salle, 2013, pag. 208)

Las estrategias metodoldgicas surgen de la didactica al momento de llevar a la practica la
ensefianza y aprendizaje, obteniendo sus propias caracteristicas al aplicarla en la realidad. Su
base de referencia fue la didactica como parte de los conocimientos generales que se le fueron
afiadiendo paulatinamente, ademas del trabajo que se realiza a nivel practico debido a que ha
ido incorporando los aspectos que se consideraban adecuados y a la vez probando otros que se
han agregado posteriormente. Se formaron a partir de los resultados que se produjeron al
momento de realizar la ensefianza y el aprendizaje, permitiéndole el ir agregando aspectos que
fueron surgiendo por la experiencia que se fue convirtiendo en una referencia para su
estructuracion al ir aportando nuevos elementos a tomar en cuenta. Las estrategias
metodologicas se crearon a partir del trabajo que se ha ido realizando como parte de la ensefianza

y aprendizaje que se emple6 al momento de generar la instruccion.

Las estrategias metodoldgicas perfeccionan el proceso de ensefianza y aprendizaje aportando
cambios puntuales al momento de llevarlo a la préctica estableciendo los procedimientos a
seguir. Convirtiéndose en su trabajo el ir mejorando las actividades que lleguen a formar parte
de las acciones que se realicen al momento de producirse la ensefianza y el aprendizaje,
sirviendo como un proceso que paulatinamente permite ir incorporando nuevos aportes que son
utilizados para generar una mejora de la instruccion que se emplee. Utilizandolas para establecer
las opciones puntuales que puedan servir para la realizacion de la adquisicion de conocimientos
sobre la base de la incorporacion de actividades que con el paso del tiempo y su utilizacion le
permitan aportar aspectos nuevos a los procedimientos ya establecidos y generar una vision de
cémo afinar los procesos. Las estrategias metodologicas establecen un conjunto de
procedimientos que aportan al desarrollo de un trabajo practico que brinda a su vez su
experiencia para mejorar el proceso. Tal como lo expresan Antonio Medina Rivilla y Francisco

Salvador Mata:

La perspectiva plurimetodica que se propicia se constituye en un reto y valioso, pues con
la interaccion simultanea de estrategias metodologicas se puede llegar a descubrir cudl
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es el camino conveniente y adecuado para mejorar la calidad de la ensefianza. (2009,
pag. 99)

2.4 Clasificacion de las Estrategias Metodoldgicas.

Las estrategias metodolégicas parten de una clasificacion definida por su uso practico que
permite su mejora mediante su estudio y perfeccionamiento a través de las acciones puntuales
que conforman el trabajo didactico a realizar. Es parte de este planteamiento, diferentes acciones
que estan orientadas a la implementacion de las disposiciones a cumplir, que poseen aspectos
puntuales en el tipo de instruccion que se realizara, generandose a partir de esto una organizacion
fundamentada en diferentes posturas que han ido visualizando las opciones disponibles para su
aplicacion. Son una parte de ellas las estrategias socializadoras, de tratamiento de la informacién
y por descubrimiento, que determinardn como se realizara el trabajo didactico que se aplique en
la practica en funcién del cumplimiento de una estructura de trabajo determinada por los
aspectos puntuales a seguir. Las estrategias metodoldgicas tienen una clasificacion que obedece
a diferentes planteamientos didacticas que orientan las acciones que se realizaran a nivel

didactico.

Las estrategias socializadoras funcionan mediante un trabajo orientado a la realizacion de
una labor grupal dedicada a producir la ensefianza y el aprendizaje del alumnado. Esta vision
particular de trabajo realiza una postura Idgica basada en favorecer una interaccion colectiva
mediante la realizacion de diferentes actividades que tienen por objetivo el mantener una
asociacion continua entre las personas que estan participando del proceso para cumplir con los
objetivos propuestos. Correspondiéndole a estas estrategias la utilizacion de una organizacién
colectiva orientada a la realizacion de un trabajo préctico por los estudiantes que tienen que
participar en diferentes actividades que le permitan realizar su proceso de ensefianza y
aprendizaje, sobre la base de una vision de trabajo grupal que busca la interaccion de sus
participantes. Las estrategias socializadoras utilizan una organizacion basada en la integracion
colectiva para fundamentar las actividades de ensefianza y aprendizaje del alumnado. En la

opinion de Antonio Medina Rivilla y Francisco Salvador Mata (2009):
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El elemento clave en estas propuestas es aprovechar la potencialidad del grupo para
promover el aprendizaje. En efecto, la interaccidn entre alumnos se produce también,
aunque de otra forma, en el interior de los grupos. Se trata, pues, de trabajar y resolver
tareas en grupo, cuyos miembros tienen diversos niveles de capacidad y de dominio de
la tarea. (pag. 361)

Las estrategias de tratamiento de la informacion fundamentan su labor en la bdsqueda de una
manera logica para realizar la ensefianza y el aprendizaje del alumnado utilizando material
bibliografico. Esta forma de trabajo toma como principal fuente para la adquisicion de
conocimientos la implementacion diferentes fuentes bibliograficas relacionadas con la
informacion, que se quiera brindar para aportar varios puntos de vista sobre los aspectos que se
desean instruir. Aplicandose en ellas una serie de escritos que deben ser especialmente
seleccionados para alcanzar la ensefianza y el aprendizaje del alumnado, siendo necesario para
ello el obtener las capacidades bésicas para el uso de esta estrategia que implican una serie de
habilidades para poder realizarlo a nivel préctico. Las estrategias de tratamiento de la
informacidn establecen el material bibliografico que tenga relacion con el tema a tratar y busca
la obtencion de las habilidades necesarias en el alumnado para su labor. Sirviendo para explicar

su uso el siguiente analisis:

Las estrategias aplicadas al aprendizaje se entienden como las secuencias de
procedimientos que se aplican para procesar y manipular la informacion y aprender. A
veces el téermino estrategia se confunde con tactica, estilo, habilidad, etc. Aunque la
diferenciacion con cada uno de ellos excederia los objetivos de este trabajo, conviene,
no obstante, sefialar que la estrategia es un procedimiento mental del que pueden
derivarse acciones concretas: por ejemplo, se puede ensefiar la estrategia de compresion
lectora conocida como “busqueda de la idea principal” del texto y se puede enseiiar al
alumno a que una vez identificada la idea principal realice la accion de subrayarla.
(Lavigne Cervan & Romero Pérez, 2004, pag. 30)

Las estrategias por descubrimiento funcionan mediante una participacion activa del
estudiante en la blsqueda de su ensefianza y aprendizaje, bajo la guia del docente.
Desarrollandose como una forma de trabajo fundamentada en que el alumnado sea activo en su
propio proceso de ensefianza y aprendizaje, mediante el desarrollo de diferentes experiencias
que le permitan ir realizando las acciones para que sea un participante capaz de ser constante en
su instruccion y lograr adquirir las habilidades basicas para integrarse a ese estilo de trabajo.

Sirven a su vez como un tipo de instruccion que involucra al alumnado de una manera diferente

33



a lo tradicional al darle un rol dinamico para generar su aprendizaje, sin dejar de lado la labor
del docente que se debe de encargar de buscar los textos adecuados y de gestionar la practica de
las actividades de aprendizaje para que se cumpla lo que se habia planeado. Las estrategias por
descubrimiento buscan una participacion constante del alumnado para que realicen actividades
disefiadas por el docente, que estan dispuestas para generar su instruccion. Desde el punto de

vista de Doris Maria Parra Pineda:

Desde el punto de vista de la ensefianza de la ciencia debe estar dirigia a facilitar ese
descubrimiento. Pero ese descubrimiento no tiene por qué ser necesariamente autbnomo,
son que puede y debe ser guiado por el profesor a través de la planificacion de las
experiencias y actividades didacticas. (2003, pag. 40)

El alumnado vivencia su aprendizaje utilizando actividades de manera constante orientados
por el docente que les permite trabajar al brindarles una estructura definida. Forma parte de su
labor el estar constantemente participando en la realizacion de diferentes acciones que
determinan la manera en que se realizara su aprendizaje como es el caso de la indagacion y las
investigaciones aplicadas a los conocimientos que se quieran ensefiar como parte de la
instruccion. Existe la posibilidad de utilizar dos formas de trabajo; por un lado, se les puede
dejar con cierta libertad de accion para no coartar la iniciativa que puedan tener y en segundo
lugar se trabaja de forma previamente establecida por el docente el cual debe estar atento para
marcar los pasos a seguir y los limites sobre las actividades. ElI alumnado pasa a formar una
parte activa de las actividades que se desarrollen para permitirle alcanzar su propio acercamiento

a los conocimientos, sin dejar de ser asistido por la labor docente.

2.5- El docente y las estrategias de ensefianza en el aula.

Los profesores utilizan como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje estrategias que
especifican las diferentes actividades que el alumnado llegara a realizar en la practica. Al ser
ellos los que organizan las diferentes acciones que se dispondran para realizar la instruccion
emplean una serie de estrategias que fundamentan la labor que llegaran a realizar los estudiantes
para producir su aprendizaje, disponiendo ellos de varias maneras de como brindar los
conocimientos. Correspondiendoles como los responsables de todo el proceso el compromiso

de seleccionar las diferentes actividades que determinaran la l6gica que se ocupara y los pasos
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a seguir para brindar la informacion que servira para realizar la practica del alumnado con el fin
de que logren comprender la informacién que se le proporcione. Los profesores aplican
estrategias para determinar las acciones que empleara el educando, para que entienda los

aspectos relevantes sobre los conocimientos dados.

Las estrategias seleccionadas por el docente para ensefiar en el aula retoman aspectos como
la utilizacién de intencionalidades, el uso de preguntas y las clases expositivas hacia el
alumnado. Las diferentes acciones que se pueden aplicar para definir como se instruira la
informacidn forman parte de las disposiciones que seleccionan los profesores sobre el quehacer,
que se establecera para brindar los conocimientos de una manera coherente con el tipo de
ensefianza que se desee dar a los educandos. Entre todas ellas una de las actividades que se
pueden ejecutar es la utilizacion de intencionalidades que permite establecer una guia de los
alcances que se desean obtener como producto del trabajo a realizar, disponiendo también del
uso de preguntas para vincular al alumnado al proceso y de las clases expositivas que promueven
la capacidad para su expresion oral en publico. Las estrategias que elige el docente determinan
las diferentes actividades que deberan de realizar los estudiantes para adquirir los conocimientos

mediante las acciones que cumpliran. Con base en Rebeca Anijovich y Silvia Mora:

Aqui nos proponemos hacer una recapitulacion y una reflexion final a modo de cierre y,
simultaneamente, de invitacion a la accioén: Recordemos aqui que la buena ensefianza es
aquella con intencionalidades definidas y explicitas que promueve la interaccién entre
los alumnos y los docentes, y los alumnos entre si. El uso de las buenas preguntas que
abordamos propone, ademas de aportar fundamentos y clasificaciones, ayudar a pensar
en las caracteristicas de las preguntas que demandan de los alumnos précticas cognitivas
de nivel superior y promueven la metacognicion, las clases expositivas son adecuadas
solo cuando se estructuran de un modo que permita a los estudiantes construir
conocimiento significativo. (2010, pags. 117-118)

El profesor utiliza para ensefiarle al alumno el uso de intencionalidades (definidas y
explicitas) y el uso de las buenas preguntas para fundamentar las acciones que realizara el
alumno. El docente mediante las actividades que llegue a organizar debe de incluir una serie de
caracteristicas integradas como parte del proceso siendo el caso de la utilizacion de
intencionalidades que permiten reflexionar sobre las razones por las cuales son viables las

diferentes acciones que se realicen los educandos, sirviendo para justificar su importancia y los
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objetivos que se esperan producir en el ellos. Al ser el responsable de la ejecucion de las
diferentes acciones, también puede disponer de la instruccion basada en el uso de preguntas,
implicando esa manera de trabajo el permitirle incorporar al estudiante en el proceso, al adquirir
la capacidad de realizar sus propios cuestionamientos con el propdsito de aportar a la
informacién brindada. El educador puede disponer de diferentes propuestas encaminadas a
aportar a la ensefianza que realice mediante aspectos que faciliten la realizacion del proceso

como es el caso de estas dos propuestas.

Los estudiantes pueden vivenciar como parte de su proceso de ensefianza el uso de las clases
expositivas y el de imagenes como complemento a la instruccion que brinde el docente. Es
probable que les corresponda tener la experiencia de utilizar como parte de la instruccion que
reciban, las clases expositivas que gestiona el profesor al momento de explicar las diferentes
caracteristicas que forman parte de la informacién brindada, funcionando mediante la atencion
al uso del lenguaje oral, asi como la organizacion de las ideas que le permitan encontrar algo
relevante y justificable de aprender al alumnado. A su vez también pueden desarrollar otra de
las opciones que se encuentran a su disposicion mediante la utilizacion de imagenes como parte
del proceso de aprendizaje, para crear la capacidad de comprender el significado de los
diferentes esquemas que se le presenten, fotografias y también la posibilidad de realizar su
propia organizacion sobre la informacion brindada. Los estudiantes pueden llegar a realizar estas
formas de trabajo para adquirir los conocimientos al tomar en cuenta la explicacién del profesor

o al saber utilizar la informacion visual proveida.

Los profesores emplean las ideas previas (redes semanticas) y los proyectos de trabajo para
ensefarle al alumnado los conocimientos de las asignaturas. Tienen la opcion de emplear para
la realizacion de la instruccion aspectos que le resulten familiares a los estudiantes, para
establecer un vinculo entre la informacion que entienden con la nueva que se desea que
comprendan sobre la base de ejemplos y comparaciones, también mediante el empleo de
esquemas que les permitan organizar la informacién y distinguir las ideas principales. Otra de
las formas de planificar su labor es el uso de los proyectos de trabajo, implicando que el escolar
pueda trabajar en grupo al incorporarse a un equipo en el cual debera de cumplir un objetivo

comun, permitiéndole el desarrollar a su vez el dialogo con sus compafieros y establecer

36



decisiones en las investigaciones que generen los educandos para adquirir la capacidad de
recolectar datos, seleccionarlos, desarrollar la habilidad oral y escrita para compartir sus
conclusiones. Los profesores pueden disponer de estas estrategias para ensefiarle al alumnado
las destrezas necesarias para asociar la informacion con aspectos que ya conocen y lograr

aprender la informacion en grupo.

El docente puede disponer de la utilizacion de las caracteristicas del aula heterogénea para la
realizacion de las diferentes actividades dedicadas a instruirle los conocimientos al alumnado.
Formulando como parte de su trabajo una organizacion encaminada a disefiar las acciones que
sean necesarias para alcanzar la igualdad entre los estudiantes, en aspectos como la participacion
o la toma de decisiones que contribuyan a la realizacion de un tipo de ensefianza que visualiza
a los estudiantes como actores activos de su proceso de aprendizaje. Convirtiéndose en el
responsable de mediar todas las acciones que contribuyan a una participacion equitativa en el
alumnado, que tiene que acostumbrarse a este enfoque al ser parte de un estilo de trabajo
dedicado a generar su aprendizaje sobre los diferentes conocimientos que deben comprender. El
docente incide en la utilizacién del aula heterogénea, debido a que él estipulara las diferentes
acciones que formaran parte de la labor que se realice el alumnado. Como plantean Rebeca

Anijovich y Silvia Mora:

Este enfoque orienta el trabajo en el aula para favorecer una convivencia mas
democratica, en la que la informacion es compartida entre el docente y los alumnos, las
decisiones son explicitadas y los alumnos son participes activos en la organizacion de su
propio proceso de aprendizaje. (2010, pag. 102)

2.6- Practicas Docentes.

Las practicas docentes estan compuestas por las diferentes acciones que el profesor realiza
para ensefar, que dependeran de las condiciones fisicas del lugar de trabajo y de su nivel de
preparacion para instruirle al alumnado. Conformandose de todas las actividades que desarrolla
el educador como parte de la organizacion que estructura para generar las condiciones necesarias
que le permitan orientar el trabajo que este dedicado a la adquisicion de los conocimientos
relacionados a la instruccion que se desarrolle en el educando. Posee todas las particularidades

que forman parte del proceso de ensefianza como son el lugar en donde se esté desarrollando la
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actividad al poseer sus propias caracteristicas que puede favorecer o dificultar la adquisicion de
la informacion en el alumnado y la facultad que tenga el docente para solventar los
inconvenientes que se presenten, asi como capacidad para afrontar la labor. Las practicas
docentes se componen las acciones que emplea el profesor para realizar la ensefianza, las
condiciones que forman parte del lugar adonde se realiza y la preparacion del educador. Como

afirma Lucia Martinez Aguirre:

Implica diversas variantes, desde que el perfil del docente vaya acorde con lo que la
institucién requiere, las habilidades profesionales, su experiencia y experticia, el que, el
docente se capacite en la metodologia que requiere segun la institucién y para que
cumpla con los objetivos, etc. (2012, pag. 92)

Los profesores realizan una préactica que se basa en la utilizacion de estrategias y diferentes
iniciativas que sirven para generar la ensefianza de los saberes de las asignaturas en el alumnado.
Es parte de su trabajo el determinar las decisiones que serviran para la instruccion que se realice
por medio del empleo de las estrategias que especifican las acciones que se ejecutardn como
parte del proceso de instruccion, asi como la toma de decisiones sobre hechos puntuales que
fundamentaran la practica al momento de aplicar las diferentes disposiciones.
Correspondiéndoles la responsabilidad directa sobre de las iniciativas que ocurren durante la
aplicacion de las diferentes actividades seleccionadas, teniendo que desarrollar una serie de
caracteristicas que les permitan establecer las condiciones Optimas para propiciar en el
alumnado la comprension de la informacién que forma parte de las asignaturas. Los profesores
fundamentan la préctica por medio de las diferentes acciones que incorporan para alcanzar la
ensefianza de los alumnos que tienen que comprender la informacién que forma parte de las

asignaturas. Retomando las palabras al respecto de Maria Cristina Davini:

En las practicas docentes, con los distintos dispositivos y estrategias para la formacion,
se valoran capacidades y contenidos de las practicas, en términos de: Identificar y
priorizar necesidades y problemas en contexto. Integrar y recuperar criticamente
aprendizajes y conocimientos, Organizar situaciones de aprendizaje en las aulas,
Gestionar el desarrollo de la ensefianza y de los aprendizajes de los alumnos, Programar
secuencias de ensefianza y aprendizaje mas amplias, Promover la disposicion al trabajo
en equipo, Reflexionar sobre las propias practicas, Promover la iniciativa y la autonomia
para el aprendizaje continuo. (2015, pag. 39)
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El profesor puede identificar y priorizar necesidades o problemas en el contexto e integrar y
recuperar criticamente aprendizajes alcanzados para realizar la ensefianza del alumnado. Es
parte de su trabajo el identificar y priorizar necesidades y problemas en el contexto debido a que
cada realidad es diferente, correspondiéndole a cada educador el tener que afrontar retos acordes
a su propio entorno, siendo un factor clave el entender las caracteristicas que forman parte de
su proceso para tomar las decisiones que contribuyan a la adquisicién de los conocimientos en
el educando. El debe lidiar también con la instruccion mediante la utilizacion de los
conocimientos que comprende el alumnado, para integrarlos a la informacion que se brindara
con el proposito que funcionen como un punto de referencia que le permita alcanzar la
comprension del educando, ademas del apoyo generado al poseer las condiciones favorables
para desarrollar el proceso. El docente dispone de diferentes acciones para realizar la ensefianza
entre las cuales puede enfocarse en la comprension de las condiciones que posee su contexto

para mejorarlo y la utilizacion de los conocimientos que ya entiende el alumnado.

Los docentes tienen la opcidn de organizar la accién de aprendizaje en las aulas considerando
las necesidades de los alumnos y gestionar el desarrollo de su ensefianza y de los aprendizajes.
Una de las acciones que pueden realizar como parte de la instruccion que realicen es la de
personalizar la ensefianza que brinden, con el proposito que responda a las necesidades que
presenten el grupo de educandos, implicando un estudio de sus caracteristicas para solventar sus
debilidades mediante la disposicion de actividades ideadas especialmente para apoyarlos en la
realizacion del proceso. A su vez al poseer una concepcion sobre las caracteristicas de los grupos
de alumnos puede llegar a dosificar la ensefianza de acuerdo a las condiciones que presentan
cada grupo que se atienda, al distinguir que los colectivos de alumnos tienen sus propias
particularidades, asi como las persona a nivel individual y que seria complicado el incidir en el
aprendizaje si se trata a todos por igual. Los educadores a nivel practico pueden personalizar el
tipo de atencion que brindan a nivel individual y grupal para aplicar las acciones puntuales que

favorezcan la ensefian del educando.

Los profesores pueden organizar la ensefianza y aprendizaje en el alumnado por medio del
uso de las tecnologias y la promocién del trabajo en equipo en las diferentes actividades que

programen. De ellos dependera el establecimiento del tipo de instruccion que reciba el
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estudiante por medio del uso de una organizacion que permita la aplicacion de herramientas
tecnoldgicas como las computadoras y el internet para para utilizarlos como un instrumento
didactico que permita la busqueda de informacion que contribuya a la adquisicion de los
conocimientos de manera visual e interactiva. Es parte de su labor el disponer de diferentes
acciones como la del trabajo en equipo para la instruccion del alumnado con el fin de implicarlos
en la resolucion de una tarea que solo puede ser alcanzada en el apoyo de todos, utilizando
aspectos como el dialogo v el respeto entre iguales que pueda dar como resultado la expresion
de la colectividad hasta el punto de criticar constructivamente el proceso de instruccion. Los
profesores tienen la posibilidad de utilizar la tecnologia como un instrumento de ensefianza, asi

como el trabajo en grupo para promover la participacién y comprension del alumnado.

El docente tiene la opcion de emplear en el alumnado la reflexion sobre la practica, para
autoevaluar sus dificultades, asi como la iniciativa y autonomia para propiciar el aprendizaje
continuo. El puede utilizar como una opcion la reflexion sobre la préctica que se ha realizado a
manera de conclusion de la actividad que se desarrolld, para generar un analisis sobre las
practicas que se han vivenciado para que le permita al alumnado alcanzar su propia valorizacion
sobre los aspectos que le resultaron mas complicados de entender, los obstaculos y los
conocimientos que lograron adquirir como parte del proceso. A su vez puede optar por la
realizacion de diferentes actividades orientadas a promover la iniciativa y autonomia para
generar un aprendizaje continuo del estudiante al favorecer la costumbre de buscar en el
educando su propia informacion, para propiciar posteriormente su propia aportacion al proceso
por iniciativa al llegar a poseer los habitos escolares necesarios para que se incorpore a la labor
de aprendizaje. El docente organiza las condiciones necesarias para que los estudiantes elaboren
su propia evaluacion sobre los resultados obtenidos y crea con las actividades la rutina de la

busqueda de informacion.

2.7- Uso de estrategias de ensefianza para mejorar el promedio.

El promedio corresponde a los resultados académicos obtenidos por los alumnos como parte
de su evaluacién sumativa, que en teoria evidenciaria la comprension que hayan alcanzado. Esta

compuesto por una serie de datos numéricos que corresponden a los resultados que hayan
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obtenido los educandos en la realizacion de las diferentes actividades que son utilizadas para
ponderar su nivel de comprensidn sobre los diferentes conocimientos que se hayan ensefiado en
la forma de una nota que se analiza a nivel individual o colectivo en un grupo. Es empleado
como un dato que tiene la funcion de brindar el alcance que haya obtenido el alumnado en
relacion al rendimiento escolar el cual deberia de corresponder al entendimiento que pudo
alcanzar expresado, por medio de una calificacion o promedio que tiene una escala para estimar
si es un resultado aceptable o deficiente, como podria ser una calificacion de siete para aprobar
un examen en una institucion educativa. EI promedio es utilizado como una evidencia numérica
de la comprension que hayan obtenido los educandos sobre la comprension de los
conocimientos. En relacion a lo anterior Laura Evelia Torrez Velazquez y Norma Yolanda

Rodriguez Soriano, brindan el siguiente ejemplo:

Ya se dijo antes que el rendimiento escolar es el nivel de conocimientos demostrado en
un area 0 materia comparado con la norma (edad y nivel académico), generalmente
medido a traves del promedio escolar, que en la muestra estudiada fue de 8.2, con una
desviacion estandar de 0.53, lo que muestra un buen rendimiento escolar de los alumnos.
(2006, pag. 265)

Las estrategias sirven para mejorar el promedio al proporcionar las actividades que
fundamentan la comprensién del alumnado y la obtencion de calificaciones acordes a su
progreso mediante acciones puntuales. Se aplican para establecer la manera en que se realizara
la labor de instruccion con los estudiantes, teniendo la finalidad de alcanzar el entendimiento de
las caracteristicas que poseen las diferentes informaciones que se les ensefien a los educandos y
que produzcan como resultado directo la mejora del promedio al generar una nota escolar que
refleje su comprension. Siendo parte de ellas una serie de pasos que se pueden aplicar para que
los estudiantes entiendan el conocimiento que se les brinde, utilizando para ello desde el
desarrollo de la presentacion de la asignatura hasta la retroalimentacion continua que establecen
las acciones, para que los educandos logren entender y evidenciar el cambio en sus resultados
académicos. Las estrategias forman parte de la instruccion que se realiza para generar la
busqueda de una manera factible del como generar la comprension del alumnado para que se
logre evidenciar en su promedio. En relacion con lo anterior Julio Cesar Marmolejos. Edith

Jeanetty Paulino Pérez y Regineldo Gomez mencionan las siguientes estrategias:
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Estrategias y Acciones generales: Presentacion de la asignatura. Preguntas exploratorias
al inicio de cada tema, Guia de contenidos Asignar, Exposicién magistral. Preguntas
claves. Discusion y socializacion en el aula de la guia de contenidos: Promover la
discusion y socializacion en el aula de la guia de contenidos investigada. Formacién de
grupos colaborativos y cooperativos. Realizacion de actividades mentales. Ejercicios
curiosos e interesantes de la vida real. Preguntas intercaladas. Retroalimentacion
continta. (2014, pag. 17)

Pudiendo sacar el siguiente analisis de lo anterior:

El profesor puede disponer desde el inicio con la estrategia de la presentacion de la asignatura
y las preguntas exploratorias aplicables en cada tema para brindarle al alumnado un punto de
referencia preliminar. El Puede ocupar desde el principio la estrategia de la presentacion de la
asignatura con el planteamiento de los objetivos a los alumnos, para exponerles los resultados
que deberian de alcanzar de manera general en cada una de las actividades que realicen, también
explicar la dindmica de trabajo que se utilizara en la préctica o la légica que se empleara para
evaluarlos y los recursos que se disponen. El docente tiene la facultad de utilizar las preguntas
exploratorias al inicio de cada tema, para cumplir con la funcion de conocer los conocimientos
que poseen los educandos sobre la informacidn que se le ensefiard, al tomarse un momento para
distinguir de forma oral de manera general o escrita individual lo que saben para poseer una
referencia sobre sus necesidades para brindarles la atencion a esos puntos especificos. El
profesor tiene la labor de plantear las caracteristicas generales de la labor a realizar con los
alumnos y brindar una vision general de la labor a realizar, asi como el conocer las debilidades

académicas que presenten.

El profesor tiene la posibilidad de utilizar la guia de contenidos asignar y la exposicién
magisterial como estrategias de ensefianza para la comprension del alumnado en las asignaturas.
El docente puede emplear la guia de contenidos asignar como una de las actividades para generar
la instruccidn, que funciona a partir de la iniciativa de integrar al educando en el proceso al
hacer que investiguen un tema, mediante la utilizacion de diferentes fuentes bibliogréaficas que
tenga a su disposicion, para generar la capacidad para afrontar la tarea y la responsabilidad ante
la actividad. También se puede auxiliar de la exposicion magistral que implica la utilizacion de
materiales didacticos como mapas conceptuales, esquemas y analogias para brindarle la
informacion de la asignatura al estudiante de una manera que le permita entender las

caracteristicas fundamentales de los conocimientos al hacerle pensar de una forma diferente. El
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profesor puede emplear gestionar la participacion del alumnado en su propia ensefianza por
medio de una investigacion y la disposicion de un material didactico que le ayude a

proporcionarle la informacion.

El alumnado puede utilizar las preguntas claves, la discusion y socializacion en el aula de la
guia de contenidos para su aprendizaje y mejora de su promedio. Puede tomar la opcion de
aprender a distinguir y emplear las palabras claves, para reconocer su significado al ir
incorporando nuevos conceptos como parte de su instruccion, utilizando también el uso de los
sinbnimos que permitan la ampliacion de su vocabulario al momento de expresarse en su
proceso de aprendizaje o en su vida cotidiana. Otra de las posibilidades que puede realizar es el
uso de la discusion y la socializacion en el aula de la guia de contenidos, que parte de la
realizacion de una investigacion implicando el desarrollo de habilidades para la recoleccion de
datos y el analisis para plantear los resultados individuales al compararlo con el producto de sus
comparieros en una actividad de dialogo y respeto que permita realizar una autoevaluacion y co-
evaluacion. El alumnado puede aprender a partir del significado de las palabras al incrementar
su léxico y al compartir los resultados que hayan alcanzado después de la resolucién de una guia

en un ambiente de armonia.

Los estudiantes pueden realizar la formacidn de grupos colaborativos y cooperativos también
ocupar las actividades mentales para comprender el conocimiento de las asignaturas. Una de las
formas que tienen para aprender es mediante la formacidn de grupos, estableciendo un objetivo
comun a alcanzar mediante un dialogo y respeto entre los comparfieros permitiéndoles
organizarse, para la realizacion de la actividad mediante esta propuesta que les permitira
integrarlos en su propia instruccion al convertirlos en los responsables del trabajo. Pueden
emplear también la opcion de realizar las actividades mentales como un apartado extra a la
informacion que se tenga que comprender, para brindarles una serie de recomendaciones para
la ejecucion de su aprendizaje desde el uso de recursos mnemotécnicos previstos para recordar
los conocimientos o la realizacion de esquemas mediante la identificacion de ideas principales.
Los estudiantes pueden comprender mediante la utilizacion de una actividad colectiva que les
permita participar en su propio aprendizaje o mediante el uso de estrategias individuales que

favorezcan la adquisicion la informacion.
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Los profesores pueden organizar el uso de ejercicios curiosos e interesantes de la vida real y
preguntas intercaladas como estrategias para producir la ensefianza en el alumnado. El docente
puede utilizar como parte de un extra a la ensefianza que se realice los ejercicios curiosos e
interesantes de la vida real, con la intension de generar en los estudiantes la disposicién al trabajo
para que formen parte de la instruccidn que se produzca como parte del proceso de ensefianza.
También pueden emplear las preguntas intercaladas mediante el uso de diferentes interrogantes
que tengan relacion con la ensefianza que se esté desarrollando planteadas en diferentes
momentos de la clase, para mantener la atencién de los educandos y poder relacionar la
informacién brindada con diferentes casos reales expuestos por el educando para facilitar su
comprension. Los profesores tienen la facultad de generar una actividad complementaria a la
ensefianza que despierte el interés al estudiante en el proceso y realizar diferentes preguntas que

le permitan reflexionar para contribuir al entendimiento del educando.

El docente tiene la facultad de utilizar la retroalimentacion continua para propiciar la
comprension del alumnado a lo largo del proceso de instruccion de los temas a impartir. El
puede emplear la retroalimentacion continua como parte de las diferentes disposiciones,
mediante la realizacion de repasos sobre los conceptos que los estudiantes no hayan alcanzado
a entender en su momento para que los comprendan. Al desarrollar este tipo de labor puede
Ilegar a convertirlo en parte de su propio estilo, al procurar disponer del tiempo necesario para
solventar las dudas que el educando manifieste, de algun dato puntual que requiera de su
explicacion de manera mas pausada para plantear ejemplos u otro tipo de estrategias que le
permitan alcanzar su entendimiento. El docente puede adoptar como parte de su forma de trabajo
a nivel permanente el uso de la retroalimentacion para superar las dificultades de aprendizaje

del alumnado a lo largo del proceso.

2.8- Estrategias del docente en el aula de clase.

Los docentes utilizan las estrategias dedicadas a establecer las condiciones necesarias para
la realizacion del proceso de ensefianza y de aprendizaje en el alumnado. Pueden emplear a lo

largo de toda la labor que organizan diferentes acciones que cumplen una serie de funciones
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dedicadas a hacer viables las diferentes actividades que se ideen, al brindar las caracteristicas
fundamentales que formaran parte del proceso, independientemente de la l6gica que ocupe en
el desarrollo practico. Apoyandose en varias acciones puntuales para cumplir con los requisitos
basicos que deberia de presentar en la practica que realice el educando, para que sea capaz de
integrarse a la actividad que forme parte del proceso del aprendizaje que lleguen a desarrollar
para la comprension de la informacion que se les presente. Los docentes se basan para la
realizacion de su labor préctica de ensefianza en las estrategias, permitiéndole constituir una

forma préctica para el aprendizaje de los estudiantes.

Las estrategias indican las diferentes acciones que son aptas para formar parte de la
planificacidén que realiza el docente para que el alumnado se integre a la actividad y aprenda.
Existen muchas sugerencias de como realizar el trabajo en la practica, las cuales se pueden
incorporar en la planificacion que idee el profesor, convirtiéndose en una propuesta sustentada
debido a las diferentes estrategias que aportan la logica de trabajo que se estructure como parte
del plan de accidn. Son utiles debido a que proveen las caracteristicas que poseera la instruccion
que se les brindara a los educandos, por medio de una serie de pasos que serviran para apoyar a
los estudiantes, para que puedan alcanzar su comprension e incorporarlo al trabajo y entienda
los diferentes conocimientos que se les presenten, para brindarles las condiciones de vida
estudiantil que viviran. Las estrategias contribuyen a la planeacion de todas las particularidades
que apreciara personalmente el alumnado y que le permitiran llegar a ser parte del proceso de
aprendizaje. The George Lucas Educational Foundation brinda los siguientes 10 consejos para

la realizacion de la instruccién en clase:

La mayor parte de estos consejos se pueden aplicar a alumnos de todas las edades...
Lista de consejos: 1. Crear una comunidad, 2. Crear un ambiente seguro, agradable y
disciplinado en la clase, 3. Incluye a los alumnos en la elaboracion de reglas, normas,
rutinas y consecuencias, 4. Crea una variedad de canales de comunicacion, 5- Siempre
sé tranquilo, justo y coherente, 6. Conoce a tus alumnos, 7. Enfrenta los conflictos
rapidamente y con inteligencia, 8 Incorpora rituales positivos en la clase, 9. Mantén el
sentido de larealidad y 10. Trabaja junto con los papas y tutores. La mayor parte de estos
consejos se pueden aplicar a alumnos de todas las edades, pero las técnicas en si seran
diferentes para los distintos grados. Por ejemplo, Crea una comunidad (consejo n.° 1),
podria significar juegos de nombres con los alumnos de escuela primaria, pero instalar
una cabina de fotografia para los estudiantes de escuela media... (Alber, 2014, pég. 2)

45



A continuacion, se analizaran los diez consejos:

El profesor desde el principio tiene la opcion de crear una comunidad y un ambiente seguro,
agradable y disciplinado en clase para que los alumnos se integren al proceso de instruccion. Su
labor inicia antes de ensefiar cualquier conocimiento mediante la opcién de crear una
comunidad, siendo la intencion con esta accion la de obtener un ambiente de trabajo que les
permita a los estudiantes ser parte del grupo al establecer una convivencia propicia que
favorezca el sentirse comodo en colectividad al tener una relacion idonea para su participacion.
Es parte de su labor también el estructurar un ambiente seguro, agradable y disciplinado,
mediante la ambientacién del salon de clases al ir colocando en sus paredes los trabajos que
vayan realizado los educandos para generar un sentido de pertenencia y de aprecio hacia su
esfuerzo, siendo parte de esto también el cambiar eventualmente la disposicion del mobiliario
escolar para variar la manera de trabajar. El profesor tiene la facultad para basar su ensefianza
en la creacion de un ambiente social que favorezca la realizacion de la labor de los estudiantes

con acciones como la exposicion de sus trabajos en el aula.

El profesor puede incluir a los alumnos en la elaboracion de reglas, normas, rutinas y
consecuencias, a su vez crear una variedad de canales de comunicacion e incorporarlos al
proceso. Tiene la opcion de permitirle la participacion a los estudiantes en la seleccion de los
compromisos que tienen que respetar como parte del grupo, para alcanzar una convivencia, que
debe de partir del conocimiento de las reglas generales que poseen las instituciones educativas,
asi como las sanciones ante la falta de su cumplimiento. Puede realizar también la creacion de
una variedad de canales de comunicacion que incluya a los educandos, para que expresen con
libertad las inquietudes que puedan poseer mediante diferentes medios que favorezcan la
transmision de mensajes en plataformas electronicas como Facebook o definir una hora
especifica del dia para generar un acercamiento para resolver sus interrogantes, siendo
recomendable que exista un espacio para el dialogo entre los educandos y el educador. El
docente tiene la facultad de iniciar el afio escolar planteando las normas de la institucion,
creando los compromisos personales con el alumnado, asi como no dejar de lado su interaccién

para solventar sus dudas.
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El docente puede adoptar también una postura que le permita ser tranquilo, justo y coherente
en las decisiones que tome, ademas de conocer a los alumnos a los cuales les ensefiara. Debe
tener presente varias consideraciones en la forma de tratar a los estudiantes para alejarse de los
conflictos innecesarios que entorpezcan la labor que se quiera realizar, el enfocarse en ser
tranquilo implica que debe de actuar de manera centrada y sin alterarse pensando en sus acciones
para tomar decisiones justas que no se contradigan con su actuacion cotidiana. A su vez tiene la
opcidén de conocer a los estudiantes como parte de la practica que realice, para hacerse una idea
general de las condiciones que presentan al momento de realizar el proceso de aprendizaje, con
el fin de valorar los sacrificios que puedan estar afrontando y tomar las consideraciones
necesarias en su labor cotidiana comprendiendo por ejemplo las razones de sus llegadas tarde a
la institucion educativa. El docente al ser el encargado debe mantener una forma de actuar
apacible que le permita desarrollar todo el proceso y guiar al educando en todas sus acciones
teniendo que contextualizarlo también al enterarse de las situaciones particulares que acttan en

contra.

El profesor tiene la tarea permanente de afrontar los conflictos rapidamente y con
inteligencia, también mediante la incorporacion de rituales positivos como estrategia en la
ensefianza del alumnado. Uno de los aspectos que debe de tener presente para el desarrollo de
la instruccion es el de tomar en cuenta que se pueden producir disputas, como parte de la
interaccion que se generara entre los participantes del proceso de ensefianza, probablemente a
causa de la diferencia de pensamiento entre los participantes, para lo cual debe de estar
preparado para afrontarlo de manera oportuna y evitar que se convierta en un impedimento en
la instruccién que realice. A su vez puede disponer de la incorporacion de rituales positivos
como parte de la ensefianza que realice, que pueden ir desde brindar un breve repaso de la clase
anterior al inicio de cada jornada, el saludar a los educandos al entrar al aula o tomarse unos
minutos antes de que termine el tiempo asignado de la hora de clase para contestar las dudas
que se hayan generado sobre la informacién brindada, siendo acciones puntuales que se pueden
efectuar como una habito en la practica. El profesor bebe de ser capaz de lidiar de manera
efectiva los diferentes altercados que se generen para controlar la situacion oportunamente y
también adoptar acciones rutinarias favorables a adquisicién de los conocimientos en el

alumnado.
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Los profesores deben de mantener el sentido de la realidad y trabajar junto con los papas y
tutores como una estrategia que servira para apoyar la instruccion que realice el alumnado. Una
de las acciones que puede incorporar a su instruccion es la de mantener el sentido de la realidad,
implicando la utilizacién de los conocimientos que comprende el alumnado, para utilizarlos
como un nexo con la ensefianza que se le brindara por medio de la realizacion de preguntas
esenciales que le permitan reflexionar al compartir sus ideas sobre lo que saben. A su vez tiene
la posibilidad de apoyarse para la realizacion de su labor en los papas y tutores empezando por
la obtencion de sus medios de contacto, que pueden formar parte de los datos que se entregaron
en la institucion educativa al matricular al alumno, o por medio de las reuniones escolares que
le permitiran tener un contacto directo para exponerles a los tutores las dificultades del educando
con el fin de solventarlas mutuamente. Los profesores tienen la posibilidad de utilizar los
conocimientos que poseen los alumnos para ocuparlos como un vinculo con la informacion que

se brindara y también puede apoyarse en los padres o representantes.

2.9- Estrategias de ensefianza y actividades de aprendizaje.

Los profesores estructuran la manera de impartir los conocimientos que forman parte de las
asignaturas por medio de las estrategias de ensefianza que determinaran la organizacion a
realizar. Los educadores tienen la libertad de estructurar la l6gica que ocuparan para brindar la
informacion de las asignaturas, al existir maltiples opciones que se pueden ir personalizando
dependiendo de su realidad y de acuerdo a las expectativas que desee alcanzar al utilizar alguna
de las estrategias para transmitir las caracteristicas de la informacion a ser brindada. De acuerdo
al tipo de accidn que seleccione tendré la opcidn de generar una forma de organizacion adaptada
a su particularidad para permitirle generar su propia versioén de como brindar los conocimientos
de las asignaturas que impartiran, al incorporar su propia vision personalizada de como hacer
su labor. Los docentes se basan en las estrategias de ensefianza para elegir los pasos a seguir
con el prop6sito de configurar las actividades de ensefianza que permitiran la transmisién de los

conocimientos.

Los alumnos realizan actividades de aprendizaje en funcion del cumplimiento de diferentes

acciones puntuales que le permitiran llevar a la practica estrategias para su instruccion.
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Convirtiéndose en parte de su proceso de adquisicion de conocimientos mediante la
implementacién de diferentes actividades que estan pensadas para ser ejecutadas como parte de
la practica que realice a lo largo de su instruccion con el fin de permitirle garantizar su
comprension sobre los aspectos que se le presenten al momento de ejecutar las acciones. Ellos
tienen la oportunidad de desarrollar diferentes iniciativas creadas especialmente para generar la
comprension de la informacion, mediante la organizacién de diferentes estrategias que le
brindaran las bases tedricas necesarias para cumplir con un planteamiento que posee diferentes
acciones que forman parte de una iniciativa que le permitiran aprender. Los estudiantes utilizan
las actividades de aprendizaje, al llevar a cabo las diferentes acciones que aportan las estrategias
de aprendizaje para el cumplimiento del proceso. A continuacion, Los autesor Tyler y Wheeler

analizan como deben de ser las actividades:

Las actividades han de ser coherentes con la metodologia y los objetivos propuestos.
Han de ser significativas para los alumnos. Han de ser adecuadas al desarrollo y a las
posibilidades del grupo. Para conseguir un mismo objetivo existen muchas actividades
diferentes. La misma actividad puede dar diversos resultados y consecuencias
imprevisibles. Las actividades donde predominan medios simbdlicos (palabras, textos)
nos sirven para desarrollar conocimientos complejos (sistemas conceptuales), y aquellas
en las que la ensefianza es directa (experiencia) o iconica (observacion) nos sirven, sobre
todo para conceptos, procedimientos y actitudes. Es conveniente rechazar la
generalizacion y la creencia en la omnipotencia de un tipo de actividades. Las
experiencias de aprendizaje se deben seleccionar en virtud de su aplicabilidad a la vida
y de la importancia que tienen las funciones implicitas para los alumnos en el medio
social en el que se encuentran. Como se cit6 en (2010, pag. 8)

Retomando la cita anterior se puede analizar:

El profesor puede basarse en actividades coherentes al aplicar las metodologias y los
objetivos propuestos, para procurar que sea una experiencia de aprendizaje significativo para el
alumno. Realizando para ello una estructuracién de las actividades que formaran parte de la
practica con el propdsito de obtener los resultados que desee alcanzar, de acuerdo a la légica
que haya seleccionado, para ser cumplida a lo largo de las acciones que se empleen y evitar
inconsistencias entre lo que se haga y la intencion inicial. Le corresponde valorar también el
caracter significativo que deberian de presentar las diferentes actividades que se realicen, con

respecto a la realidad del educando que tiene que reconocer su utilidad para que esté en la
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disposicion de comprender la informacion que se le proporcione y que se encuentre en la
disponibilidad de formar parte del proceso. El docente al organizar las actividades deberia
basarse en crear una propuesta que sea congruente entre la teoria y la practica, también en

relacionar la informacion con aspectos relevantes al estudiante.

Los profesores pueden integrar las actividades que sean adecuadas para que el alumnado
logre realizar grupos de trabajo y alcanzar objetivos comunes mediante diferentes propuestas
para su aprendizaje. El educador puede estructurar las acciones para cumplir con varias
caracteristicas al momento de organizar las propuestas adecuadas a cada uno de los grupos de
estudiantes, mediante la valorizacion de aspectos como la dificultad que poseen las actividades
a realizar en relacion a las capacidades que hayan demostrado los educandos, teniendo que
reflexionar también sobre la viabilidad de su ejecucion o adecuacion al nivel de abstraccion y
de la destreza que se evidencie. A su vez también puede disponer de muchas posibilidades para
estructurar la labor del educando para que logré adquirir las habilidades necesarias para trabajar
en grupo, con el fin de obtener un resultado a nivel colectivo, para alcanzar los objetivos que se
esperan de su actividad producto de la asociacion de sus compafieros, generado de las diferentes
labores que desempefie para su instruccion. EIl docente tiene que valorar la actividad que quiera
ocupar para que esté acorde a la capacidad que hayan demostrado los alumnos para que sea

posible de realizar y utilizar diferentes opciones de trabajo grupal.

Los profesores deben tener presente que la misma actividad puede dar resultados y
consecuencias imprevisibles, asi como la disposicién de los medios simbolicos en el alumnado.
Deben de tener saber que las acciones que realicen variaran sus resultados dependiendo de las
condiciones que se presenten con los diferentes grupos en los cuales se empleen, debido a que
todas las colectividades tienen diferentes cualidades que pueden impedir el cumplimiento de las
expectativas y que la disposicion al trabajo variara los resultados que se alcancen. Y debe de ser
capaz de utilizar los medios simbélicos para incorporarlos a las acciones que organice con el fin
de generar el aprendizaje del alumnado, usando textos que le ayuden a comprender los
conocimientos complejos u ocupando la ensefianza directa mediante la observacion o
experiencias que sean Utiles para que comprendan los educandos lo que se necesita para la

implementacién de los procedimientos. Los profesores deberian de considerar las diferentes
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condiciones de cada grupo de alumnos para prever el alcance que tendran las actividades, asi

como el potencial que posee el uso de textos y de la ensefianza directa.

El profesor deberia rechazar la generalizacion y la creencia de la omnipotencia de un tipo de
actividades, asi como la seleccion de la experiencia de aprendizaje en virtud de la aplicabilidad
a la vida en el medio social del alumnado. Para la realizacion de su labor al momento de la
seleccién de las acciones que ocupara deberia de tener presente que existen varias opciones para
realizar la ensefianza de las cuales puede disponer, para no depender de un solo tipo de
actividades debido a que, aunque hayan comprobado su utilidad es conveniente el disponer de
diferentes posibilidades que eviten la monotonia en el proceso de aprendizaje del estudiante.
Como educador deberia a su vez tomar en cuenta también para la instruccion que realice la
vinculacion de los conocimientos que se brinden con aspectos que le resulten relevantes de
aprender al educando, para que puedan asociarlo con algo de utilidad pues al no ser ajeno a la
vida del escolar puede generar una disposicion favorable al trabajo. El profesor tiene que
reflexionar sobre las actividades que realice para no depender de un solo tipo de estrategias y

generar una relacion entre la informacion que se brinda y la vida del alumnado.

2.10- La actividad profesional docente: estrategias, diagnosticos y conceptualizaciones.

El profesor realiza diferentes actividades como parte de su trabajo de ensefianza que abarcan
desde su preparacion hasta la valorizacion de los resultados obtenidos por el estudiante. El
educador debe de pensar como parte de su quehacer como es que podria estructurar los pasos
para gestionar la preparacion previa a la ensefianza por medio de su organizacion al seleccionar
las disposiciones que se utilizaran para definir como se realizara en la practica la instruccion del
educando. Correspondiéndole como parte de sus funciones el analizar en la practica de la
ensefianza, que tanto han logrado comprender los escolares, para evidenciar el nivel de
aprovechamiento que se ha producido, y utilizarlo como una herramienta que le permita corregir
su plan iniciar y aportar otras maneras de trabajo para obtener el entendimiento de la
informacién. El profesor es responsable de especificar las caracteristicas que tendré el proceso

de ensefianza mediante las actividades que escoja y a su vez le corresponde el reflexionar los
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resultados del educando. En relacion a lo anterior Ana Pereyra y Denise Fridman aportan lo

siguiente:

Esto contribuye a no reducir el analisis de las practicas a la actividad in situ, y a
extenderlo tanto a lo que ocurre antes, mediante entrevistas previas o analisis de las
planificaciones de secuencias didacticas, como a lo que ocurre despues, a través de la
exposicion de los docentes a la visualizacién de episodios significativos de su
desempefio profesional, con el objeto de conocer su logica intrinseca y las
conceptualizaciones que organizan la actividad docente. (2015, pag. 16)

La ensefianza realizada por el profesor se compone de estrategias, diagnosticos y
conceptualizaciones que forman parte de todo el proceso que hara el alumnado. Las
disposiciones que se realicen para la adquisicion de los conocimientos estdn compuestas por las
estrategias que definiran las actividades que formaran parte de la préactica que esta planeada por
el docente, para la ejecucion del alumnado con el fin de alcanzar su comprension de la
informacidn que se le brinde. Es parte de ese proceso el diagnostico que realiza el profesor para
comprender las caracteristicas que presenta el alumnado, con la intencion de conocer las
deficiencias que se puedan presentar, asi como sus fortalezas obteniendo una personalizacion
del proceso de instruccién, también son parte las conceptualizaciones al adecuar la informacién
a hechos o fendmenos que le resulten comprensibles al estudiante. La ensefianza se compone de
la seleccion de las acciones a realizar, asi como indagacion de los conocimientos que entiende

el alumnado y la basqueda de los hechos que le resulten familiares para facilitar su comprension.

Los profesores pueden utilizar el diagnostico educativo para tener una referencia de las
caracteristicas que tiene el alumnado sobre sus conocimientos y habilidades para ensefiarles.
Correspondiéndoles como parte de su labor el conocer las particulares que poseen los alumnos
en relacion a lo que conocen sobre la informacion que formara parte de los conocimientos que
se les brindarén, siendo un dato de utilidad en la medida que se aplique para personalizar la
ensefianza que se practique, para solventar sus deficiencias y utilizar sus ventajas a favor del
proceso. También debe de conocer las habilidades del educando, con el fin aprovecharlas a favor
de las acciones que le permitan acrecentar su capacidad en la ejecuciéon de los diferentes
procedimientos que deben de realizar como parte de su instruccion, para favorecer el

surgimiento de sus competencias. Los profesores ocupan el diagnostico educativo como una
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herramienta que les permite conocer sobre el alumnado y disponer de las acciones necesarias
para ensefiar acorde a sus habilidades. Para reforzar lo anterior Marisela Arriaga Hernandez
expresa:

Es importante que los docentes analicen los resultados obtenidos, para que tomen
conciencia acerca de la necesidad de que exista un compromiso de todas las instancias
participantes del proceso educativo con el fin de implementar las adecuaciones
curriculares a aquellos estudiantes que lo requieran, con base en los resultados del
diagndstico pedagogico, tanto en las areas cognoscitiva, socio afectiva y psicomotriz, asi
como los recursos con que cuenta la institucion. (2015, pag. 71)

El docente puede disponer de la conceptualizacion para ensefiarle al alumnado utilizando
hechos o situaciones que ya conocen para facilitar su comprensién sobre la nueva informacion.
El educador puede emplear la conceptualizacion como una disposicion aplicable de manera
permanente para brindar el conocimiento que se esté instruyendo, con el propoésito de facilitar
la comprension de los estudiantes mediante la incorporacién de conocimientos que sean parte
de su comprension. Es una parte de su labor la busqueda de estas estrategias de trabajo para que
estén a su disposicion y brindar los diferentes conocimientos que se quieran instruir mediante el
uso de analogias que le permitan comparar los conocimientos que se les estan ensefiando a los
educandos, para que los comprendan al hacer alusion a una parte de su vida. El profesor puede
incorporar la conceptualizacion al comparar aspectos que le resulten familiares al alumnado
para el establecimiento de una semejanza que le ayude a asimilar la informacion. Como lo hacen

notar Antonio Gutiérrez, Liliana Calderén, Alicia Barreiro:

Cabe destacar que la actividad constructiva permite conceptualizaciones vy
generalizaciones partiendo de lo singular, es decir, focalizando en situaciones
particulares, pero al mismo tiempo se especifica su singularidad. Estos procesos surgen
de la actividad concreta y su construccion es progresiva. (2015, pag. 26)

2.11- Las estrategias metodoldgicas y la accién docente.

Los docentes utilizan las estrategias metodologicas como una referencia sobre las acciones
que pueden seleccionar para realizar la ensefianza del alumnado en las diferentes asignaturas de
estudio. Los profesores al momento de ensefiar emplean diferentes estrategias metodoldgicas
que forman parte del como brindar la informacién que desean impartir al educando, por medio

de la utilizacion de diferentes actividades que estructuran la manera en que se realizaran los
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pasos a seguir en la instruccion que se realice. Es una parte de su trabajo la eleccion de las
actividades que empleara y que utilizaran en la practica que deseen organizar, debido a que
determinard la manera en que le brindaran los conocimientos al alumnado, empezando desde la
I6gica que se le quiera dar a las acciones que se realizardn como parte de la instruccién. Los
docentes disponen como herramienta didactica de las estrategias metodoldgicas que le guian en

la disposicién de las acciones que organizaran.

La accion docente dependera de las estrategias que seleccione el profesor para la realizacion
de la préctica que se organizase para generar la ensefianza del alumnado. Se puede desarrollar
mediante la utilizacion de una variedad de opciones que forman parte de las estrategias que
implican la estructuracion de una serie pasos a seguir, que estan disefiados para la instruccion
del estudiante por medio de las actividades que se han creado para que los educadores puedan
brindar los conocimientos. Son un conjunto de actividades especificas que fueron disefiadas para
la ensefianza de los educandos en la practica, las cuales se pueden adecuar a las condiciones
especificas que se tengan y a los intereses que se quieran alcanzar con la ejecucion del proceso
que se efectué como parte de la instruccion. La accién docente esta estrechamente ligada a las
estrategias que especifican lo que se efectuara como parte de la ensefianza en la practica. De

acuerdo con el manual de programacién didactica:

Podriamos definirlas como las distintas técnicas de las que el/la monitor/a dispone para
presentar al alumnado los conocimientos; dependiendo la utilizacion de unas u otras de:
las caracteristicas particulares tanto del de la propio/a formador/a como del grupo de
alumnos/as: métodos didacticos: expositivo, demostrativo, técnicas: leccion magistral,
tutoria y las sesiones de clases tedrico-practicas: Trabajo previo a la sesion o guion para
impartir una clase... (Desconocido, 2014, pag. 23)

Se puede retomar el siguiente analisis del manual de programacion didactica:

El profesor puede utilizar los métodos expositivo y demostrativo para ensefiarle al alumno
los conocimientos de las asignaturas. En el momento que emplea el método expositivo se hace
referencia a la denominada educacion bancaria que implica la accién de transmitir la
informacidn en un dnico sentido del educador al educando, sin derecho a réplica o de aportacion

de los demas participantes que tienen que anotar y aprender lo que se les brinda. Al aplicar el
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método demostrativo se establecen las condiciones para la realizacion de la actividad que van
desde la preparacion de lo que se les quiera mostrar y el explicarles a los estudiantes el alcance
que se pretenden obtener con la actividad, para darles la oportunidad de preguntar y solventar
sus dudas. El docente puede disponer de ambas estrategias de trabajo como parte de la
instruccion al dar los conocimientos o hacerle participar al educando en la apreciacion de lo que

se les quiera mostrar.

La accion docente tiene la disposicion de emplear el método interrogativo y activo para
brindarle los conocimientos del alumnado. Se puede realizar por medio del método interrogativo
que recurre a la disposicion de una serie de cuestionamientos que tienen que estar previamente
estructurados para que cumplan con un proposito especifico como puede ser la motivacién o el
recordatorio de aspectos ya vistos, para que sean faciles de comprender por los estudiantes ya
sea en preguntas en forma general o dirigidas a una persona especifica. Puede optar también por
el uso del método activo implicando un cambio en el rol del educando al estar incorporado a un
grupo de trabajo en el cual puedan tomar sus propias decisiones como parte de la basqueda de
una resolucion de la actividad, mediante aspectos como el dialogo y la obtencion de informacion
bajo su propia organizacion. La accion docente adecua la ensefianza que se realice mediante la
aplicacion de preguntas que orienten al alumnado o dandole la opcion de generar una actividad

grupal que le permitir4 organizar su trabajo.

El profesor puede utilizar técnicas didacticas como el seminario o el juego de empresa
empleadas como acciones dedicadas a lograr la ensefianza en el alumnado. El educador puede
disponer como una alternativa de ensefianza del seminario consistiendo en el desarrollo de una
tematica, que debe de ser organizada con anterioridad con el fin de asignar una labor de
investigacion a los estudiantes para que comprendan los aspectos relevantes y les permita
analizar y discutir sus conclusiones ante todos sus comparieros mediante un debate guiado por
el docente para no perder su premisa inicial. A su vez tiene la posibilidad de disponer del juego
de empresa para aplicar los conocimientos adquiridos por el educando al final de varios temas
que tengan relacion, por medio del trabajo en grupo y la simulacion de una compafiia en la que
deberan organizar sus decisiones para la obtencion de resultados en un &mbito de competitividad

entre equipos de trabajo. El docente tiene la facultad de ocupar técnicas didacticas que le ayuden
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al alumnado a crear pensamiento critico y para expresar sus ideas en publico o que sirvan en la

toma de decisiones y a el dialogo en grupo.

El profesor tiene la posibilidad de disponer de las técnicas Phillips 66 o de los proyectos para
realizar la ensefianza de los conocimientos que forman parte de las asignaturas en los alumnos.
En el caso que seleccione la técnica Phillips 66, se empezard con el planteamiento de un
problema que el educando debera de discutir en grupos con el propdsito de generar propuestas
para su solucién, mediante el debate de sus miembros en equipos de seis personas disponiendo
de un minuto para plantear sus ideas, que deberan ser expuestas ante los demas equipos para
conseguir al final un consenso general. Si elige realizar los proyectos, la intension sera que se
haga como parte del final de un conocimiento impartido para aplicar la informacion brindada
en forma grupal, para que el estudiante realice un dialogo que emplee la discusion de un plan
tedrico, mediante el planteamiento de su propia organizacion de trabajo, empezando por
nombrar el tema, buscar informacion y seleccionar los objetivos a alcanzar como parte de su
propuesta de trabajo. El profesor tiene a su disposicion el uso de técnicas grupales que generen
en el alumnado la capacidad de dialogo, tomar sus decisiones y generar su propia organizacion

de trabajo para resolver dilemas.

Los docentes organizan las sesiones de clases tedrico-practicas en tres partes empezando con
el trabajo previo a la sesion, el guion para impartir la clase y la fase final con la evaluacion al
alumnado. Realizan el proceso de instruccion en diferentes etapas que inician desde la misma
planificacion que deben de preparar para establecer todas las cualidades que tienen que poseer
las actividades, empezando por los objetivos que guiaran las acciones que se seleccionen de
acuerdo a las particularidades que existan. Otra de sus responsabilidades es la elaboracion de un
guion para impartir la clase que abarca desde la presentacion de la informacion que se instruira,
el plantear los objetivos a alcanzar para que los estudiantes tengan una vision general de la labor
a ejecutar y por ultimo la realizacién de un cierre con las caracteristicas esenciales de la
informacién brindada, ocupando también la evaluacion para estimar la medida en que se logré
generar la comprension del educando. Los docentes tienen que realizar varias fases empezando
por la organizacion de la labor que culmina en el saldn de clases pero que empieza a gestionarse

desde la preparacion que debe hacer con antelacion.
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Capitulo I11: Realizacion de Hipotesis

3.1 Hipdtesis General.

La utilizacion de diferentes estrategias metodoldgicas en la ensefianza que realizan los
profesores de la asignatura de Estudios Sociales a nivel de tercer ciclo inciden en la generacion
de una mayor comprensién de los conocimientos que aprenden los alumnos y alumnas al
momento de realizar la instruccion de los diferentes contenidos mediante el empleo de las

diversas actividades.

Hipdtesis Variables
De trabajo | Actividad Educativa — Comprension de los
alumnos

3.2 Hipotesis de trabajo.

A mayor variedad de estrategias metodoldgicas que se ocupen en la ensefianza mayor sera la

comprension obtendra el alumnado.

3.2.1 Variables.

Variables: Actividad Educativa, comprensién de los alumnos.

3.2.1.1 Actividad Educativa

Definicion conceptual:

La actividad educativa no es improvisada sino intencional, es decir, hay que prepararla
y programarla tanto si se trata de educacién individual como grupal. Ello permitira
obtener mejores resultados y utilizar los recursos de forma mas adecuada. (Pérez Jarauta,
Echauri Ozocidi, Ancizu Irure, & Chocarro San Martin, 2006)

Definicion operacional:

Se valorizaron las acciones que ocupa el docente para ensefiar, mediante las estrategias
didacticas que aplica como son el uso las cartas didacticas, los guiones de clase, el trabajo en

grupo y de investigacion en los estudiantes.
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3.2.1.2 Comprension de los alumnos.

Definicion conceptual:

Implica una actividad cognitiva importante, un esfuerzo que requiere de las demandas
mentales mas exigentes. Tanto es asi que, dependiendo de que todos o sélo algunos de
es0s procesos se pongan en funcionamiento, podemos hablar de una comprension
profunda o de una comprensién superficial. (Ledn Leon, 2004, pag. 4)

Definicion operacional:

Se estableci6 si existe una diferencia en la comprension del alumnado cuando utiliza las
estrategias metodologicas para la adquisicion de su conocimiento comparado con la instruccién
que carece del uso de un planteamiento didactico previamente disefiado en los resultados
académicos que obtienen los estudiantes como lo son las notas de los examenes y al desarrollar

el andlisis o las explicaciones de la informacion brindada

3.3 Hipdtesis nula.

A mayor variedad de estrategias metodolégicas que se ocupen en la ensefianza, serd menor la

comprension producida por el alumnado.

Hipdtesis Variables.

Alternativa | 1- Actividades educativas que realizan los
profesores, 2- Planificacion de las acciones,
3- aprendizaje del alumno, realizacion practica.

3.4 Hipotesis Alternativa.

Las actividades educativas que realizan los profesores para ensefiar los conocimientos de la
asignatura de Estudios Sociales a nivel de tercer ciclo se fundamentan en las acciones que se
planifican para que el alumnado aprenda mediante la disposicion de los diferentes

planteamientos que se eligen para ser realizadas en la préactica.
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3.4.1 Variables.

Variables: Actividades educativas que realizan los profesores, planificacion de las acciones,

aprendizaje del alumno, realizacion préctica.

3.4.1.1 Actividades Educativas que realizan los profesores:

Definicién conceptual:

La actividad educativa implica la distincion de una doble dimension en la educacién: la
ensefianza y la formacion. Cada una de ellas estd en relacion con las dos potencias
espirituales, exclusivas del ser humano, ya que la ensefianza tiene que ver con el
incremento de la inteligencia y la formacion con el de la voluntad. (Ahedo Ruiz &
Danvilla del Valle, 2012, pég. 3)

Definicién operacional:

Se comprobd las actividades que realizan los profesores al ver la forma en que ocupan los
guiones de clase y la gestion que realizan en las diferentes actividades que llevaron a la préctica
los docentes para ensefiar como es el uso de la guia de preguntas, las dindmicas educativas o la

aplicacion de los medios tecnoldgicos como videos educativos o la computadora para instruir.

3.4.1.2 Planificacién de las Acciones

Definicion conceptual:

La planificacién permite anticipar sucesos y prever situaciones que pueden favorecer u
obstaculizar los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Orienta la accion en una
direccion determinada y contempla los medios necesarios para alcanzar un fin. Implica
un proceso menta realizado por un docente y un producto de ese proceso, producto
comunicable, analizable, modificable. (Cancho, y otros, 2010, pag. 1)
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Definicion operacional:

Se evidenciard si las estrategias metodoldgicas que se utilizan forman parte de la
planificacion que realizo el docente en las cartas didacticas y la manera en que se utilizan los

dominios curriculares para organizar la practica mediante los guiones de clase.

3.4.1.3 Aprendizaje del alumno:

Definicion conceptual:

La persona que aprende, en cuanto tal, se denomina aprendiz, siéndolo a lo largo de la
vida. Por el aprendizaje las personas adquieren conocimientos y formas de conducta,
implicando basicamente cambios en el conocimiento de las cosas y el comportamiento
respecto de las mismas. (Rivas Navarro, 2008, pag. 21)

Definicién operacional:

Se valord si la utilizacion de estrategias como las guias de preguntas, el repaso de la leccion
anterior o el andlisis del tema con el apoyo de los alumnos incide en el aprendizaje de los

educandos.

3.4.1.4 Practica Educativa.

Definicion conceptual:

La practica educativa se conceptualiza como un conjunto de soluciones rutinizadas al
problema de como ensefiar; se describen algunos determinantes de este tipo de practica,
entre ellos: la experiencia docente, la naturaleza de la disciplina que se ensefia y el
conocimiento pedagogico. (Gomez Lopez , 2008, pag. 29)
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Definicion operacional:
Se distinguid las actividades que realizo el profesor en la practica dedicadas a ensefiarle al

alumno mediante el uso de estrategias basadas en los trabajos en grupo, el empleo de ejemplos

0 la explicacion de los objetivos de aprendizaje.
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3.5 Operacionalizacion de Hipotesis

Presentacion
del Tema

Enunciado del
problema

OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS

Planteamiento de hipdtesis

Extraccion  de

variables

Extraccion de Indicadores

Formulacion
de Objetivos

Estrategias

metodoldgicas
utilizadas en
la ensefianza

de la
asignatura de
estudios
sociales a
nivel de tercer
ciclo en los
Centros
Educativos
Instituto
Nacional de
Santa Ana y
Colegio
Bautista  de
Santa Ana, en
el afio 2015

¢Estrategias

metodoldgicas
utilizadas en
la ensefanza

de la
asignatura de
estudios
sociales a
nivel de tercer
ciclo en los
Centros
Educativos
Instituto
Nacional de
Santa Ana y
Colegio
Bautista  de
Santa Ana, en
el afilo 2015?

Hipotesis de trabajo.

A mayor variedad de estrategias
metodoldgicas que se ocupen en

la ensefianza mayor
comprension  obtendra el
alumnado.

Hipotesis alternativa.

Las actividades educativas que
realizan los profesores para
ensefiar los conocimientos de la
asignatura de Estudios Sociales
a nivel de tercer ciclo se
fundamentan en las acciones
que se planifican para que el
alumnado aprenda mediante las
disposiciones que se eligen para
ser realizadas en la practica

Estrategias
metodoldgicas.

Comprension de

los alumnos.

Actividades
educativas.

Planificacion de

las acciones.

Aprendizaje del

alumno.

Practica
educativa.

Actividad Educativa

Carta Didactica.

Guiones de Clase.

Obijetivos de aprendizaje.
Los resultados de los
examenes.

Capacidad del alumno/a para
explicar la informacion
brindada.

Las dindmicas educativas
realizadas.

Utilizacion de los dominios
curriculares.

La evaluacion del producto
esperado.

Utilizacion de estrategias
didacticas.

Indagar cuales
son las
estrategias
metodologicas
que se utilizan
pararealizar la
enseflanza de
la asignatura
de  Estudios
Sociales a
nivel de
Tercer Ciclo
en el Instituto
Nacional de
Santa Ana y
Colegio
Bautista  de
Santa Ana, en
el afio 2018.
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Capitulo IV: Metodologia de la Investigacion.

4.1 Naturaleza de Estudio.

La investigacion utilizo el método hipotético-deductivo, para realizar el estudio sobre las
estrategias metodoldgicas que se utilizan en la asignatura de estudios sociales a nivel de tercer
ciclo. Debido a que este trabajado de indagacion tiene que poseer una base cientifica para la
realizacion de su planteamiento se eligio el método hipotético-deductivo, con el propésito de
garantizar que los resultados sean reconocidos como validos, mediante la utilizacion de los
pasos a seguir que aportd esa logica de trabajo. Se dio a partir de una hipotesis como punto de
partida para la realizacion de la investigacion, al considerar un supuesto probable inicial que
guio el estudio hasta el final con el proposito que se lograr comprobar o deducir si coincide con
la realidad que ocurre en la asignatura a nivel de tercer ciclo o confirmar que si no se ajusta a lo
que transcurre como parte de la practica. La investigacion funcioné a partir del enfoque dado
por el método hipotético-deductivo que aporto un fundamento cientifico para obtener un
conocimiento objetivo. Empleando las palabras de Daniel Salomdn Behar Rivero:

En el método hipotético-deductivo (o de contrastacion de hipotesis) se trata de establecer
la verdad o falsedad de las hipétesis (que no podemos comprobar directamente, por su
caracter de enunciados generales, o0 sea leyes, que incluyen términos teoricos), a partir
de la verdad o falsedad de las consecuencias observacionales, unos enunciados que se
refieren a objetos y propiedades observables, que se obtienen deduciéndolos de las
hipdtesis y, cuya verdad o falsedad estamos en condiciones de establecer directamente.
(2008, pag. 40)

4.2 Tipo de Estudio.

El método hipotético-deductivo serd de tipo cuantitativo y descriptivo para sustentar la
investigacion mediante la utilizacion de los pasos que son necesarios para la recoleccion de la
informacién. Utilizandose para este propdsito una hipétesis que sustento el trabajo al plantearla
como un supuesto que se analizd para comprobarse o desmentirse al final de la indagacion al
deducir las causas que forman parte del fendmeno, realizando la investigacion por medio de los
diferentes pasos que se aplicardn mediante la utilizacion de lo cuantitativo con el apoyo de lo
descriptivo. Sustentdndose en la adquisicion de informacion a partir de la realidad para
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diferenciar las caracteristicas del fendmeno estudiado mediante el apoyo de la aplicacion de los
instrumentos de indagacion para establecieron los resultados de manera numérica para
desarrollar un analisis descriptivo. EI método hipotético-deductivo se baso en la utilizacion de
una hipotesis que se comprob6 en la practica con el apoyo de la forma de trabajo cuantitativa y
de la reflexion descriptiva para obtener la informacion. Como plantean Roberto Herndndez

Sampieri, Carlos Fernandez Collado y Pilar Baptista Lucio:

El enfoque cuantitativo (que representa, como dijimos, un conjunto de procesos) es
secuencial y probatorio. Cada etapa precede a la siguiente y no podemos “brincar” o
eludir pasos.3 El orden es riguroso, aunque desde luego, podemaos redefinir alguna fase.
Parte de una idea que va acotandose y, una vez delimitada, se derivan objetivos y
preguntas de investigacion, se revisa la literatura y se construye un marco o una
perspectiva tedrica. De las preguntas se establecen hipétesis y determinan variables; se
traza un plan para probarlas (disefio); se miden las variables en un determinado contexto;
se analizan las mediciones obtenidas utilizando métodos estadisticos, y se extrae una
serie de conclusiones respecto de la o las hipotesis. (2014, pag. 4)

El presente trabajo de investigacion empled varias hipdtesis que fueron comprobadas de
forma objetiva en las instituciones educativas adonde se realizd este estudio sobre de las
estrategias metodoldgicas en tercer ciclo. Con la intencion de conocer la manera en que se
realiza la ensefianza en las instituciones educativas seleccionadas para que sirvan como una
muestra de la labor que se puede desarrollar en la asignatura a nivel de tercer ciclo, iniciando
esté analisis sobre la base de varios supuestos que se establecieron como parte de este fendmeno.
Componiéndose de varias hipétesis incorporando una general, la de trabajo, la nula y la
alternativa que apoyaron la conformacion de un reflejo fidedigno sobre las actividades que se
destinan a la instruccion al comparar la realidad con los supuestos iniciales que permitié sacar
una conclusion que aporto a la reflexion sobre el trabajo que se realiza en la practica. Para esté
trabajo de investigacion se elaboraron varios supuestos que se comprobaron mediante el
acercamiento que se establecié y que permitié distinguir las acciones que forman parte de las
estrategias metodologicas a nivel de tercer ciclo en la realidad. Empleando las palabras de Maria

Isabel Nufiez Flores:

Las hipotesis como conjeturas o supuestos son enunciados que aseveran una respuesta
posible de ser verdadera y contrastable. Las hipotesis son aseveraciones de la relacion
entre las variables o constructos, que reflejan la realidad de un hecho, fenbmeno o de un
proceso. (2007, pag. 179)
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4.3 Objeto de Estudio.

Las instituciones educativas que formaron parte de esta investigacion orientada a nivel de
tercer ciclo componen el objeto de estudio para analizar la manera en que se ensefia la asignatura
de Estudios Sociales. El C.E. INSA en tercer ciclo tiene un total de 920 alumnos divididos en
treinta secciones que van desde la “A” hasta la “J” correspondiéndole diez secciones a cada
grado que van desde séptimo a noveno, siendo 438 alumnas y 482 alumnos atendidos durante
el turno de la vespertino por seis profesores correspondiéndole a cada uno de ellos cinco grupos
de alumnos por cada grado. El Colegio Bautista de Santa Ana a nivel de tercer ciclo tienen un
total de 212 alumnos correspondientes a 134 alumnas y 151 alumnos divididos en tres secciones,
la “A” y “B” que forman parte del horario matutino y la “C” en el turno vespertino atendidos
desde séptimo a noveno grado por tres docentes en diferentes jornadas. Las instituciones
educativas en las cuales se realizd la investigacion de las estrategias metodoldgicas que se
aplican en tercer ciclo en la asignatura de estudios sociales tienen varias secciones y un nimero

de estudiantes a tomar considerables.

En cada una de las instituciones educativas elegidas se seleccionaran dos secciones por cada
grado como poblacion para realizar la investigacion de las estrategias metodoldgicas en la
asignatura de Estudios Sociales para tercer ciclo. En el C.E. INSA se eligi6 trabajar con las
secciones “A” y “F”, correspondientes desde séptimo a noveno grado con un total de 184
educandos correspondientes a 89 alumnas y 95 alumnos, eligiéndolas debido a que se tendréa la
oportunidad de apreciar la labor que realizan todos los profesores que trabajan en la institucion.
En el Colegio Bautista de Santa Ana se escogié el mismo numero de secciones para realizar la
indagacion, optando por la “A” y “C” que tienen un total de 180 estudiantes conformados por
86 alumnas y 94 alumnos, seleccionando una seccién por cada turno para incluir a los tres
docentes que trabajan con la asignatura de Estudios Sociales a nivel de tercer ciclo. En cada una
de las instituciones se seleccionaron dos secciones como poblacion con el propdsito de apreciar

la actividad que realizan todos los docentes para organizar la asignatura en tercer ciclo.
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4.4 Poblacion y muestra.

De la poblacion existente en las instituciones educativas se seleccion6 una muestra a partir
de la utilizacion de una ecuacion estadistica para trabajar con individuos menores a cien mil.
Del grupo de personas que podrian participar en el estudio se obtuvo la muestra con el apoyo de
una operacion estadistica que tiene como parametros un nivel de confianza de 95% que equivale
a 1.96, con un margen de error del 5% y una proporcion de sujetos correspondiente al 50% para
validar la distribucion de individuos a consultar. Para este estudio la poblacion es de 364
educandos que corresponden al total de educandos que forman parte de las dos secciones de
tercer ciclo que fueron elegidas en ambas instituciones educativas con las cuales se trabajara,
utilizando la ecuacién estadistica para definir la muestra que fue de 188 individuos, que se
dividiran en dos grupos de 94 para trabajar con la misma cantidad en ambos centros educativos.
La poblacién seleccionada sirvid para la obtencion de la muestra de estudio especificando el

namero de persona con las cuales se trabajo.

Operacidn estadistica para sacar la muestra:

Para poblaciones finitas (menos de 100,000 habitantes)
. Z'sP*Q=*N
E°(N-1)+Z°=P=*Q

Mormenclatura:

n = Mimero de elementos de la muestra

M = Mdmero de elementos de la poblacion o universo

P/Q = Probabilidades con las gue se presenta el fendmeno. @ =1-P

72 = Valor critico comespondiente al nivel de confianza elegido; siempre se
opera con valor zeta 2, luego £ = 2.

E = Margen de ermror permitido (determinado por el responsable del estudio).

Cuando el valor de P y de QQ sean desconocidos o cuando la encuesta abarque

diferentes aspedos en los gue estos wvalores pueden ser desiguazles, es

conveniente tomar el caso mas adecuado, es decir, aguel que necesite el

maximo tamafio de la muestra, lo cual ocurre para P = Q = 50, luego, P =50y

Q =50.

Desarrollo de la operacion estadistica.
1.96x%x0.5X0.5X364 _ 349.5856

N= N=
.05x2 (364—1)+1.96x2x0.5X0.5 1.86.44

N=187.1543445 N=188

Fuente de elaboracion propia

66



POBLACION

Institucion Secciodn Masculino Femenino Total
C.E. INSA A 16 15 31
7°F 17 15 32
8°A 13 16 29
8°F 14 13 27
9° A 17 17 34
F 18 13 31
Colegio Bautista 7°A 20 15 35
7°C 13 10 23
8° A 20 13 33
8°C 14 14 28
9°A 20 19 39
°C 7 15 22
TOTAL 189 175 364

Fuente de elaboracion propia.

La muestra se distribuyo con el apoyo de la operacion matematica de la regla de tres para

obtener una proporcidn equitativa de los sujetos de estudio en ambas instituciones educativas.

Correspondiéndole una cantidad de 188 individuos que para fines practicos fueron distribuidos

con el apoyo de una regla de tres para asegurarse que existiera una distribucién de la muestra

equitativa para todas las secciones en las dos instituciones educativas estudiadas. Repartiéndose

la cantidad de individuos de este estudio entre las doce secciones en las cuales se realizo la

indagacion utilizando la operacion matematica que sirvié para especificar la cantidad de

personas con las cuales se trabajara en cada grado divididos en masculino y femenino para hacer

una asignacion exacta. La distribucion de la muestra se considerd necesaria para la realizacion

del trabajo préctico y permitio especificar el nimero especifico de personas con las cuales se

trabajo.

Operacion
Regla de tres Division
Secciones Muestra
12 188 188 12
1 X 8 15

Entre 15y 16 por cada seccion

Fuente de elaboracion propia.
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Fuente de elaboracion propia.
DISTRIBUCION DE MUESTRAL

Seccion | Masculino | Femenino | Total
Institucion C.E INSA
A 8 8 16
°F 8 7 15
8°A 8 8 16
8°F 8 8 16
A 8 8 16
P F 7 8 15
Institucion Colegio Bautista de Santa Ana
A 8 8 16
7°C 8 7 15
8°A 8 8 16
8°C 8 8 16
A 8 8 16
oC 7 8 15
TOTAL 94 94 188

Para la recoleccion de datos se utilizé cuestionarios cerrados dirigidos al alumnado y a los
profesores que instruyen la asignatura de Estudios Sociales a nivel de tercer ciclo sobre las
estrategias metodologicas. Para la obtencion de la informacion se dispuso de un cuestionario
cerrado, dirigido a los educandos con el proposito de realizar las preguntas que se consideren
relevantes y ser un instrumento eficiente en la recoleccion de informacién para ocupar el menor
tiempo posible, dandoles varias opciones de las cuales deberan de seleccionar su respuesta
marcando una letra X. Empledndose para su obtencion la utilizacion de cuestionarios cerrados
dirigidos a los docentes para conocer las actividades que organizan en la practica, al momento
de planificar las acciones que eligen para ensefiar los diferentes conocimientos que forman parte
de la asignatura de Estudios Sociales que les sirven para guiar su labor. La recoleccion de datos
para la investigacion se obtuvo por medio cuestionarios dirigidos a los educandos y de los

educadores para identificar su l6gica de trabajo en la ensefianza.

Una lista de cotejo se incluyé como parte de la investigacion, para comprobar de primera
mano cdmo se ponen en practica de las estrategias metodoldgicas en los centros educativos
seleccionados. Esté instrumento fue parte de la indagacién debido a que se pretendié que
complementara la informacion que se recabo sobre el uso de las estrategias metodoldgicas en la
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practica cotidiana, para obtener una vision més cercana a la realidad que existe desde la dptica
de un observador imparcial. Esta lista tuvo como fin, analizar la actividad de instruccion que se
realiza en las dos instituciones educativas estudiadas, empleando para ello doce aspectos a
evaluar que se retomaron a partir de este mismo trabajo al vincularlo con los temas que forman
parte de la investigacion bibliografica que se realizo en el capitulo dos. La lista de cotejo aporto
un acercamiento para indagar como es que ejecutan en la practica las estrategias metodologicas

en los centros educativos estudiados.

El programa SPSS se utilizé para organizar la informacion que surgié a partir de los
cuestionarios y las listas de cotejo. Sirviendo para ordenar los resultados que provinieron de las
listas de cotejo para crear una tabla por cada aspecto que se indago en la observacion, implicando
la creacion de doce cuadros de informacion comparativa uno por cada aspecto que se observé a
partir del acercamiento directo que se realizo al utilizar ese instrumento de indagacion. Siendo
de utilidad también para estructurar los resultados que provinieron los cuestionarios que se les
administraran a los alumnos y a los docentes, para emplear los datos de forma sencilla mediante
la creacion de graficos de barra, en los cuales se visualizaron los datos de manera resumida y
organizada para mostrar los resultados obtenidos. EIl programa SPSS sera utilizado para crear

dos maneras de presentar la informacidn que se recabe, en tablas y en forma de graficos de barra,

La organizacion de la informacion que se recabd se dividio entre graficos de barras y listas
de cotejo, a manera de resumen de los resultados obtenidos de las dos instituciones educativas.
Se estructuraron los datos provenientes de los cuestionarios en forma de gréaficos de barras uno
por cada pregunta, permitiendo organizar los resultados provenientes de las dos instituciones
investigadas en un solo esquema, tanto para alumnos como para docentes terminando con veinte
graficos uno por cada pregunta realizada en los dos instrumentos. Se dispuso de los resultados
obtenidos por las listas de cotejo, en la realizacidn de tablas para establecer de manera ordenada
los datos recabados de la observacién de los dos grupos estudiados en un solo cuadro para tener
los resultados de las dos instituciones en un solo instrumento recopilatorio por cada pregunta,
que permitid ver de manera factible las dos realidades observadas. La organizacion de la
informacién recabada se dispuso en dos instrumentos para apreciar los datos recabados de

manera resumida.
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La obtencidn de resultados, produjo a partir de la comparacién de los datos obtenidos en las
tablas y los graficos, lo que permitié realizar el andlisis. La reflexion que formé parte de este
trabajo de investigacion se realizé a partir de los datos provistos por la guia te cotejo y los
cuestionarios, cuya informacion se organizo respectivamente en tablas y graficos de barras, que
permitieron un acceso a la informacion recabada de manera ordenada y visualmente facil de
comprender. La visién final que se obtuvo del fendmeno estudiado se produjo a partir de la
comparacion de los resultados obtenidos en las dos instituciones educativas estudiadas, los
cuales se agruparon en forma de tablas y graficos de barra para tener una vision general y
especifica sobre los datos obtenidos en la indagacion, que permitio establecer un andlisis de
manera ordenada para comparar las dos realidades que forman parte de las instituciones
educativas investigadas. La obtencion de resultados se produjo a partir de la utilizacion de tablas
y gréficos de barra para organizar la informacion que permitié el establecer el analisis mediante

la comparacion de resultados.
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Capitulo V: Andlisis de Resultados

Las listas cotejo sirvieron para crear las tablas en las cuales se resumieron los resultados
obtenidos en la observacién de todas las secciones investigadas en los dos centros educativos.
Conforméandose por doce interrogantes que posteriormente se convirtieron en igual nimero de
tablas en las cuales se organizé la informacién que se obtuvo de la observacion realizada en
todas las secciones seleccionadas de las dos instituciones educativas que conformaron parte del
estudio realizado. Correspondiéndole como una de sus caracteristicas al momento de pasar los
instrumentos de observacion el hecho que para el Colegio Bautista de Santa Ana solo hay tres
docentes para los tres grados, observando la actividad de un docente en varias secciones, a
diferencia del C.E. INSA que tiene seis docentes atendiendo tercer ciclo. Las listas de cotejo
exponen la observacion que se realiz en las instituciones educativas, organizandose esta

informacidn en doce tablas para comparar los resultados obtenidos.

5.1 Tablas de la lista de cotejo.

Tabla 1 Trabajos en Grupo

Se evidencid la realizacion de trabajos en
grupo como parte de la investigacion.
Si no Total

Centro educativo en el Colegio 4 2 6
cual labora el profesor Bautista de

Santa Ana

C.E. INSA 6 0 6
Total 10 2 12

En ambas instituciones educativas se pudo observar la realizacion del trabajo en grupo,
utilizando exposiciones, debates y equipos de analisis, pudiéndose apreciar en diferentes
oportunidades debido a que estaban en la realizacion de exposiciones en ambas instituciones
educativas, retomando algunos solo una parte de la hora de clase para esa labor y otro el tiempo

de trabajo.
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En los casos que no se pudo evidenciar de primera mano la ejecucion de estrategias
colectivas, fue porque en esa jornada especifica se tenia otro tipo de logica de trabajo, que
implic6 una dinamica diferente a la grupal, no pudiendo apreciar de manera directa los trabajos

en equipos.

Tabla 2 Uso Materiales Bibliogréaficos.

Se observé el uso de materiales
bibliogréaficos para el aprendizaje del
alumno.
Si no Total

Centro educativo en el Colegio Bautista 6 0 6
cual labora el profesor de Santa Ana

C.E. INSA 5 1 6
Total 11 1 12

Sobre la observacion del uso de materiales bibliograficos en el caso del colegio bautista, se
evidenciaron de diferentes formas, tanto mediante el uso del libro de texto que emplean como
un apoyo para instruir la asignatura, también utilizan documentos digitales como referencia
bibliografica en clase y utilizan un sistema de mensajes electronicos interno que posee la

institucion que es empleado para brindarle al alumnado las tareas y materiales extras.

En el caso del C.E. INSA, fue también una experiencia variada a nivel de materiales
bibliogréaficos, debido a que utilizan libros de texto para brindar un apoyo extra a la informacion
expuesta en clase y a su vez el docente facilita material extra por medio de fotocopias, para la
realizacion de tareas que son repartidas con el apoyo de una fotocopiadora que se encuentra
adentro de la institucion educativa, local al cual los alumnos pueden acudir durante su receso

para obtener su copia.

El trabajo que realizan los docentes en ambas instituciones educativas emplea de manera
recurrente los materiales bibliograficos, como apoyo para la instruccién que desarrollan los
docentes de la asignatura de Estudios Sociales a nivel de tercer ciclo, aunque no se tuvo la

oportunidad de apreciarlo de manera directa en una de las secciones.
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Tabla 3 Preguntas Previas

Al iniciar la clase el profesor pregunta si los

alumnos saben algo del tema a desarrollar.

Si no Total
Centro educativo en el Colegio 4 2 6
cual labora el profesor Bautista de
Santa Ana
C.E. INSA 4 2 6
Total 8 4 12

Para este caso particular se observé desde el inicio de la clase de la asignatura de Estudio

Sociales, siendo el resultado que, en la mayoria de las secciones de los dos centros educativos,

los docentes llegaron a preguntar si los alumnos conocian lago sobre el tema que estaban a punto

de desarrollar.

En el caso de las secciones donde no se llegd a evidenciar de primera mano este tipo de

practica, se debe de rescatar que no era la primera clase que estaba viendo sobre ese tema, asi

que la dindmica que se implemento en esas jornadas de ensefianza eran diferentes al del inicio

de un tema.

Tabla 4 Retroalimentacion.

El profesor en algun momento de la clase

realiza una retroalimentacion.

Si Total
Centro educativo en el  Colegio 6 6
cual labora el profesor Bautista de
Santa Ana
C.E. INSA 6 6
Total 12 12

En el caso de la retroalimentacion o repaso en ambas instituciones educativas se pudo

evidenciar el uso de esta estrategia, en cada una de las clases que se presenciaron, siendo una
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accion coman que utilizaron todos los docentes, en algin momento de la clase para explicar los

conocimientos nuevos y que recordar lo ya visto, con el propdsito que el alumnado

comprendiera la informacion del tema que estaban estudiando.

Tabla 5 Normas de Convivencia.

Forman parte de la ambientacion del grado,
las normas de convivencia del salon de

clases.
no Total
Centro educativo en el Colegio Bautista 6 6
cual labora el profesor de Santa Ana
C.E. INSA 6 6
Total 12 12

En este caso particular, se pudo notar que, en todos los salones de clase de ambas

instituciones educativas, carecian de un cartel en el cual estuviesen las normas de convivencia

del grado, aunque en todos los casos se expreso por parte del alumnado que las hicieron al

principio del afio escolar, pero no estaban como parte de la ambientacién del grado.

Tabla 6 Uso de més de una Estrategia

Se pudo apreciar el uso de mas de una
estrategia de ensefianza.

Si Total
Centro educativo en el Colegio Bautista de 6 6
cual labora el profesor Santa Ana
C.E. INSA 6 6
Total 12 12

En este caso en cada una de las clases que se observaron, se pudo notar la utilizacion en méas

de una ocasion de diferentes estrategias de ensefianza y de aprendizaje por parte de los docentes

de ambas instituciones educativas, desde el uso de materiales bibliograficos, el desarrollo de

grupos de trabajo, la implementacion de preguntas o el analisis de sobre aspectos de la vida real

de la mano del docente o del alumno por medio del debate, siendo en ambas instituciones muy

variado el tipo de acciones que realizan, incluyendo el uso de la tecnologia como fue el caso
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especial de la proyeccion de un documental en el auditérium del C.E. INSA, sobre la masacre

del Mozote en el cual se demostraba las consecuencias el conflicto armado salvadorefio.

Tabla 7 Planificacion.

Durante la clase del profesor se noto
que planifico el guion del tema.
s1 Total
Centro educativo en el Colegio Bautista de 6 6
cual labora el profesor Santa Ana
C.E. INSA 6 6
Total 12 12

En el caso de la apreciacion que se tuvo sobre la preparacion previa que tuvieron los docentes

para el desarrollo de la clase de la asignatura de Estudios Sociales, se pudo notar que los

profesores de ambas instituciones habian desarrollado una estructuracion previa de los

conocimientos que impartieron, ya sea por medio de la presencia de un guion de clases fisico o

mediante la utilizacion de formatos digitales como diapositivas.

Tabla 8 Explicacion Usando Hechos Cotidianos.

El docente explica utilizando hechos y

aspectos que el alumno pueda comprender.

Si Total
Centro educativo en el Colegio Bautista 6 6
cual labora el profesor de Santa Ana
C.E. INSA 6 6
Total 12 12

Para este caso en particular los docentes de ambas instituciones independientemente del tema

que estaban desarrollando utilizaron hechos reales, mediante ejemplos puntuales para que los

alumnos pudieran comprender facilmente la informacion brindada, generandose en todos los

casos por parte de los profesores el uso de preguntas tales como “;han comprendido?”, al

momento de plantear los casos reales expuestos sobre el tema que estaban estudiando.
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Tabla 9 Pregunta al Finalizar la Clase.

Al finalizar la clase el profesor le pregunta
al educando si tiene alguna duda.

Si no Total
Centro educativo en el Colegio Bautista 0 6 6
cual labora el profesor de Santa Ana
C.E. INSA 2 4 6
Total 2 10 12

En este caso puntual se pudo observar que la mayoria de los docentes de ambas instituciones

educativas, no preguntaron si los alumnos tenian algun tipo de duda al finalizar la clase, aunque

si hicieron un trabajo similar de examinacién de la comprension a lo largo de toda la hora de

clase, aunque no fue parte del final de su clase, si estuvo presente la indagacion de la

comprension en otros momentos de la instruccion.

Tabla 10 Estrategia de Descubrimiento.

Se pudo apreciar que le docente usé
estrategias de descubrimiento para instruir.

Si Total
Centro educativo en el Colegio Bautista 6 6
cual labora el profesor de Santa Ana
C.E. INSA 6 6
Total 12 12

Se pudo evidenciar el uso de estrategias por descubrimiento, en ambas instituciones

educativas por parte de todos los docentes al aplicar como parte de su instruccion trabajos en

grupo, exposiciones o debates destinados a generar la reflexion de los alumnos para permitirles

la exposicion de sus puntos de vista sobre fendmenos sociales especificos y a su vez permitirles

escuchar apreciar la valorizacién de sus compafieros para analizar el fenémeno desde un punto

de vista més general.
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Tabla 11 Preguntas Intercaladas.

El profesor utiliza como estrategia las

preguntas intercaladas a lo largo de la clase

Si no Total
Centro educativo en el Colegio Bautista 6 0 6
cual labora el profesor de Santa Ana
C.E. INSA 4 2 6
Total 10 2 12

En el caso de la realizacién de preguntas a lo largo de la clase, se pudo apreciar en la mayoria

de los profesores de ambas instituciones educativas que realizaron diferentes interrogantes,

encaminadas al desarrollo del analisis del tema que estaban ensefiando, solo dandose el caso de

dos secciones en las cuales no se pudo evidenciar de manera directa el uso de esta estrategia en

la ocasion que fueron observadas.

Tabla 12 Rituales Positivos.

Se pudo observar la utilizacién de
rituales positivos en la clase
Si Total
Centro educativo en el Colegio Bautista de 6 6
cual labora el profesor Santa Ana
C.E. INSA 6 6
Total 12 12

El uso de rituales positivos fue una estrategia que se pudo observar en ambas instituciones,

por parte de todos los profesores desde el saludo al ingresar al aula o al iniciar la clase, hasta el

hecho de la realizacion de preguntas en forma general para la reflexion del grupo con el apoyo

del alumnado o de manera escrita, siendo una estrategia recurrente por medio de las diferentes

acciones que formaron parte de la labor docente en la asignatura de Estudios Sociales en los dos

centros educativos estudiados como parte de la préactica que desarrollan.

Analisis general las tablas: sobre la base de una vinculacion de los objetivos y de las hipotesis.
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Sobre la base de los objetivos:

— Que las estrategias metodologicas que se utilizan en la practica de las instituciones emplean
en su mayoria trabajos en grupo, la implementacion de materiales bibliograficos, preguntas
previas, retroalimentacion, la explicacion usando hechos cotidianos o los rituales positivos,
implicando que se emplea en la practica una variedad de estrategias para cumplir con la
instruccion de los educandos de acuerdo a la observacion realizada.

— Que los tipos de estrategias que se ocupan en ambas instrucciones forman parte del
aprendizaje grupal al haber visto exposiciones, también basando en estrategias basadas en
el tratamiento de la informacion al usar materiales escritos y del aprendizaje por
descubrimiento por actividades como los debates.

— Se pudo ver el alcance en la retroalimentacion que realizaron todas las secciones, al apreciar
el nivel de comprensién que el alumnado evidencio en las respuestas que brindaron sobre
los conocimientos que explicaron en clase.

— Las estrategias observadas mas comunes encontradas en las dos instituciones educativas
fueron la retroalimentacion, la explicacion mediante el uso de hechos cotidianos, las
estrategias por descubrimiento y los rituales positivos al poderse apreciarse en todas las

secciones investigadas.

Sobre la base de la hipdtesis;

— Enrelacion a la hipétesis general se lograron apreciar el uso de maltiples estrategias para la
instruccion de los educandos notando que esto tendia a favorecer la atencion de alumnado y
por ende su receptividad para aprender.

— Contradiciendo la hip6tesis nula en la practica, se not6 que al existir el uso varias estrategias
al educando se le apreciaba mayor disposicion para formar parte del proceso de aprendizaje
ara comprender la informacién que le brindaban.

— En cuanto a la hipétesis alternativa si se pudo apreciar que al estar los docentes preparados
para brindar la instruccion el alumnado respondia favorablemente a las actividades que se

les indicaban como las grupales o al momento de responder un cuestionario.
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5.2: Graficos de barras de los cuestionarios dirigidos a los alumnos y a los docentes.

Los cuestionaros dirigidos a los alumnos y docentes sirvieron para la realizacion de graficos
de barra, realizandose uno por cada pregunta con la informacion de los dos centros educativos.
Se crearon a partir de la informacion que se obtuvo de los cuestionarios dirigidos a los alumnos
y docentes, conformados por diez preguntas en cada instrumento de indagacion, utilizando los
resultados obtenidos para crear graficos de barras y observar de manera visual una comparativa
entre los datos de ambas instituciones en un solo esquema. Su informacion sirvio para crear los
graficos de barra, a partir de las preguntas que le conformaban, realizando veinte esquemas,
correspondiendo a diez por cada instrumento de indagacion y siendo divididos en tres secciones
en los cuales se agruparon de acuerdo a su relacién con uno de los objetivos de la investigacion.
Los cuestionarios dirigidos a los docentes y a los alumnos sirvieron para crear graficos de barra,

permitiendo el organizar la informacion obtenida en las dos instituciones en un solo instrumento.

Los objetivos de la investigacion sirvieron para organizar los gréficos de barra agrupandolos
en tres partes correspondientes a los propdsitos de la investigacion. Los Tipos de estrategias
metodologicas que se implementan en los centros educativos estudiados es el primero, el
segundo es el alcance que tienen las estrategias metodoldgicas en el proceso de ensefianza —
aprendizaje de la asignatura de Estudios Sociales a nivel de Tercer Ciclo en las instituciones
educativas adonde se realizara la investigacion. Las Estrategias metodoldgicas mas comunes
que se utilizan en la asignatura de Estudios Sociales a nivel de Tercer Ciclo, en las instituciones
a donde se realizard la investigacién corresponden al tercer objetivo, en todos ellos se
incorporaron primero los graficos correspondientes a las preguntas que respondieron los
alumnos y por ultimo los de los docentes. Los objetivos de la investigacion se utilizaron para
organizar los graficos correspondientes a las preguntas que contestaron los alumnos y los

docentes en sus cuestionarios.
A continuacion, se presentaran los graficos de barra correspondientes a los cuestionarios

cerrados que contestaron los alumnos y los docentes, que sirvieron para la recoleccién de datos

y la realizacion del analisis para comparar lo que ocurre en la practica de las estrategias
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metodologicas por medio de los esquemas en los centros educativos estudiados C.E. INSA 'y

Colegio Bautista de Santa Ana.

5..2.1 Tipos de estrategias metodoldgicas que se implementan en los centros educativos
estudiados.
Gréfico 1 Uso de Material Escrito

(Han trabajado como parte de la clase de la a signatura de

Estudios Sociales con fotocopias de libros, o algin material
escrito para obtener informacién de ellos?

Wl sicmpre
B alzunas veces
B ounca

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Anaélisis: De acuerdo al grafico nimero uno, se puede apreciar que fueron mas los alumnos de
Colegio Bautista que tuvieron la nocion de no trabajar de manera recurrente con materiales
escritos, explicandose esto de acuerdo a lo visto a que los docentes emplean en mayor medida
el uso de materiales bibliograficos digitales, para brindar informacion que es utilizada como
complemento del anélisis en los temas vistos en clase, en el caso del C.E. INSA la mayor parte
del alumnado asegura que es recurrente el trabajo con informacion extraida de libros,

expresando que es una estrategia que se suele emplear de manera constante.
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Gréafico 2 Preguntas Previas

:Es profesor de la asignatura de Estudios Sociales les
ha llegado a preguntar antes de empezar un tema nuevo lo
que conocen sobre él. v han mencionado lo que saben al
respecto antes de comenzar la clase?

Bl siempre
Ml 2lgunas veces

Bl nunca

Colegio Bauhsta CEINSA

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Analisis: De acuerdo a los datos provistos por el grafico nimero dos, se puede apreciar que en
ambas instituciones educativas la mayoria de los alumnos tiene la impresion que se les suele
preguntar de manera recurrente si conocen sobre los temas que se impartiran, correspondiéndole
un porcentaje menor en ambas instituciones a los educandos que tienen la impresion que no se
produce esta estrategia de manera constante, que al ser una cantidad menor en ambas
instituciones carece de relevancia sobre la mayoria que expresa que se realizan las preguntas

previas como una estrategia reiterada en la practica de su instruccion. .
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Grafico 3 Creacion de Normas

(El docente de la asignatura de Estudio Sociales
al inicio del afio escolar les ayudo a organizar
la creacion de las normas de convivencia
del grado?

83.0%0

[ B
Mo

Colemo Bautista CEDNTSA

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Analisis: En el caso del grafico numero tres, se evidencia que la mayor parte de los alumnos de
ambas instituciones consideran que se trabajo con ellos al inicio del afio escolar en la creacion
de las normas de convivencia de su grado con su profesor encargado, aunque hay que sefialar
gue no se obtuvo una Unica respuesta, al existir un porcentaje de educandos que afirmaron que

no se desarroll6 esta actividad.

En el caso de la cantidad de alumnos que contestaron que no, se puede concluir que respondieron
de forma negativa debido a que esa actividad especifica no fue realizada con el apoyo del
profesor la asignatura de Estudios Sociales, pues su docente orientador era de otra asignatura,
haciendo este hecho que varios llegaran contestar que, si bien lo hicieron al inicio del afio, no
fue con el docente que decia la pregunta, haciéndoles que terminaran respondiendo la opcion

(13 2

no .
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Gréfico 4 Uso de Diferentes Estrategias.

(El profesor de la asignatura de Estudios
Sociales, utiliza diferentes estrategias de trabajo
para ensefiar?

B sicmpre
B =lcunas veces
Bnunca

Colege Bautista

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Analisis: En ambas instituciones educativa se puede notar segin los porcentajes brindados por
el grafico niamero cuatro que la nocién de la mayor parte de los alumnos es que los profesores
utilizan varias formas de trabajo para ensefiar, expresando la mayoria de los educandos que los
docentes de la asignatura de Estudios Sociales emplean para ensefiarles diferentes opciones en

el trabajo practico que realizan.

Siendo un porcentaje menor de personas en ambas instituciones las que consideran que no hay
una variedad de maneras de trabajo al momento de realizar la instruccion, que si bien son una
pocas en relacién con grupo total indagado pueden servir como reflexion sobre la préactica de
instruccion que se realiza, para ir rotando las estrategias que se observaron de primera mano que
fueron de lo grupal como lo son los equipos de exposicién a lo individual mediante la realizacién

de cuestionarios o elaboracion de analisis que se vieron en la préctica.
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Grafico 5 Uso de Estrategias para Actividades

(JUtiliza las  estrategias  metodolégicas

(estrategias de ensefianza — aprendizaje) como
punto de referencia para la estructuracion de las
actividades que empleara?

M siempre

B algunas veces
50% @ 50%

66.7% 33 304

Colegio Bautista

Fuente: Cuestionario dirigido a profesores de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Anaélisis: En el caso de esta pregunta se puede identificar sobre la base de los resultados provistos
por el grafico nimero cinco que los profesores de ambas instituciones educativas expresaron
que aplican las estrategias metodologicas para establecer el tipo de practica que realizaran con
el alumnado para especificar las acciones que emplearan en la asignatura de Estudios Sociales

que serviran como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Expresando con ello que ven la importancia del uso de las estrategias metodoldgicas en la
estructuracion de las actividades que serviran para el desarrollo de las acciones que ejecutaran
como parte de la labor que desarrollan con los alumnos en mayor o0 menor medida al momento

de organizar lo que sera su préactica.
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Grafico 6 Uso del Control de la Comprension como Estrategia.

(Realiza como estrategia de aprendizaje un
control sobre la comprension que los alummnos
hayan alcanzado para establecer las actividades
necesarias y mejorar su entendimiento?

M sicmpre
[ | algunas veces

Colegio Bautista C.E INSA

Fuente: Cuestionario dirigido a profesores de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Analisis: Como demuestra el grafico numero seis los profesores de ambas instituciones expresan
que emplean la estrategia de aprendizaje del control de la comprension en mayor o menor
medida, para tener una nocion sobre el entendimiento que el alumnado va obteniendo de la
informacidn brindada, que forma parte de los diferentes temas que instruyen los docentes, los

resultados obtenidos implican que lo utilizan con una accion recurrente para instruir.
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Gréafico 7 Estrategias desde la Planificacion.

(Incorpora desde la planificacion, las estrategias
de ensefianza y aprendizaje para instruir y
evaluar a los alumnos?

M siempre
Plalgunas veces

Colego Bautista C.E INGA

Fuente: Cuestionario dirigido a profesores de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Analisis: En este caso los datos brindados por el grafico nimero siete los profesores de ambas
instituciones educativas, afirman que incluyen desde la planificacion de sus clases las estrategias
metodologicas como parte de la planeacion que estructuran para ser ejecutada en la practica al

momento de desarrollar los temas en clase.

Llegando a la concusion que las estrategias de ensefianza y aprendizaje forman parte del trabajo
de organizacion que realizan los docentes de ambas instituciones, desde la planificacion que
realizan de forma recurrente, pues les permite especificar las acciones que realizaran en la

practica de ensefianza y aprendizaje con el alumnado.
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5.2.2 El alcance que tienen las estrategias metodoldgicas en el proceso de ensefianza —
aprendizaje de la asignatura de Estudios Sociales a nivel de Tercer Ciclo en las instituciones
educativas adonde se realizard la investigacion.

Grafico 8 Experiencia Grupal

;De acuerdo a su experiencia. después
de haber realizado un trabajo en grupo.
considera que lo que hicieron le sirvio
para comprender la informacion del
tema. gque analizaron junto a sus

compafieros?

B sicmpre
|| algunas veces
Blnunca

Colegio Bautista C.E INSA

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Analisis: De acuerdo los resultados de este grafico nimero ocho se puede notar que existe una
apreciacion favorable del alumnado en ambas instituciones educativas sobre la utilidad que
poseen las actividades grupales para alcanzar la comprension de los conocimientos mediante

estrategias en equipo.

Demostrando que los educandos tienen la impresidn que las actividades grupales son de utilidad,
al favorecer la adquisicion de la comprension de los conocimientos que se les brinden como

parte de los diferentes temas de la asignatura de Estudios Sociales.
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Gréfico 9 Preparacion del Guion de Clases

Considera que el profesor de la asignatura de
Estudios Sociales prepara con anterioridad los
temas que ensefiara, al tener un guion de clases
o un escrito donde esté ordenada la informacion?

M siempre
M alzunas veces
Blnunca

Colego Bautista CEINSA

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Anadlisis: Se puede evidenciar en el grafico nimero nueve que la mayoria de los estudiantes de
ambas instituciones educativas consideran que los profesores de la asignatura de Estudios
Sociales organizan de forma previa el conocimiento que les brindan a lo largo de los diferentes

temas.

En este caso particular del Colegio Bautista los resultados fueron variados, siendo una posible
explicacion para ello el hecho que los docentes no ocupan un guion de clases fisico en sus
manos, pues se valen de otros medios digitales mediante el uso de una computadora y de un
proyector que esta a su disposicion permanentemente, permitiéndoles emplear para la
estructuracion de sus clases la organizacion del conocimiento mediante diapositivas y videos

educativos pre seleccionados.
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Gréafico 10 Preguntas al Final de las Clases.

(El profesor de la asignatura de Estudios
Sociales realiza al final de las clases preguntas
para saber si han comprendido la informacion
que han estudiado?

B siempre
B algunas veces
Blnunca

Colegio Bauhista

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Analisis: Conforme a los datos provistos por el grafico numero diez, se puede apreciar que la
mayoria del alumnado de ambas instituciones piensan que el profesor utiliza de forma cotidiana
preguntas al finalizar los temas, correspondiéndole un porcentaje menor a los educandos que

consideran que no se realiza.

Lo anterior implica que, si se produce el uso de las preguntas al final de las clases, con fin de
saber si los alumnos/as han logrado comprender la informacién brindada en la practica, que se
realiza en las instituciones y que se emplea de manera frecuente en la ensefianza que realizan

los profesores de la asignatura de Estudios Sociales.
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Gréafico 11 Estrategias por Descubrimiento.

[Como parte de la ensefilanza que realiza,
utiliza estrategias de descubrimiento en el
alumnado para que adquiera el conocimiento de
manera activa?

B siempre
B algunas veces
Blnunca

100%

Colego Banhsta CE INSA

. Fuente: Cuestionario dirigido a profesores de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Analisis: Como se puede apreciar en el grafico namero once la mayoria de los profesores de
ambas instituciones expresan que ocupan las estrategias por descubrimiento de manera habitual,
al desarrollar con sus alumnos actividades orientadas a que aprendan de manera activa,

implicando que le dan importancia a su uso en la préactica que realizan.

Solo un docente expresd que no suele ocupar estrategias por descubrimiento de todos los
profesores, pero en su caso particular no medito la pregunta correctamente, pues en ese preciso
momento estaba realizando con los alumnos un trabajo de exposiciones en las diferentes

secciones que atiende y por ende si realiza esta estrategia en la practica con sus estudiantes.
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Gréafico 12 Estrategias para Aumentar Notas

(Después de haber realizado un examen en el
cual los alumnos hayan reprobado, utiliza
estrategias para mejorar su comprension con el
fin de aumentar sus notas?

B sicmpre
B alounas veces

Colegio Baubista CE IMNSA

Fuente: Cuestionario dirigido a profesores de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Anélisis: En el caso del grafico nimero doce, la mayoria de los profesores de ambas
instituciones educativas expusieron que suelen ocupar en mayor o menor medida las estrategias
para mejorar la compresion del alumnado, con el proposito que aprueben los exdmenes en los

cuales hayan reprobado.

La mayor parte de los profesores del Colegio Bautista y uno del C.E. INSA, expresaron que
ocupan de manera recurrente las estrategias para mejorar el entendimiento del alumnado
mediante diferentes actividades y en un menor porcentaje expusieron que no ocupan siempre
estrategias para la mejora de las notas, implicando que lo realizan actividades extra de manera

eventual.
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Grafico 13 Sondeo Previo

Como parte de la practica educativa que
realiza cotidianamente, emplea un sondeo
previo de los conocimientos del alumnado
para identificar sus dificultades cognitivas
antes de empezar a instruir los temas?

B:iempre
B algunas veces
.I'll.'l.llﬂ a

10004

Colego Bautista C.E INSA

Fuente: Cuestionario dirigido a profesores de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Analisis: En relacion a los datos provistos por el grafico nimero trece se puede observar, que la
realizacion del sondeo previo es una accién recurrente por parte de los profesores de ambas
instituciones educativas, para saber si el alumnado comprende los conocimientos necesarios

sobre el tema que a estudiar.

Para esta pregunta un profesor expresdé que no suele indagar de manera recurrente en los
conocimientos previos de los alumnos y otro que no lo realiza como tal, pudiendo llagar a servir
esta investigacion como una reflexion para que lo apliquen de manera cotidiana con el proposito

de generar una mejorara en la comprension del alumnado.
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Gréfico 14 La Accion Docente y las Estrategias.

Considera que la accion docente que llegué a
desarrollar dependera de las estrategias de
ensefianza y aprendizaje que empleé?

B sicmpre
Pl algunas veces

Colego Bauhsta

Fuente: Cuestionario dirigido a profesores de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Analisis: Segun el grafico numero catorce la mayoria de los docentes de ambas instituciones
educativas consideran, que las estrategias de ensefianza y aprendizaje que seleccionen seran
determinantes para la estructuracion de la accion docente, que lleguen a desarrollar en la practica

que se generé como parte del trabajo cotidiano para ensefiar en clase.

En el caso de los profesores que expresaron en ambas instituciones que las estrategias algunas
veces determinan su labor educativa, pensaron en otros aspectos inherentes al proceso de
ensefianza y aprendizaje, debido a que la planificacion no puede realizarse en muchos de los
casos, tal como fue organizada ante otras actividades extracurriculares que impiden la
realizacion de lo que estaba previsto y que tienden a entorpecer las acciones que pensadas

previamente.
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5.2.3 Estrategias metodoldgicas mas comunes que se utilizan en la asignatura de Estudios
Sociales a nivel de Tercer Ciclo, en las instituciones a donde se realizara la investigacion

Gréfico 15 Uso de Herramientas Tecnoldgicas

JComo parte de la asignatura de Estudios
Sociales para ensefiar un tema, el profesor les
ha facilitado algin wvideo educativo., o han
llegado a utilizar computadoras u otro equipo
tecnologico para aprender?

M siempre
[ | algunas veces
B aunca

Colego Bautsta CEINSA

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Anadlisis: De acuerdo a la informacion que se recab6 en el grafico niamero quince, en el caso del
Colegio Bautista existe una tendencia clara en la utilizacién de equipo tecnolédgico para ensefiar,
basada en el uso de una computadora que esta permanentemente a disposicion de los docentes

y de un proyector por cada aula, que sirven para brindarle el conocimiento al alumnado.

En el caso del C.E. INSA la gran mayoria de los alumnos tienen la nocién que no poseen acceso
a herramientas tecnologicas de manera cotidiana, pero a su vez se debe de rescatar como dato
importante los alumnos que expresan que han tenido la oportunidad de vivenciar su uso,

evidenciando que si bien no es recurrente se esta implementando en la instruccion.
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Gréfico 16 Repaso en Algun Momento de la Clase.

(El profesor de la asignatura de Estudios
Sociales realiza constantemente un repaso de
la informacién que estudian, va sea al inicio o
en algin momento de la clase?

M sicmpre

B algunas veces
Ml nunca

Colegio Bautista C.E INSA

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Anélisis: Conforme a la informacidn provista por el grafico nimero dieciséis se puede apreciar
que en ambas instituciones los docentes emplean de manera recurrente la estrategia del repaso
o retroalimentacion de los conocimientos, el estar de acuerdo un gran porcentaje de los alumnos

en que se usa la repeticion de la informacion que se esta brindando.

En el caso de los alumnos que contestaron que no se esta aplicando en ambas instituciones
resulto ser un porcentaje pequefio, no siendo del todo relevante ante la mayoria de los alumnos
que apreciaron que, si se emplea la revision de los conocimientos previamente bridados de

manera recurrente en la practica.
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Gréafico 17 Uso de Ejemplos de la Vida Real

(El docente de la asignatura de Estudios Sociales
explica la informacién de los temas que estudian
en clase apoyandose de ejemplos de la vida real
para que los puedan entender?

M sicmpre
B zlzunas vece:

Colego Bautista CEINSA

Fuente: Cuestionario dirigido a estudiantes de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Anaélisis del grafico: De acuerdo a los datos que refleja el grafico nimero diecisiete, se puede
distinguir que en ambas instituciones educativas los docentes aplican de manera recurrente la
estrategia metodologica de ensefianza, basadas en el uso de ejemplos de la vida real o cotidianos
para explicarle a los alumnos, el conocimiento que estan estudiando en la asignatura de Estudios
Sociales para aplicando hechos que el educando entienda para relacionarlos con el contenido a
aprender.
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Grafico 18 Cambios en la Practica.

. Como parte de la instruccion que realiza al
momento de llevar a la practica una estrategia
dirigida a los alummos en el salén de clases,
ha llegado a hacer cambios al momento de
aplicar la actividad?

B sicmpre

100%

1002y

Fuente: Cuestionario dirigido a profesores de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Anaélisis: Sobre lo expresado por los profesores de ambas instituciones educativas, en el grafico
numero dieciocho se puede evidenciar que es muy comun que se llegue a producir un cambio
en la jornada normal de trabajo, debido a hechos que son ajenos a la planificacion preexistente
y que forman parte de otras actividades que se desarrollan en la institucion educativa,
implicando que es recurrente que se produzcas otras actividades que interrumpan la jornada

normal de trabajo tal cual estaba organizada.
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Gréafico 19 Preguntas Intercaladas.

(Emplea con los alummnos/as preguntas a lo largo
de la hora de clase, sobre el tema que estan
estudiando?

M sicmpre
P algunas veces

Colegio Bautsta CE INGA

Fuente: Cuestionario dirigido a profesores de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Analisis: Sobre la base de lo contestado por los profesores y que forman parte del grafico namero
diecinueve, se puede evidenciar que suelen ocupar de manera recurrente el uso de preguntas a
lo largo de los temas para instruirle a los alumnos, implicando que forma parte de las acciones
que realizan para ensefiar de forma recurrente, el uso de interrogantes dirigidas hacia los

alumnos a lo largo de la hora de clase de la asignatura de Estudios Sociales por parte del docente.
Un docente contesto que solo algunas veces ocupaba este tipo de estrategia, con lo cual se puede

establecer que, ocupa este tipo de estrategia, pero no la realiza de manera recurrente para el

desarrollo de su instruccion.
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Grafico 20 Uso de Rituales Positivos.

(Utiliza los rituales positivos (saludar, hacer
preguntas previas, respeto) de forma cotidiana
como estrategia de ensefianza?

B siempre

Colegio Bautista C.E IMNSA

Fuente: Cuestionario dirigido a profesores de tercer ciclo del
C.E INSA y Colegio Bautista de Santa Ana en mayo de 2019.

Analisis: En este grafico niamero veinte, los docentes expresan que utilizan de manera constante
los rituales positivos como parte de la practica cotidiana que realizan, al momento de desarrollar
con los alumnos el proceso de ensefianza y aprendizaje, como parte de su trabajo dedicado al
desarrollo del aprendizaje del alumnado.

Pudiendo apreciarse varios rituales que fueron desde el saludo inicial al momento de empezar
la clase, hasta la utilizacion de preguntas dirigidas al alumnado de forma general, asi como la
utilizacion de la comparacién con hechos que los educandos comprendian, para establecer
semejanzas con los temas vistos y que los pudieran comprender, siendo aspectos que los

profesores de ambas instituciones educativas desarrollan.
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Analisis general de los gréaficos de barra:

A continuacion, se analizara los resultados obtenidos en los cuestionarios cerrados dirigidos al
alumnado y a los docentes que se sistematizaron en graficos de barra para presentar los
resultados, que se obtuvieron en las dos instituciones educativas estudiadas, realizando a

continuacion una comparacion con los objetivos (preguntas de investigacion) y a las hipotesis.

Sobre la base de los objetivos (preguntas de investigacion):

— Encel caso del objetivo general se pudieron evidenciar la utilizacion de diferentes estrategias
por medio de los cuestionarios que contestaron los alumnos y docentes, encontrandose que,
si implementan el uso del material escrito como forma de trabajo y otras como el uso de
preguntas previas, los trabajos en grupo y que no se basan en la repeticion de una Unica
estrategia.

— En relacion a las estrategias que aplican ambos centros educativos se aprecio que tanto el
alumnado como los docentes, contestaron que empleaban los tres tipos de estrategias
generales, como lo son el trabajo en grupos, mediante materiales bibliograficos y por
descubrimiento, que se pueden apreciar en el grafico uno uso de material escrito o el grafico
ocho que evalua la experiencia grupal.

— El alcance que los educandos sienten sobre las estrategias metodoldgicas se puede encontrar
en el grafico ocho, pues los estudiantes expresaron que las estrategias grupales que emplean
con ellos les parecen en su gran mayoria algo que, si tiene valor para generar su aprendizaje,
valorando de forma positiva su uso y también en el grafico diecisiete en el cual expresaron
los alumnos que, si se emplean ejemplos de la vida real, al tener muy presente esa estrategia.

— Las estrategias mas comunes utilizadas que se pudieron apreciar en los cuestionarios fueron
el uso de material escrito, las actividades en grupo, las preguntas al finalizar la clase y el uso

de ejemplos de la vida real, en las dos instituciones educativas.
Sobre la base de la hipdtesis;

— La hipdtesis general se puede evidenciar que si se aplica en diferentes graficos como como
en el cuatro el cual expresa que, si se emplean diferentes estrategias para la instruccion o el
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grafico diez con el uso de las preguntas previas, debido a que se puede encontrar la
implementacidon de diferentes acciones de trabajo con el alumnado, que reconoce su uso.
— En relacion a la hipotesis de trabajo se pudo encontrar que, si se implementan diferentes
tipos de estrategias con el alumnado como fue el grafico cuatro y otros que preguntaban
sobre estrategias colectivas o grupales, pero se evidencia mas sus resultandos en el grafico
ocho, donde los educandos aprecian la implementacion del uso de las estrategias grupales.
— En el caso de la hipdtesis alternativa se puede encontrar en el grafico nimero nueve que la
gran mayoria de los alumnos tiene la sensacion que los profesores si se preparan, también
en el grafico ocho al expresar el alumnado que ven de manera relevante la estrategia del

trabajo en grupo para su comprension.
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Conclusiones

Las conclusiones se obtuvieron a partir de la comparacion de los dos instrumentos de
indagacion que se utilizaron para la obtencion de informacion en los dos centros educativos y

cuya informacion esté en este trabajo organizadas en las tablas y graficos de barra.

En ambos centros educativos se emplean diferentes estrategias metodoldgicas tal como se
pudo apreciar mediante la observacion que se desarroll6 con el apoyo de las listas de cotejo en
la manera en que implementan los trabajos en grupo y mediante el uso de los cuestionarios
exponiendo el uso de materiales escritos, expresando también el educando por medio
cuestionario que se implementan estas estrategias desde lo grupal hasta lo escrito, concluyendo
que se emplean diferentes tipos de estrategias por lo expresado por los docentes en la
interrogante si usan estrategias para las actividades y corroborado por los educandos en las

diferentes preguntas de su cuestionario como en el grafico uno sobre el uso de material escrito.

El tipo de estrategia que se ocupa con mayor frecuencia en la préctica de ambos centros
educativos es el basado en aprendizaje colectivo, visto en actividades como la retroalimentacion,
que se pudieron observar de forma directa con el apoyo de la lista de cotejo y por medio de los
cuestionarios que expresaron el sentir del educando sobre las estrategias que les permiten

convivir con sus compaferos y entender la informacion que se les brinda.

El alcance que tuvieron los educandos sobre las estrategias fue positivo al expresar una
apreciacion favorable sobre el uso de las estrategias metodoldgicas utilizadas en la practica, se
distinguido de forma directa en el grafico ocho debido al expresar los estudiantes que consideran
que los trabajos en grupo les permiten comprender la informacion que estudiaron en equipo, al
expresar un porcentaje considerable que siempre y la mayoria que algunas veces les sirve de
utilidad, en el caso de la observacién directa mediante el uso de la lista de cotejo se evidencio
en el momento que se realizo la retroalimentacion y la preguntas intercaladas al observar el
aprendizaje que los educandos habian alcanzado al oir lo que contestaban sobre los temas que
estudiaron previamente, al contestar las preguntas que les realizaron en los diferentes momentos

de las clases observadas.
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Recomendaciones

Que el C.E. INSAy Colegio Bautista desarrollen capacitaciones breves a lo largo del afio escolar
en las reuniones de docentes, para que se les brinden las caracteristicas esenciales del uso de las

estrategias metodoldgicas e incentivarlas a que sean utilizadas en la practica.

Que los docentes de la asignatura de Estudios Sociales de cada institucion educativa se puedan
reunir paulatinamente para discutir las estrategias que quieren emplear y planear en la medida

de lo posible actividades entre varias secciones.

Que los docentes de la asignatura de Estudios Sociales del C.E. INSA y Colegio Bautista
guarden los mejores materiales didacticos que hayan elaborados el alumnado para tener una

muestra de las estrategias que realizan los alumnos, para ser presentados al final del semestre.
Que las instituciones educativas brinden referencias bibliogréficas a los docentes sobre las

estrategias metodoldgicas, empezando por esta tesis para la reflexion del profesorado de la

asignatura de estudios sociales.
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Anexo N° 1 Cuestionario dirigido a los alumnos.

Universidad de El Salvador.
Facultad Multidisciplinaria de Occidente.
Planes Especiales

Tema: Estrategias metodologicas utilizadas en la ensefianza de la asignatura de Estudios
Sociales a nivel de tercer ciclo en los C.E. INSA y Colegio Bautista de Santa Ana.

Obijetivo: La intencidn de estas preguntas es conocer la manera en que se trabaja en la asignatura
de Estudios para producir la ensefianza y el aprendizaje, sirviendo este cuestionario para realizar
una investigacion que formara parte de una tesis.

Cuestionario dirigido a los alumnos.
Indicacion: Marque con una X la respuesta que considera adecuada.
1- ¢ De acuerdo a su experiencia, después de haber realizado un trabajo en grupo, considera que
lo que hicieron le sirvié para comprender la informacion del tema, que analizaron junto a sus
comparieros?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca

2- ¢Han trabajado como parte de la clase de la asignatura de Estudios Sociales con fotocopias
de libros, o algin material escrito para obtener informacién de ellos?

a) Siempre b) Algunas veces c¢) Nunca
3- ¢Es profesor de la asignatura de Estudios Sociales les ha llegado a preguntar antes de empezar
un tema nuevo lo que conocen sobre él, y han mencionado lo que saben al respecto antes de
comenzar la clase?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca
4- ;Como parte de la asignatura de Estudios Sociales para ensefiar un tema, el profesor les ha
facilitado algin video educativo, o han llegado a utilizar computadoras u otro equipo

tecnoldgico para aprender?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca
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5- ¢El profesor de la asignatura de Estudios Sociales realiza constantemente un repaso de la
informacidn que estudian, ya sea al inicio o en algin momento de la clase?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca

6- ¢El docente de la asignatura de Estudio Sociales al inicio del afio escolar les ayudo a organizar
la creacion de las normas de convivencia del grado?

a)Si__ b)No___

7- ¢El profesor de la asignatura de Estudios Sociales, utiliza diferentes estrategias de trabajo
para ensefiar?

a) Siempre b) Algunas veces c¢) Nunca

8- ¢Considera que el profesor de la asignatura de Estudios Sociales prepara con anterioridad los
temas que ensefard, al tener un guion de clases o un escrito donde esté ordenada la informacion?

a) Siempre b) Algunas veces c¢) Nunca

9- ¢El docente de la asignatura de Estudios Sociales explica la informacion de los temas que
estudian en clase apoyandose de ejemplos de la vida real para que los puedan entender?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca
10- ¢El profesor de la asignatura de Estudios Sociales realiza al final de las clases preguntas
para saber si han comprendido la informacion que han estudiado?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca
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Anexo N° 2 Cuestionario dirigido a los docentes.

Universidad de El Salvador.
Facultad Multidisciplinaria de Occidente.
Planes Especiales

Tema: Estrategias metodologicas utilizadas en la ensefianza de la asignatura de Estudios
Sociales a nivel de tercer ciclo en los C.E. INSA y Colegio Bautista de Santa Ana.

Obijetivo: La intencidn de estas preguntas es conocer la manera en que se trabaja en la asignatura

de Estudios Sociales a nivel de tercer ciclo para, saber como se usan de las estrategias

metodoldgicas que se aplican en la ensefianza y aprendizaje, siendo la finalidad de esta

investigacion la realizacion de un estudio de investigacion que formara parte de una tesis.
Cuestionario dirigido a los docentes

Indicacion: Marque con una X la respuesta que considera adecuada.

1- ¢Utiliza las estrategias metodoldgicas (estrategias de ensefianza — aprendizaje) como punto
de referencia para la estructuracion de las actividades que empleara?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca
2- ;Como parte de la instruccion que realiza al momento de llevar a la practica una estrategia
dirigida a los alumnos en el salon de clases, ha llegado a hacer cambios al momento de aplicar
la actividad?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca

3- ¢Como parte de la ensefianza que realiza, utiliza estrategias de descubrimiento en el alumnado
para que adquiera el conocimiento de manera activa?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca

4- ;Realiza como estrategia de aprendizaje un control sobre la comprension que los alumnos
hayan alcanzado para establecer las actividades necesarias y mejorar su entendimiento?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca
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5- ¢Después de haber realizado un examen en el cual los alumnos hayan reprobado, utiliza
estrategias para mejorar su comprension con el fin de aumentar sus notas?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca
6- (Como parte de la practica educativa que realiza cotidianamente, emplea un sondeo previo
de los conocimientos del alumnado para identificar sus dificultades cognitivas antes de empezar
a instruir los temas?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca

7- ¢Emplea con los alumnos/as preguntas a lo largo de la hora de clase, sobre el tema que estan
estudiando?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca

8- ¢Incorpora desde la planificacion, las estrategias de ensefianza y aprendizaje para instruir y
evaluar a los alumnos?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca

9- ¢(Considera que la accion docente que llegué a desarrollar dependera de las estrategias de
ensefianza y aprendizaje que emplee?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca

10- ¢ Utiliza los rituales positivos (saludar, hacer preguntas previas, respeto) de forma cotidiana
como estrategia de ensefianza?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca
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Anexo N° 3 Lista de Cotejo.

Universidad de El Salvador.
Facultad Multidisciplinaria de Occidente.
Planes Especiales

Tema: Estrategias metodologicas utilizadas en la ensefianza de la asignatura de Estudios
Sociales a nivel de tercer ciclo en los C.E. INSA y Colegio Bautista de Santa Ana.

Obijetivo: La intencion de esté instrumento de indagacion es el de apreciar de manera directa y
presencial el uso de las estrategias metodoldgica de ensefianza y aprendizaje, dedicadas a la
instruccion de los conocimientos que forman parte de la asignatura de estudio sociales como
parte de la practica cotidiana que realizan los profesores y alumnos en la asignatura de estudios
sociales a nivel de tercer ciclo.

Lista de cotejo

Indicadores Si | No
1 | Se evidencid la realizacion de trabajos en grupo como parte de la instruccion.
2 | Se observo el uso de materiales bibliograficos para el aprendizaje del alumno.
3 | Al iniciar la clase el profesor pregunta si los alumnos saben algo del tema a
desarrollar.

4 | El profesor en algiin momento de la clases realiza una retroalimentacion.

5 | Forman parte de la ambientacion del grado, las normas de convivencia del
salon de clases.

6 | Se pudo apreciar el uso de mas de una estrategia de ensefianza.

7 | Durante la clase del profesor se not6 que planifico el guion del tema.

8 | El docente explica utilizando hechos y aspectos que el alumno pueda entender.
9 | Al finalizar la clase el profesor le pregunta al educando si tiene alguna duda.
10 | Se pudo apreciar que el docente usd estrategias de descubrimiento para instruir.
11 | El profesor utiliza como estrategia las preguntas intercaladas a lo largo de la
clase.

12 | Se pudo observar la utilizacion de rituales positivos en la clase.

Observaciones:
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