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INTRODUCCION

Esta investigacion tiene como finalidad realizar propuestas metodolégicas para la
ensefianza de la tildacion de palabras agudas, graves y esdrdjulas en estudiantes de cuarto
grado. Para lograr esto, el trabajo se distribuye en tres capitulos esenciales: sistema
problematico, marco tedrico y marco metodoldgico. Se incluyen ademas las referencias de
los textos que fueron consultados en los diferentes formatos, brindando asi una base tetrica
que respalda la propuesta, la cual se encamina al analisis de las metodologias utilizadas por
los docentes en los centros escolares en estudio y comprobar, de esta manera, si estas
inciden o no en el aprendizaje de los estudiantes. Procurando con ello ser propositivos y no

solo observadores criticos de dicha problematica.

Por tal razén, en el capitulo uno denominado el planteamiento del problema, se
explica la importancia que tiene la tildacion de palabras en un texto y formulamos la
siguiente interrogante de investigacion ¢Qué propuestas metodoldgicas se le pueden hacer
al docente de cuarto grado para generar conciencia ortogréfica en la tildacion de palabras
agudas, graves y esdrijulas en sus estudiantes? En este mismo capitulo se reflexiona acerca
de la importancia de emplear nuevas metodologias para la ensefianza de la tildacion de
palabras, se insta también a dejar aquellas metodologias tradicionalistas en las que las
correcciones parecian un castigo para el estudiante. Como docentes se debe estar consciente

que los tiempos cambian y con ello se deben buscar nuevas formas de ensefiar.

Por consiguiente, se procura gque los objetivos vayan encaminados a resolver las
preguntas de investigacion. Las cuales se centran en identificar las causas, la metodologia
utilizada por el docente y qué nuevas metodologias se pueden aplicar en el aula para que los
alumnos superen dicha probleméatica. En el marco tedrico establecemos los antecedentes de
la investigacion. Asi mismo, se considera el constructivismo como uno de los modelos
pedagdgicos basicos en la ensefianza de la tildacion de palabras. Ademas, del enfoque

comunicativo el cual rige la ensefianza del lenguaje en las aulas salvadorerias.

De la misma manera, en el marco metodoldgico se explica el tipo de estudio
realizado, las fases de la investigacion, las estrategias empleadas, los instrumentos de
investigacion, la seleccion de unidades de anélisis, y la seleccion de textos de lectura.

Ademas, se presentan tres propuesta metodoldgica para la ensefianza de las palabras
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agudas, graves y esdrujulas, en un plan de accion ejecutado en cuarto grado en los centros

escolares en estudio.

Ademas, el capitulo 1V denominado Marco Analitico expone los resultados de la
aplicacion de los instrumentos de recoleccidén de datos tales como entrevistas, listas de
cotejo, encuestas y una prueba diagndstica a los nifios de cuarto grado d del turno
vespertino del centro escolar Napoledn Rios, Dr. Humberto Quintero, José Marti del
departamento de Santa Ana. Lo cual, permite el acercamiento con los educadores y
educados para ejecutar los instrumentos con el fin de indagar sobre las metodologias
aplicadas por el docentes y los conocimientos previos de los estudiantes, de acuerdo a la

tematica a investigar y dar respuesta a las preguntas de investigacion que se han planteado.

Asimismo, se encuentra en capitulo V, conclusiones y recomendaciones, en este
apartado se hacen las conclusiones generales referente a o que se ha evidenciado en el
campo de estudio, lo que propicia, recomendaciones pertinentes para resolver la
problemaética. Para finalizar, se encuentran las fuentes primarias y secundarias consultadas
para la elaboraciéon del trabajo, asi como se anexan aspectos importantes que aportan
informacién y solvencia a la investigacién, en este sentido se podra observar en este
apartado tablas, las propuestas metodologicas referente a las palabras agudas, graves y
esdrajulas, elaboradas por el equipo responsable de esta tesis, en donde se detalla el

cronograma, guiones de clase y actividades a ejecutar.
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CAPITULO I: SISTEMA PROBLEMATICO
1.1 Planteamiento del problema

Uno de los principales problemas de la ensefianza de la lengua espafiola son los
problemas ortogréaficos que se observan en los estudiantes de todos los niveles educativos.
La Unesco (2010), en su segundo estudio regional comparativo y explicativo, expone que
es necesario ensefiar ortografia desde los primeros afos. Esto hace referencia clara que
desde la infancia el alumno debe estar en contacto con normas de escritura basicas para su
insercion al mundo de la escritura. ElI Salvador fue objeto de estudio y segun dicha
investigacion en sexto grado los estudiantes cometen en promedio un error de ortografia
cada 10 palabras. Un dato que es preocupante y ante lo cual en este trabajo se proponen
metodologias para la ensefianza de la ortografia en el area de la tildacion de palabras

agudas, graves y esdrujulas.

Segun Peralta (2013): “Las tildes mejoran la calidad de los textos y otorgan caracter
a las palabras al momento en que son pronunciadas” (Peralta, 2013, parr. 3). Si se hace de
la declaracion anterior una verdad ineludible, se valoraria mas el uso de signos como la
tilde ya que proporcionan al texto un significado completo, evitando asi la mala
interpretacion del mismo. De igual manera, se otorgaria una importancia indiscutible al uso
correcto de la tildacion, si se proporcionan las bases necesarias para su aplicacion en

diversos textos que se escriben desde el nivel de primaria en la institucion educativa.

Segun el Programa de Estudios de Cuarto Grado (2008) el estudiante tiene que
poseer un conocimiento basico sobre tildacién de palabras pero de acuerdo al Ministerio de
Educacion de El Salvador (MINED) en su Boletin de Resultados Lenguaje y Literatura
PAES! (2015) se denota una baja calidad de aprendizaje en “el aspecto ortografico (uso de
mayusculas, uso de letras, tildacion, puntuacién), se exploré a través de ejemplos concretos
en los que para responder correctamente era necesario el conocimiento de todas las reglas
que norman en cada caso” (p. 19). Las habilidades evaluadas en esta competencia fueron:

clasificacion de los distintos tipos de palabras, estructura de las oraciones, analisis

! Prueba de Aprendizaje y Aptitudes de El Salvador que mide los conocimientos de los estudiantes de primer,
segundo y tercer ciclo en las materias basicas.



sintactico y la aplicacion de las reglas ortograficas. De acuerdo este consenso nacional “lo
que resulté més dificil para los estudiantes estd relacionado principalmente con las

habilidades de la competencia 3, Expresion escrita” (p. 23).

Ademas, se afiade que en el aspecto ortografico “el porcentaje de dificultad de los
items fue entre el 33% y el 36%. Un resultado bajo si se toma en cuenta que lo que se
evaluaba era la identificacion de las palabras graves, discriminando entre agudas y
esdrijulas” (MINED, 2015). También se destaca que estos contenidos evaluados son
bésicos y que se estudian desde los primero afios de educacion. Este resultado refleja que
los alumnos tienen dificultades en el area de ortografia. Ante esto, el MINED recomienda
“aplicar los contenidos relacionados con la morfosintaxis y la ortografia, en contextos

comunicativos reales y utilizando diversos tipos de textos (2015, p. 28).

De acuerdo al boletin del MINED (2015) se indica que a pesar de que en afios
anteriores se han sefialado las dificultades que presentan los estudiantes “no hay todavia
certeza de que se desarrollen con la metodologia apropiada estos conocimientos en el aula”

(p. 21). Como consecuencia se obtienen bajos resultados y el informe lo ampara:

La expresion escrita, que es la competencia relacionada con el conocimiento y
aplicacion de la morfosintaxis y la ortografia, es la que obtiene los resultados mas
bajos de las tres competencias evaluadas. Las habilidades relacionadas con los
conocimientos y aplicacién de la gramatica y la ortografia en situaciones concretas de
comunicacion, son las que presentan mayor dificultad para los estudiantes (MINED,
2015, p. 27).

Durante la préactica pedagdgica el estudiante no muestra el interés por escribir,
mucho menos el respeto a las reglas ortograficas que rigen la escritura (Cassany, Sanz y
Luna, 2003). Esto es debido a que el docente no tiene como base un enfoque adecuado a su
grupo de alumnos (Ferndndez-Rufete, 2015), involucrandolos, volviendo la clase de
ortografia méas participativa; incluso, surgen casos en donde la clase se vuelve tradicional
recurriendo a los dictados, correccion de errores y repeticion de faltas una y otra vez
(Fernandez-Rufete, 2015) sin producir en el educando un aprendizaje significativo de reglas

ortograficas basicas como la tildacion de palabras agudas, graves y esdrujulas.
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Es posible observar en el entorno educacional que al momento de redactar textos los
estudiantes no aplican la mayoria de reglas ortogréficas existentes (Cassany, et al. 2003). Si
se interpreta la idea de Cassany se podria decir que el alumnado carece de las bases
necesarias para la correcta aplicacion de la lengua espariola. Ante tal caso, una de las causas
de tal problemaética es la metodologia que el docente emplea con sus alumnos en el aula
durante los primeros afios de educacidén primaria, ya que esta no se concreta en una
practica sélida para el educando siendo relegada a un segundo plano, en este caso la teoria
(Fernandez-Rufete, 2015), causando que las desviaciones fonograficas continden y sigan

transmitiendo el mensaje equivocado.

Por tal razén, se vuelve necesario poner énfasis en la ensefianza de la ortografia a
las nuevas generaciones, ya que si no se hace, estos incurririan en las mismas faltas,
reproduciendo los errores sin conciencia propia de su falla. Existirian redactores
incompetentes que degradarian el sentido del texto, obstaculizando la comunicacién escrita
efectiva. Es ahi donde una metodologia practica en la ensefianza de las reglas de tildacion
en primer ciclo de educacion basica (primaria) cobra sentido para el estudiante en el
aprendizaje de la ortografia (Unesco, 2010), puesto que la teoria por si sola no genera un

aprendizaje solido.

En consecuencia, los estudiantes carecerian de capacidad persuasiva grafica debido
a que no serian capaces de redactar correctamente un texto sencillo, como por ejemplo una
solicitud de empleo, un reporte, un acta de reunion, etc. y tendrian que recurrir a otra
persona para su composicion; generando asi una dependencia ante aquel que si posee las
bases o conocimientos generales de la aplicacion correcta de reglas ortograficas. Como
refiere Gomez (2009): “Escribir sin faltas de ortografia (...) es siempre sefial de pulcritud
mental (...) La escritura correcta supone prestigio social y un buen aval para encontrar un

trabajo digno” (p.16).

Una metodologia préactica para la ensefianza de la ortografia y, en especial de la
tildacion de palabras agudas, graves y esdrdjulas en cuarto grado, implica generar en los
alumnos una conciencia ortografica basica, esto durante el proceso de adquisicion de
conocimientos sobre las convenciones de la escritura que son fundamentales para escribir

un texto. De este modo, las metodologias a proponer en este trabajo van enfocadas a
11



estudiantes de cuarto grado de las instituciones educativas Centro Escolar Napoleon Rios,
Centro Escolar José Marti y Centro Escolar Dr. Humberto Quintero. Es por ello, que con el
fin de contribuir a minimizar esta problematica se formula la siguiente interrogante: ¢;Qué
propuestas metodologicas se le pueden hacer al docente de cuarto grado para generar
conciencia ortografica en la tildacion de palabras agudas, graves y esdrujulas en sus

estudiantes?
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1.2 Justificacion

Las investigaciones en el campo de la tildacion de palabras agudas, graves y
esdrdjulas en el pais son minimas, esta indagacién marca un precedente importante en el
area metodoldgica para ensefiar este tema. En términos generales, segin La ortografia de
los estudiantes de educacion basica en México (2008) se encontrd que las investigaciones
nacionales e internacionales relacionadas con la ortografia del espafiol se han realizado con
muestras pequefias y no representativas de un pais. De las investigaciones revisadas, la
muestra mas amplia fue la utilizada por Mesanza (1990) constituida por mil 106 alumnos
provenientes de 34 escuelas de Madrid y otras provincias espafiolas, y la menor por Bolet

(1999) realizada con veinte alumnos de la Universidad Central de Venezuela.

Esta investigacion pretende proporcionar metodologias para ensefiar la tildacion de
palabras agudas, graves y esdrujulas, bajo una sistematizacion rigurosa que no solo
implique un contenido por unidad, sino un proceso continuo, de seguimiento y evaluacion a
la ensefianza del tema en estudio. Esto implica que al terminar la educacion bésica el
alumno no posea esta deficiencia ortogréfica ya que ha sido orientado previamente. Por tal
motivo, se debe considerar la investigacion como base fundamental para mejorar la
ensefianza de la tildacion de palabras; partiendo del origen del problema se beneficiara al
docente, sugiriendo nuevas formas de ensefianza, y al alumno ya que su redaccion mejorara

en gran manera

En el area de educacion es necesario ensefiar a conocer y comprender, como se ha
aplicando el método tradicional (Ferndndez-Rufete, 2015), pero es basico que el maestro se
sienta comprometido a ensefiar a “saber aplicar”, “comunicar”, “juzgar de forma critica” y
“aprender autonomamente”, segin Fortea (2009). Esto da la premisa para que el docente
sea innovador en la forma de ensefiar y que no solo se preocupe por la planificacion
didactica sino que también la ejecucion de esa planeacion sea efectiva bajo una metodologia
que resuelva el problema de ortografia tratado en este trabajo. Es importante retomar la
informacion dada por Garcia (2002): “el uso estratégico del lenguaje escrito para favorecer
los aprendizajes en la Educacion Primaria o la discusion como forma también de mejora del
pensamiento y la comprension de conocimientos, son conceptos poco integrados en la

metodologia de las aulas” (p. 21); aspecto que se debe cambiar ante las nuevas

generaciones.
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La practica de metodologias innovadoras, dejando atrds la clase de ortografia
tradicional en la que se tenia que repetir interminables veces los errores ortograficos, lo
cual volvia tediosa la clase es un propdsito primordial en esta investigacion. Por
consiguiente, para lograr un aprendizaje significativo de la ortografia, especificamente en la
tildacion de palabras se selecciond el area de cuarto grado de Educacion Bésica en donde se
ensefa la tildacion de palabras esdrdjulas, graves y agudas, respectivamente (Programa de
Estudio, Cuarto Grado, 2008).2 Esto servird de parametro para la propuesta de
metodologias apropiadas con el fin de que tengan un aprendizaje eficaz que los vuelva
criticos, eficientes y creativos a través de sus propios escritos y actividades sugeridas por el

docente.

En este sentido subyace la importancia de esta investigacion como una herramienta
bajo la cual se pueda ensefiar la tildacion de palabras agudas, graves y esdrdjulas
proponiendo tres propuestas metodoldgicas aplicadas a nifios de cuarto grado, tomando en
consideracidn que el gusto por escribir correctamente es un habito que se estd perdiendo en
la actualidad en donde se visualizan estudiantes indiferentes al no respetar las reglas
ortograficas al momento de comunicarse (Cassany, et al. 2003). El docente es el
responsable de ejecutar estas estrategias de ensefianza para lograr en sus estudiantes el
dominio de la tildacion de palabras agudas, graves y esdrujulas, para que asi estos sean
competentes en un futuro y no se evidencie la aplicacion incorrecta de esta area de la

ortografia en grados superiores y en la vida cotidiana.

Con este proyecto se pretende que los alumnos de cuarto grado de los Centros
Escolares Napoledn Rios, Dr. Humberto Quintero y José Marti, en el turno vespertino,
avancen sistematicamente en el aprendizaje de las reglas ortograficas bésicas, como la
tildacion de palabras agudas, graves y esdrljulas, incrementando su uso en los textos
escritos, para que adquieran la capacidad de redactar aplicandolas correctamente dentro y
fuera del aula, lo cual le ayudard a mejorar y tener un correcto lenguaje escrito que lo
llevara a tener seguridad en la redaccion de los diferentes textos, sin tener que depender de

otras personas para escribir ya que contara con el conocimiento necesario.

2 Se aclara que dichos programas de estudio, desde Basica hasta Bachillerato, no han sido modificados ni
actualizados desde el afio 2008, fecha en la cual fueron proporcionados por el Ministerio de Educacion.
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo General

Proponer metodologias para desarrollar la tildacién de palabras agudas, graves y
esdrijulas que le permitan al docente fortalecer la expresion escrita en los estudiantes de
cuarto grado del turno vespertino de los Centros Escolares Napoleon Rios, Dr. Humberto

Quintero y José Marti en Santa Ana.
1.3.2 Objetivos Especificos

= Identificar las causas por las que los estudiantes de cuarto grado del turno vespertino
de los Centros Escolares Napoledn Rios, Dr. Humberto Quintero y José Marti en
Santa Ana, presentan dificultades relacionadas a la tildacién de palabras agudas,

graves y esdrujulas.

= Describir la metodologia que hasta el momento ha utilizado el docente de cuarto
grado del turno vespertino de los Centros Escolares Napoledn Rios, Dr. Humberto
Quintero y José Marti en Santa Ana, para ensefiar la tildacion de palabras agudas,

graves y esdrujulas.

= Crear tres modelos metodoldgicos que contribuyan al aprendizaje del estudiante de
cuarto grado del turno vespertino de los Centros Escolares Napoledn Rios, Dr.
Humberto Quintero y José Marti en Santa Ana para mejorar su habilidad en la

tildacion de palabras agudas, graves y esdrijulas.
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1.4 Preguntas de Investigacion

= ;Cuales han sido las causas por las que los estudiantes de cuarto grado del turno
vespertino de los Centros Escolares Napoledn Rios, Dr. Humberto Quintero y José
Marti presentan dificultades en relacion a la tildacion de palabras agudas, graves y

esdrujulas?

»= ;Qué metodologia ha utilizado hasta el momento el docente para ensefiar la tildacion
de palabras agudas, graves y esdrujulas en el nivel de cuarto grado de los Centros

Escolares Napoledn Rios, Dr. Humberto Quintero y José Marti?

= ;Cuales son las tres metodologias que contribuyen al aprendizaje de la tildacion de
palabras agudas, graves y esdrdjulas en estudiantes de cuarto grado del turno
vespertino de los Centros Escolares Napoleon Rios, Dr. Humberto Quintero y José
Marti?
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MARCO TEORICO



CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes

Se puede decir, en cuanto a la tildacion de palabras, que los trabajos de

investigacion realizados a nivel occidental son minimos. Esto fue posible verificarlo
yendo a las principales bibliotecas de universidades tales como: Universidad Catdlica de El
Salvador (UNICAES), Universidad Nacional de El Salvador (Facultad Multidisciplinariade
Occidente) y Universidad de Sonsonate (USQO); en cada una de estas universidades no se
encontraron registros de investigaciones relacionadas con la tematica. Sin embargo, se pudo
tener acceso a una tesis realizada en el area de occidental del pais, la cual se explica a

continuacion.

Esta tesis elaborada por Franco, F., Larios, I., Salamanca, V. y Serpas, V. (2015)
para optar a la licenciatura en letras de la Universidad de El Salvador en San Miguel,
denominada La metodologia utilizada por docentes del sector publico para la mejora
ortogréfica de los estudiantes de tercer ciclo de las cabeceras departamentales de la zona
oriental. La investigacion est4 basada en la observacion de clases de diferentes maestros de
escuelas publicas, analisis de la metodologia aplicada y sugerencias metodoldgicas para la
ensefianza de la ortografia. La tesis aborda la tildacion en uno de sus capitulos y sugiere dos

formas de trabajarla en clase.

Ademas, Gonzalez, R. (1993) propone metodologia para la ensefianza de la
ortografia en su libro Didactica del Lenguaje y algo Mas. Este libro cuenta con historia del
lenguaje y la escritura asi como las formas de ensefiarse. En uno de sus apartados finales el
autor aborda la ensefianza de la lectura y escritura por medio del método de la palabra.
Ademas, aborda formas para la ensefianza de la gramatica, didactica de la ortografia, causas
de la falta ortogréafica y ensefianza de la caligrafia.

Entre otros hallazgos de investigaciones fuera del pais se encontro la tesis de Palma
(2012) titulada: Uso de estrategias Didacticas para la Ensefianza de la Ortografia
(Escritura de Palabras) a partir de Situaciones Comunicativas Concretas, en el Cuarto
Grado de la Escuela Primaria de Aplicacion Musical de San Pedro Sula. En ella, la

investigadora sugiere que se propicie [a los estudiantes] ejercicios que resulten fuente de
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motivacion hacia la realizacion de los trabajos y que, ademas, estos fomenten la creatividad
y la autocorreccion. La investigacion tiene como propdésitos principales considerar la
atencion que se le otorga a los contenidos ortograficos y ofrecer, como posible via para la
solucion de los errores ortograficos, el trabajo con situaciones comunicativas concretas,
basadas en el método viso audio gndsico motor como estrategia didactica para el
mejoramiento de la ortografia en el segundo nivel de Educacion Bésica.

Asi mismo, en Mexico se llevd a cabo la investigacion denominada EI desarrollo de
la acentuacion gréafica en nifios y jovenes mexicanos, desarrollada por Vernon y Alvarado
(2013), cuyos objetivos eran: explorar lo que estudiantes de primaria y secundaria saben de
la acentuacion (oral) y la acentuaciéon grafica de palabras espafiolas y, comparar a
estudiantes de escuelas publicas y privadas con respecto a este saber. Los resultados
sugieren que la conciencia de la localizacion del acento se va logrando paulatinamente a lo
largo de la escolaridad y que esta conciencia metalinguistica se logra a través de la
reflexion a partir de la escritura. De igual manera, los resultados muestran una gran

desigualdad en el desempefio de nifios y jovenes de escuelas publicas y privadas.

Rodriguez, Sanchez, y Villalobos (2014), desarrollaron un estudio el cual tenia
como propdsito investigar en qué medida la aplicacion de estrategias ludico—didacticas
basada en el enfoque comunicativo textual mejoran la ortografia. Se realiz6 con una
muestra de 45 estudiantes del 3° primaria del C.E.E Rafael Narvaez Cadenillas en Peru. En
ella se proponen estrategia empleando el disefio cuasi experimental. En conclusion, la
aplicacién de las estrategias lGdico-didacticas basada en el enfoque comunicativo textual,

ha influido significativamente en el desarrollo de los aspectos de la ortografia.

En razdén a esta investigacion, a nivel internacional, se encontraron trabajos
relacionados a la tesis que coinciden con el nivel de cuarto grado y que ademas se basan en
la temética que concierne en este trabajo. De este modo, estos trabajos han servido de
insumo para el quehacer investigativo. Sin embargo, en el pais la investigacion en el area
de la tildacién de palaras es minimo. Por tanto, esto hace que el desarrollo de este trabajo
marque un precedente para futuras investigaciones en el tema de la ensefianza de la

tildacion de palabras agudas, graves y esdrujulas y, su implementacion en las aulas.
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La ortografia

La ortografia surge en las lenguas romances entre ellas el francés, el italiano, el
castellano, etc. que son las que han evolucionado a través de un milenio, para ellas escribir
no era un problema aprendieron de los conquistadores romanos. Pero los juglares fueron los
primeros que tuvieron la necesidad de escribir la lengua que hablaban debido a que querian
anotar para recordar y no para comunicarse por lo que escribian lo que pronunciaban. Uno
de los primero métodos utilizados eran aprender memorias lecciones del catecismo hacer
dictados sobre esas lecciones .Ademas se hacian dictados donde el nifio deletreaba a

medida que escribia esto eran en el siglo XVIII (Franco, 2015).

Asi mismo, en el siglo XIX, en Francia ya no se hacen dictados sobre textos
aprendidos sino una principiante copia y aprende de memoria dos verbos por semana, por lo
que se ve aparecer en el siglo XIX la cacografia el cual es un procedimiento de ensefianza
de la ortografia. Se puede afirmar que es durante la mayor parte del X1X y una buena parte
del XX, la ortografia es la que mas se ensefiaba y desempefiaba un papel esencial. Segun la
RAE (La Real Academia Espafiola, 2010). La primera edicion de orthographia aparece en
1741. La edicion mas reciente, publicada en 2013, es la Ortografia de la Lengua Espafiola,
consensuada por todas las academias de la lengua y aparecida en dos versiones: una de
referencia, y la ortografia basicas y la importancia de esta es que si no se acata las reglas
ortogréaficas cambia el sentido de las palabras o su significado (Franco, 2015).

2.2 Enfoques tedricos

Toda investigacion necesita tener una base tedrica en donde sustente su postura en
razon de una tematica. Suppes (2012) dice que “una teoria es un conjunto cientificamente
aceptable de principios que explican un fenémeno. Las teorias ofrecen marcos de referencia
para interpretar las observaciones ambientales y sirven como puentes entre la investigacion
y la educacion” (Suppes citado en Schunk, 2012, p. 10). Por esta razén, se ha recabado
informacién que ayude a dar validez a lo que posteriormente se propondra ante la
problematica de la ensefianza de la tildacion de palabras agudas, graves y esdrujulas. Para

esto la investigacion se basa en el constructivismo y el enfoque comunicativo bajo el cual
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se trabaja la asignatura de Lenguaje y Literatura segun el Programa de Estudios del
Ministerio de Educacién de El Salvador (2008). Ademas, para ejercer la metodologia que
se propone en este trabajo se ha tomado como referencia al método de la Ortografia
Intuitiva de Forgione (1963) denominada Método Viso-Audo-Motor-Gnosico. Con la

diferencia que se aplicaré bajé una metodologia ludica.

2.2.1 El Constructivismo

El enfoque curricular de la educacion en El Salvador “se caracteriza por ser
humanista, constructivista y socialmente comprometido” (MINED, 1999, p. 17). Esta ha
sido la base bajo la cual la ideologia educacional de El Salvador se ha regido. De los tres
pilares se destaca el constructivismo el cual se entiende de la siguiente manera segun el

Ministerio de Educacioén:

Como aquel que asume a la persona como eje, protagonista y constructor de sus
aprendizajes y considera al aprendizaje un proceso personal que se basa en la
experiencia sociocultural. Organiza los procesos de aprendizaje respetando las
etapas del desarrollo evolutivo, asi como el interés, significacion y utilidad que los
conocimientos tengan para cada alumno; garantiza flexibilidad en la organizacion
de los procesos de aprendizaje. Considera al trabajo y a la actividad creativa, en
todos sus niveles y manifestaciones, como elementos de humanizacion, de
dignificacion, igual que como generadores de conocimientos. Promueve el debate y
el didlogo como fuente de aprendizaje interactivo y socializador. Concibe al maestro
como facilitador y guia de los aprendizajes (MINED, 1999, p. 18).

Es pues el constructivismo el modelo pedagogico retomado por el Ministerio de
Educacion apoyado por autores como Garcia (2002), Solé (1991), Coll (1991), etc. Esta
teoria aplicada a la ensefianza ha sido una concepcidn injuriada por unos, pero bien vista
por otros. Para Coll (1991) el constructivismo brinda un marco psicopedagdgico que puede
resultar de utilidad para la practica educativa. En este marco subyace el modo de ensefiar
del maestro que da seguimiento al sistema constructivo de ensefianza, pero a la vez al
sistema constructivo de aprendizaje. En otras palabras, el docente no solo se enfoca en su
estilo para ensefiar lo que él sabe, sino que presta especial atencion a la manera en cémo el

estudiante aprende. Esto es importante porque por afos se han tenido docentes que llenan
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pizarras, que hablan por horas en un salon de clases, pero que no han sabido llenar el deseo

de aprender de los estudiantes.

En este sentido, la vision docente debe ser bidireccional, por una parte esta la
preocupacion por buscar nuevas formas de cdmo ensefiar, pero por otra esta la busqueda de
nuevas metodologias que vayan encaminadas en como aprenden los estudiantes. Y aprender
no solo en un plano puramente conceptual, sino en uno donde el educando se vea como
protagonista. Un aprendizaje donde se encuentre inmerso en una practica que le permita ser
él mismo el artifice y no solo un receptor pasivo que vive en dependencia de su profesor.
Un aprendizaje donde ademas relacione lo que estd aprendiendo con lo que ya sabe y, de
esta manera, convierta al docente en el facilitador, pero no en el duefio de su aprendizaje,

todo esto bajo la linea ideoldgica del constructivismo reconocida por el MINED (1999).

En cuanto a la aplicacion del constructivismo en el &rea de educacion existe una
linea fronteriza muy delicada que los profesores deben evitar cruzar a toda costa, esa linea
donde en honor a que el estudiante es el constructor de su aprendizaje, se le deje a expensas
de lo que €l estime como tal. Hacer esto seria un crimen pedagogico ya que por si solo el
educando puede extraviarse. Es en ese sentido que Solé (1991) dice que “‘se puede y se
debe ensefiar a construir aprendizajes, porque nada puede sustituir la ayuda que supone la
intervencion pedagogica para que esa construccion se realice” (p. 33). Es decir, que el
docente siempre serd necesario para el estudiante, ya que no pueden los alumnos por si
solos construir el conocimiento ideal. Lo que Solé (1991) manifiesta es que la intervencion

pedagdgica debe facilitar ese proceso de ensefianza - aprendizaje.
Dicho lo anterior, es importante considerar las palabras de Garcia (2002):

El maestro, la maestra constructivista en su intervencion educativa presta atencién a
la actividad mental de sus alumnos, a sus emociones, a sus curiosidades e intereses,
a sus pensamientos y a su lenguaje. Se fija en lo que dice y como lo dice y parte de
ahi para ayudarle a avanzar, para que intente dar soluciones practicas a los
problemas basados en tareas funcionales y significativas. Observa sus trabajos y le

orienta para mejorarlos (p. 53).

En lo manifestado por Garcia (2002) se puede sobreentender que el rol del docente

va mas alla de un simple desarrollo de contenidos o de la exhibicién de sus conocimientos
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ante los estudiantes. Se debe recordar que su compromiso principal debe estar centrado en
el aprendizaje de sus discipulos y que para ello, debe prestar atencion a diferentes aspectos
que inciden en su aprendizaje. Para este Ultimo tedrico la parte conceptual como la
procedimental es importante en el estudiante, sin embargo, le recuerda al docente que €l
esta ahi para orientarlos y ayudarles a mejorar en cuanto a los trabajos que realizan.
Aplicado a la tildacién de palabras se afirma que el profesor debe estar no solo para ensefiar

contenido sino para auxiliar al alumno en la practica ortogréafica continta.

Por su parte, Ferndndez-Rufete (2015) habla acerca del enfoque socio-
constructivista el cual pretenden alejarse de la visién tradicional, basando la adquisicién de
la ortografia en la construccion comunicativa, donde los errores se transforman en un
elemento para aprender, una ensefianza vinculada a procesos de comprension y produccién
textual. Esto significa que el docente debe proporcionar a los estudiantes situaciones
comunicativas reales, donde le permita equivocarse y, a partir de ahi, llevarlo al aprendizaje
significativo. Como ya lo dijo Fernandez-Rufete (2015), la nueva ensefianza debera estar
vinculada a los procesos de comprension y, en el caso de la tildacion de palabras, a la

redaccion o produccion de textos.

Es por ello, que para tildar las palabras y para garantizar que el conocimiento sea
efectivo se debe trabajar en la reestructuracion de la forma de ensefiar ortografia en las
aulas salvadoreias. Entendiendo que “aprender implica construir y modificar el
conocimiento, asi como las habilidades, estrategias, creencias, actitudes y conductas. Las
personas aprenden habilidades cognoscitivas, linguisticas, motoras y sociales, las cuales
pueden adoptar muchas formas” (Schunk, 2012, p. 2). Por tanto, aplicando un enfoque
constructivista respaldado por diversos autores se puede lograr que la ensefianza de la
ortografia vaya mas alla de la transmision de reglas o normas de escritura, sino que se

vuelva una practica constante en el aula.

2.2.2 Enfoque Comunicativo

El Programa de Estudios del Ministerio de Educacion (2008) muestra el enfoque
que orienta las actividades de aprendizaje en la especialidad de Lenguaje y Literatura, el
cual es el enfoque comunicativo, cuya meta es “que los estudiantes aprendan a comunicarse

con eficacia y eficiencia en una variedad de situaciones comunicativas” (p. 14). En cuarto
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grado la prioridad de los contenidos programaticos esta determinada por la necesidad de
aplicarlos en la vida cotidiana. Ademas, el programa afiade que “desde el enfoque
comunicativo, los objetivos de la asignatura se orientan a que el estudiante sea capaz de
saludar, comunicarse en una tienda, de escribir una nota, dar un recado en forma correcta,
leer un anuncio y entenderlo, etc. En otras palabras, la asignatura pretende el desarrollo de

las competencias orales y escritas de los estudiantes” (p. 14).

El enfoque comunicativo busca desarrollar la competencia comunicativa la cual ha
sido descrita por Lomas (2002) siguiendo a John Gumperz y Dell H. Hymes (1984)3 como
“aquello que un hablante necesita para comunicarse de manera eficaz en contextos
socialmente significativos”. En la década de los afios 90 del siglo pasado los curriculos
linguisticos y literarios adoptaron este enfoque comunicativo en la ensefianza del lenguaje
que supuso un giro en la manera de entender la educacién linguistica en las aulas (Enriquez,
2016). Estos cambios trajeron, segin Lomas (2015), la oposicion del profesorado mas
conservador. El cambio suponia enfatizar que el objetivo de la educacién lingiistica es el
aprendizaje de competencias comunicativas. Para Lomas, la ensefianza de la gramatica no

debe ser relegada sino mas bien debe contribuir al uso de la lengua:

El énfasis en la educacién linguistica, especialmente en la ensefianza obligatoria,
debe ponerse en la adquisicion escolar de competencias comunicativas pero ese
énfasis no debiera impedir a la vez una ensefianza de los saberes linguisticos y de
las reglas gramaticales que son los que en Ultima instancia permiten un uso correcto
del lenguaje. Eso si, el aprendizaje gramatical en la ensefianza obligatoria (...) esta
justificado por su valor de uso comunicativo y social y no por su estricto valor
filoldgico (Lomas, 2005, p. 187).

El enfoque comunicativo es definido por Lomas (1999) como:

El enfoque didactico de la educacion linguistica orientado al desarrollo de la
competencia comunicativa de los alumnos y de las alumnas, se caracteriza por

integrar el conocimiento formal e instrumental de la lengua, es decir, relacionar el

3 Postulado de Hymes (1984) y del cual Lomas toma referencia “Para comunicarse no es suficiente conocer la
lengua, el sistema linglistico; es necesario igualmente saber como servirse de ella en funcion del contexto
social".
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saber sobre la lengua, con el saber hacer cosas con las palabras, conocer los
procedimientos expresivos y comprensivos en la adquisicion de las habilidades

comunicativas y adoptar un enfoque cognitivo del aprendizaje de la lengua” (Lomas

citado en Mira, 2013, p. 37).

Segun Canale y Swain (1980) indican cuéles deben ser los principios que forman el

enfoque comunicativo los cuales se detallan a continuacion:

1. La competencia comunicativa se compone, al menos, de competencia gramatical,
competencia sociolinglistica y estrategias de comunicacion. EI primer objetivo sera
la integracion de estos tres tipos de conocimiento y su adquisicion por el alumno.
2. El enfoque comunicativo debe partir de las necesidades de comunicacion del
alumno y dar respuesta a las mismas. 3. Un enfoque comunicativo debe responder a
las necesidades de comunicacion auténticas en situaciones reales de comunicacion.
4. Debe permitir que intervengan connotaciones y valores sociales implicitos en los

enunciados (Canale y Swain citados en Enriquez, 2005, p. 188).

Nussbaum y Tuson (1997) manifiestan que el enfoque comunicativo pretende “dejar
de entender la ensefianza como una mera trasmision de conocimientos por parte del
profesorado para poner el acento en la construccion del conocimiento por parte de los

estudiantes” (p.18). En este sentido, el enfoque comunicativo pretende:

Mejorar la competencia comunicativa, sustituyendo a la “norma” como tUnico
referente, para dar paso a la nocion de uso de la lengua como un conjunto de
estrategias de interaccion social. Es una concepcion de la lengua en lo que interesa
no es solo ensefiar nociones acerca de la lengua sino desarrollar la competencia
comunicativa de los estudiantes entendida como un conjunto de procesos Yy

conocimientos de diversa indole” (Lomas, 1999, p. 57).

Como consecuencia el “cambio del enfoque gramatical al comunicativo plantea
nuevos retos de qué y como se ensefia. Exige una revision seria de la evaluacion”
(Enriquez, 2013, p. 189). Y en este trabajo se agrega que la forma en que se ensefia es
también variable a estudiar, ya que el resultado serd producto de la metodologia aplicada
por el docente en la busqueda de la aplicacion del enfoque comunicativo en el aula con el

cimiento del modelo pedagdgico constructivista.
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El curriculum Nacional, ademas de aplicar el enfoque constructivista, también hace
énfasis en la metodologia a aplicar. E1 MINED (1999) entiende por metodologia “a las
distintas maneras o modos de facilitar los aprendizajes; conllevan al mismo tiempo la base
conceptual sobre el aprendizaje y los lineamientos didacticos” (p. 22). En este sentido,
proporciona algunas recomendaciones metodoldgicas* para aplicar el curriculo de las cuales

se citan las que son acordes a la ensefianza de la ortografia:

En calidad de orientaciones generales para la actividad pedag6gica se proponen
algunas estrategias metodoldgicas y recomendaciones didacticas, aplicables al
conjunto del sistema educativo salvadorefio. Estas deben ser desarrolladas en cada
nivel, modalidad, &rea y asignatura, de conformidad con sus especificidades;
necesitaran también ser adaptadas a los contextos en los cuales se produce la
actividad educativa.

« Articular los procesos de aprendizaje en torno del trabajo de los educandos, de
los recursos educativos y de la organizacion del tiempo y espacio necesarios para
el desarrollo completo de cada proceso.

« Orientar a los educandos hacia la aplicacion creativa de los conocimientos.
 Convertir al aula en centro del trabajo creativo y gratificante de alumnos y
alumnas, bajo las modalidades individual y cooperativa. Utilizar técnicas activas,
participativas, orientadas a fomentar la curiosidad y creatividad naturales en el ser
humano, asi como su actitud critica, reflexiva y propositiva.

 Partir de las experiencias previas de los educandos para avanzar hacia la
construccién de nuevos conocimientos; de sus necesidades, de sus intereses y
de sus expectativas, realizando las adecuaciones curriculares que correspondan.

« Partir del nivel experiencia (concreto) del conocimiento para avanzar hacia el
nivel tedérico (abstracto). Basar el aprendizaje en la exploracion y el
descubrimiento. Promover una actitud experimental, una vision cientifica del
mundo.

» Hacer de la vida social cotidiana y del medio natural un laboratorio para los
aprendizajes (MINED, 1999, pp. 27-28).

4 Se considerd que la informacion de la cita era necesaria e importante a pesar de su extension.
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Segun el Diccionario de Paulo Freire (2015) se entiende por metodologia a la
“coherencia con la que se deben articular los objetivos a ser alcanzados, los métodos, los
procedimientos y las técnicas o instrumentos utilizados en relacion al marco tedrico que da
origen a los objetivos buscados” (p. 331). Es decir, que la metodologia aplicada en el aula
debe ser activa tal como lo exige la aplicacion del Enfoque Comunicativo y el Modelo
Constructivista. Desde estos enfoques se motiva a la expresion en contextos verdaderos,
concretos; ademas, se toman en cuenta experiencias significativas para los estudiantes, en
un ambiente de dialogo y apertura (MINED, 2014).

Segun La Coleccion Cipotas y Cipotes de Cuarto Grado (2008),° en la asignatura de
Lenguaje 4 en Guia metodoldgica (2008) sefiala que el aprendizaje de la gramatica y la
ortografia desde su utilidad en la vida cotidiana. Por lo tanto, se estudian a partir de textos
producidos en situaciones de la comunicacién oral o escrita en relacion al contexto del
alumno. Por lo que es necesario para docente tener el conocimiento en el contexto en el
que se mueve para poder adaptar el aprendizaje a la realidad de sus alumnos. Ademas se
incluyen estrategias para descubrir la estructura de los textos y otras que ayudan a la
comprension de los mismos. EOstas comprenden el aprendizaje de técnicas y estrategias
que ayuden al estudiante a comprender los textos que lee y escucha; y a producir,
asimismo, textos orales y escritos con base en modelos y procedimientos que ordenen el

pensamiento a partir de una situacion comunicativa

En el area de reflexion sobre la lengua se estudia la gramatica y la ortografia
adaptadas al nivel de cuarto grado y, como ya se ha dicho anteriormente, en funcién de las
necesidades comunicativas estudiantiles. Para este fin, se estudian contenidos como el
nombre o sustantivo, nociones de adjetivo y verbo, sindnimos y anténimos y la oracion; en
ortografia se estudia el uso de mayuscula, algunas reglas ortograficas, uso de coma y el uso
de punto final. Todos ellos se rigen bajo la creacion de textos que potencien realmente las
habilidades de hablar y escribir como parte fundamental del enfoque comunicativo de la
materia. En consecuencia, la pertinencia de los contenidos programaticos se determina

desde la necesidad de utilizarlos en la vida diaria.

5 Este libro es proporcionado por el Gobierno de El Salvador a las escuelas publicas desde el afio 2008, dicho
libro no ha sido modificado desde entonces.
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La metodologia propuesta no solo incluye los conocimientos gramaticales, sino
también los que se basan en los significados y el sentido derivado del contexto y la
situacién comunicativa. Es preciso recalcar que el uso de la lengua responde a un contexto
determinado, una finalidad particular y a un destinatario especifico. Los relatos de
experiencias, las cartas, las instrucciones de juego o de uso de un aparato, las descripciones,
etc. son el punto de partida de la ensefianza. Desde el enfoque comunicativo, los objetivos
de la asignatura se orientan a que el estudiante sea capaz de saludar, comunicarse en una
tienda, escribir una nota, dar un recado de forma correcta, leer un anuncio y comprenderlo,
entre otros. Por otra parte, obliga a que la ensefianza de la lecto-escritura no se convierta
solamente en un desciframiento del codigo, sino en la adquisicion de competencias orales y

escritas que “utilizan el codigo” con finalidades comunicativas MINED (2008).

En cuarto grado se debe tener claro que el enfoque comunicativo rige el proceso de
ensefianza bajo el cual se puede tratar la ortografia en el area de lenguaje, asi como el
modelo pedagdgico constructivista. Bajo esta perspectiva se debe ensefiar y no de forma
arcaica. Asi, Ferndndez-Rufete (2015) sostiene que el enfoque tradicional es el que los
profesores utilizan mas y en la que transmiten la regla de forma verbal, se trabaja bajo la
correccion-sancion, repeticiones y no permite el aprendizaje en el estudiante y en lugar de
corregir el error contribuye a fijarlo. El enfoque socio-constructivista, se aparta de la vision
tradicional y busca la adquisicién de la ortografia mediante la construccién comunicativa
vinculada a la comprension y produccién. Ademas, resalta que el enfoque comunicativo y
funcional parte de la creacidn de situaciones comunicativas en el que el alumno revisa sus

propios textos que le sirven de modelo para alcanzar la excelencia.

Cuando se habla de pedagogia tradicional esta se remonta al siglo XVIII, pero
hasta el siglo XIX es reconocido como ciencia. EI método de ensefianza de este modelo
pedagdgico es dictado, su evaluacion tiene que ser reproductiva y el trato entre docente-
alumno es autoritaria, el estudiante solamente es objeto de adquisicién de conocimientos
(Rodriguez, 2013). En este caso el proposito de la ensefianza tradicional es que el alumno
sea capaz de memorizar la informacion que el docente proporciona, no necesita
comprenderla simplemente entenderla para contestar de forma mecanica. Para Rodriguez
(2013), los rasgos del educador tradicional son ‘“analitico, sintético, inductivo y deductivo”
(p. 39).
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Por lo tanto, el enfoque comunicativo es una alternativa didactica para la instruccion
de las lenguas y de la literatura, que acentia como objetivo primordial la ensefianza
linguistica y literaria; comprende y produce enunciados con intenciones comunicativas en
contextos hibridos (Zabadua y Garcia, 2012). Lo que pretende este enfoque es la aplicacion
adecuada de la educacion gramatical y literaria, para que el alumno vaya adquiriendo la
habilidad de comunicarse en cualquier medio social. Asi mismo, para Zabadua y Garcia
(2012) este enfoque comunicativo fue creado con el objetivo “de que todos los profesores
lo apliquen, valorando la herramienta principal —el lenguaje— permitiendo la transmision
de los conocimientos propios de su disciplina, proporcionar el manejo habil y eficaz de las
destrezas linguisticas, habituales en la vida de las personas” (p. 21). El reto de todo maestro
de lenguaje es lograr que sus estudiantes alcancen la competencia comunicativa en el

proceso de adquisicién de la conciencia ortogréafica.

Al hablar de los factores que de algun modo inciden en el desarrollo de una
conciencia ortogréafica en los estudiantes, y refiriéendose especialmente a los aspectos que
tienen que ver con tildacion de palabras, Gomez (2009) menciona aquellos que, en su
consideracion personal, tienen que ver con las deficiencias que presentan los estudiantes en
esta area: El descuido, la falta de ejercitacion, la manera tradicional de trabajar, el
desconocimiento de las causas que originan los errores. De las declaraciones anteriores se
retoman los aspectos que involucran al docente como el principal responsable de ensefar,
pero a la vez de asumir la responsabilidad de corregir la ortografia en los estudiantes; esto
es asi ya que esta investigacion tiene como fin principal generar propuestas metodolégicas

que ayuden a los docentes en esta dificil tarea.

Segun Fillola (1998) la preparacion metodoldgica pretende solucionar problemas
previsibles y valorar la destreza. Pero, depende de la estabilidad del dmbito tedrico y
practico en el que se enmarca, asi mismo, asume que las situaciones futuras son respuestas
probables de las situaciones del pasado. Es decir, la metodologia se ejecuta a partir de los
conocimientos previos para que el docente logre que los estudiantes alcancen los
indicadores de logro. Para Castro (1971, p. 13) “la metodologia es la ciencia de los métodos
y tiene por objeto dar normas para descubrir o adquirir verdades cientificas”. Por eso, se

define el método como el camino mas corto para descubrir la verdad.
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Asi  mismo, las metodologias educativas de Fidalgo (2017) describe las
metodologias mas conocidas y estas son: la clase magistral, esta es la de toda la vida, la
pizarra y una tiza bastan; también estan las clases practicas que son las clases tedricas, pero
en cambio de recibir concepto se resuelve problemas, ademas el suele sugerir utilizar la
modalidad de evaluacion sumativa (la utilizada para evaluar los conocimientos adquiridos)
y obtener una calificacion. Actualmente, y de forma oficial, se utiliza la continua, la que
propone el Ministerio de Educacion en el Manual de Evaluacion al Servicio del

Aprendizaje y del Desarrollo (2015).

Cuarto grado es, en la escuela salvadorefia y segin el Programa de Estudio de
Educacion Basica (2008) proporcionado por el Ministerio de Educacion, el eslabon de
primaria en donde la tildacion de palabras debe ser evidente en los estudiantes debido a
que, como se ha verificado, es en la unidad seis donde este contenido se aplica con mayor
amplitud (Ver tabla #1 en anexos de tabla). Es importante recalcar que en dicho tema se
ensefa la tildacion en los tres niveles: agudas, graves y esdrijulas, “se busca que el alumno
clasifique, con esmero, las palabras seglin su acento” (Programa de estudio cuarto grado,
2009, p. 41). Esté claro que el estudiante ya ha escuchado y ha recibido instrucciones del
uso de la tilde en los afios anteriores a este. Es decir, que en segundo grado se le ensefi6 la
tildacion de palabras agudas, en tercer grado aprendid sobre tildacion de graves y en cuarto
grado las esdrujulas; se pretende que al salir del cuarto grado este ya haya aprendido a
tildar.

La lucha contra los errores de ortografia es una realidad a la cual el profesorado se
enfrenta dia a dia y ante la cual se siente, hasta cierto punto, impotente; sobre todo ante
estudiantes de primaria -quinto grado- o secundaria que no recibieron los lineamientos
necesarios en sus primeros afios de escuela. En este punto (cuarto grado) el docente debe
lograr establecer un parametro claro de las reglas de tildacion que ya se estudiaron en los
primeros afios de educacion y dejar atras el pensamiento desfasado de que en basica
ensefar a leer es lo primordial y no se le toma la debida importancia al aspecto ortogréafico.
Es de esta manera, que tomados de la mano del modelo constructivista y el enfoque
comunicativo se generara conciencia ortografica en los alumnos no solo en una clase sino al
momento de enfrentarse a situaciones concretas donde requiera aplicar el conocimiento que

logro retener gracias a la aplicacion correcta de metodologia.
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De esta forma es importante que el docente de cuarto grado se prepare, se actualice
y ejecute nuevas formas de ensefiar, ya que los estudiantes aprenden en diferentes ritmos
(Kold, 1984) y demuestran tener diferentes inteligencias (Gardner, 1983), Por tanto, una
metodologia adecuada desarrollada con la base del modelo constructivista y el enfoque
comunicativo en la ensefianza de la tildacion de palabras agudas, graves y esdrdjulas
marcara un referente importante para evitar que la problemética de la tildacion siga
incrementandose. Ante esto, Forgione (1963) hace una propuesta interesante para ensefiar

ortografia en general, a continuacion se aborda su método.

2.2.3 El método Viso-Audio-Motor-Gnosico

Este método sugerido por Forgione (1963) pretende ensefiar al docente una forma
diferente de ensefiar la ortografia de manera que su aplicacién en el medio sea efectiva. De
este modo Forgione explica los diferentes métodos aplicados en la ensefianza de la

ortografia:

Viso-Motor. El alumno ve y lee una palabra y luego la escribe. Su procedimiento
mas conocido es la copia. Audo-Motor. EI alumno oye pronunciar una palabra y
luego la escribe. Su procedimiento es el dictado. Viso-Audo-Motor. El alumno ve y
lee una palabra, la pronuncia en voz alta o la pronunciar y luego la escribe. En el
acto de escribir la palabra el alumno ejercita la memoria muscular de la mano. Viso-
Audo-Motor-Gnosico. El alumno ve y lee una palabra, por ejemplo: deshacer, la
pronuncia, la oye, la aplica, la deletrea y la silabea, explica su significado y luego la

escribe lentamente (pp. 1-2)

De los cuatro métodos que Forgione enumera, aclara que el cuarto es el mas
efectivo por que involucra la vista, el oido y el centro motriz. Y se le llama asi (gnosico)
por gnosis que significa conocimiento. El autor afirma que escribir lentamente una palabra
varias veces ayuda su retencion y correcta escritura sin recordar reglas. Es decir, que el
aprendizaje se deriva al centro consciente cuando se escribe. En otras palabras, Forgione
apoya la metodologia tradicional para ensefiar ortografia, y de estas actividades a
desarrollar algunas se siguen utilizando en la actualidad, tal como se ha manifestado
anteriormente en este trabajo, como el dictado, la repeticion constante, la memorizacion de

normas, etc.
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En este trabajo no se rechaza la aplicacion de dichos métodos tradicionales
propuestos por Forgione, sin embargo, no se estd de acuerdo en que estos sean las Unicas
formas de ensefiar la ortografia, por tal razdn, las propuestas metodologicas para la
ensefianza de las palabras agudas, graves y esdrdjulas seran creadas con un agregado que
cambiard la forma en que los alumnos aprender ortografia, esta sera la actividad lidica para

retener informacién y saber aplicar las normas de tildacién en situaciones concretas.
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CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO

3.1 Enfoque
La investigacion se centra en el enfoque cualitativo, el cual se fundamenta en dos

aspectos interrogativos que son el por qué y el codmo de un hecho social, el cual se logra
tomando muestras pequefias por medio de la observacién en grupos de poblacion reducidos
(Bautista, 2011). Primeramente, se investigo el por qué los alumnos de cuarto grado de los
centro escolares Napoleon Rios, Centro Escolar Dr. Humberto Quintero y Centro Escolar
José Marti del departamento de Santa Ana del turno vespertino se les dificulta la tildacion
de palabras agudas, graves y esdrujulas y, luego como se han impartido las clases del
contenido antes mencionado, al obtener esta informacién se aplicaran estrategias

metodoldgicas con el prop6sito de minimizar la problematica.

Por otra parte, el enfoque cualitativo “busca la subjetivada, y explicar y comprender
las interacciones y los significados subjetivos individuales o grupales” (Alvarez-Gayou,
2003, p. 41) Este enfoque se interesa por la subjetividad; por ser la opinion personal de los
involucrados de la problematica, la cual es clave para poderla analizar e identificar los
factores que afectan y asi poder alcanzar los objetivos que se pretenden. Al mismo tiempo
dice (Alvarez-Gayou, 2003) “que para explicar o comprender, los humanos necesitamos
marcos referenciales en los cuales realicemos estas acciones. Asi, pues, cuando ingresemos
al terreno de la investigacion cualitativa nos encontraremos con la necesidad de contar y

conocer estos diferentes marcos interpretativos referenciales” (p. 41).

3.1.1 Método
El método que se aplicé en la investigacién es el de Accion Participacion. El cual se

identifica por caracteristicas bajo “el enfoque cualitativo; entre ellas como se aborda el
objeto de estudio, las intencionalidades o propositos, el accionar de los actores sociales
involucrados en la investigacion, los diversos procedimientos que se desarrollan y los
logros que se alcanzan” (Colmenares, 2011, p. 105). Este método pretende que los alumnos
sean participantes activos de su aprendizaje. En este sentido, las tres propuestas
metodoldgicas que se aplicaran sobre la tildacion de palabras agudas, graves y esdrujulas
en los Centro Escolar Napoledn Rios, Centro Escolar Dr. Humberto Quintero y Centro
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Escolar José Marti del departamento de Santa Ana del turno vespertino va encaminadas al

método accidn participacion.

Asi mismo, el método de Accion Participacion esta formado por tres fases; como
primer punto la investigacion, donde el alumnado juega un papel importante ya que ellos
son los protagonistas de su aprendizaje, es decir, que el alumnado documenta la
informacion. El segundo punto la educacion, este pretende concientizar a los alumnos
sobre la capacidad critica que poseen para resolver problemas y a la vez les ensafia valora el
potencial que tiene para analizar la informacion y el tercer punto la accion, aqui los
alumnos después de ser participe de sus conocimientos, tener la capacidad de visualizar y
verificar la documentacion lo que continua es llevarlo a la practica tener la habilidad de
ejecutarlo en el momento adecuado todo lo adquirido por si mismos (Colmenares, 2011).

3.1.2 Tipo de estudio

El trabajo de investigacion que se llevo a cabo se tratd de un estudio explicativo.
“Como su nombre lo indica, su interés se centra en explicar por qué ocurre un fendmeno y
en qué condiciones se da este” (Sampieri, 1998, p. 67). Por lo tanto se busca establecer las
razones por las cuales los alumnos de cuarto grado del turno vespertino del Centro Escolar
Napoleon Rios, Centro Escolar Dr. Humberto Quintero y Centro Escolar José Marti del
departamento de Santa Ana; no poseen la competencia para tildar correctamente las

palabras agudas, graves y esdrijulas.

En este sentido, se proponen nuevas metodologias para la ensefianza de la tildacion
de palabras agudas, graves y esdrujulas donde se ha establecido una para cada clasificacion
del acento ortografico mencionadas en el parrafo anterior, en estudiantes de cuarto grado
en los centros escolares mencionados con anterioridad, con el propdsito de minimizar este
fendbmeno. Por tal razén se requiere la aplicacion de una investigacion documental
minuciosa (bibliografica y hemerografica) y una serie de instrumentos que ayudan a

recopilar informacion referente a lo investigado.
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3.2 Fases de la investigacion
El proyecto de investigacion se desarrollo en tres fases: (1) fase de consulta
bibliografica y construccion del marco de referencia, (2) trabajo de campo (3) analisis de

datos e interpretacion de resultados.

Consulta bibliografica y construccion del marco teoérico. En esta fase se
identificaron las fuentes documentales y se procedié a elaborar un inventario del material
que trataba sobre el tema de la ortografia, especialmente la tildacion de palabras.
Posteriormente se selecciond el material pertinente para construir el marco de referencia de
la investigacion. El material seleccionado fue estudiado, clasificado y luego se elaboré una

sistematizacion que facilito la redaccion del marco tedrico.

Trabajo de campo. Luego de haber sistematizado la informacion y de tener un
avance del marco de referencia se pasé a la fase de campo. En esta fase se aplicd una
prueba diagndstica para determinar en qué grado de conocimiento y aplicacion de tildacién
de palabras agudas, graves y esdrujulas estan los alumnos de cuarto grado. Luego, se
Ilevaron a cabo tres guias de preguntas a maestros de cuarto grado. Seguido, se observo las
clases expositivas de dichos maestros y para finalizar se realizé una encuesta a la muestra

de estudiantes de cuarto grado.

Las guias de preguntas se hicieron con el propdsito de obtener informacién sobre la
metodologia que el maestro estd aplicando para ensefiar la ortografia y en especial la
tildacion de palabras. De igual manera, se busca conocer el nivel de conocimiento y
dominio que tienen los estudiantes de cuarto grado en el area de la tildacion de palabras
agudas, graves y esdrUjulas. Ademas, se observé la clase expositiva con el fin de verificar
la aplicacion de dicha metodologia.

Analisis de datos e interpretacidn de resultados. Los datos obtenidos fueron tratados
mediante el método de analisis de tipo cualitativo-cuantitativo. Este método permitié
clasificar a los estudiantes segun el nivel ortografico en el que se encuentran, asi mismo, se
cuantificaron los datos en razon de la muestra y los estudiantes que necesitan una nueva

forma de aprender.
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3.3 Estrategias de investigacion

La investigacion es muy util para distintos fines: “Crear nuevos sistemas y
productos; resolver problemas econémicos y sociales; ubicar mercados, disefiar soluciones
y hasta evaluar si hemos hecho algo correctamente o no” (Sampieri, 1998, p. 24). En este
caso, la investigacion trata de ser un referente en la ensefianza de la tildacion de palabras
por medio de la investigacion bibliografica y de campo, evaluando el desempefio del
docente en el aula y la asimilacion del estudiante en el area investigada. En este sentido, en
el trabajo de investigacion presentado se utilizaron cuatro estrategias de investigacion: (1)
investigacion documental (bibliografica y hemerografica), (3) guia de preguntas, (3)

observacion y (1) cuestionario.

Investigacion documental (bibliografica y hemerogréafica). La estrategia de
investigacion documental permite analizar documentos escritos de distinta naturaleza
relacionados con el problema de investigacion. Para Kerlinger “La investigacion
documental es un procedimiento sistematico, controlado, empirico y critico” (segin
Kerlinger citado en Sampieri, 1998, p. xxvi) en el que se recolectan, organizan e interpretan
datos de informacion en relacion a un tema investigado. Dentro de una tipologia bastante
variada, Baena (1996) y Cerda (1991) establecen seis clases de técnicas de investigacion
documental: (1) bibliogréfica, (2) hemerogréfica, (3) audiografica, (4) viedeogréfica, (5)
iconografica y (6) analisis de contenido. Las técnicas que se refieren exclusivamente a la
busqueda de informacion en documentos escritos son la bibliografica y la hemerogréafica;
estas permiten capturar la informacién relevante para reconstruir el contexto y la génesis
del objeto de investigacion, al mismo tiempo que hacen posible el analisis comparativo y la

permanente actualizacion del marco teérico.

Observacion. Al utilizar esta estrategia hemos tomado la base de que “el acto de
observar y de percibir se constituye en los principales vehiculos del conocimiento humano
(...) Practicamente la ciencia inicia su procedimiento de conocimiento por medio de la
observacion, ya que es la forma mas directa e inmediata de conocer los fendmenos y las
cosas” (Cerda, 1991, p. 237). Dado que es el medio directo de conocimiento se elabord una
lista de cotejo de para observar la clase expositiva de tres maestros de cuarto grado con el
fin de obtener informacion de su desempefio pedagogico-didactico en relacion a la
ortografia. El tipo de observacion sera no participante (Cerda, 1991), como su nombre lo
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indica, es aquella donde el observador permanece ajeno sin intervenir en la situacion que

observa.

Guia de preguntas. En términos generales la guia se clasifica entre los instrumentos
de recoleccion de datos de tipo no participante, segin Pimienta (2012). Ya que “el
investigador estudia el fendmeno o a la comunidad sin asimilarse como parte del grupo”
(Pimienta, 2012, p. 94). Asi: “La informacion que no obtenemos por medio de la
observacion, la adquirimos interrogando. Y esto lo hacemos mediante preguntas que
pueden estar contenidas en un sondeo, una guia de preguntas o una encuesta” (Baena, 2014,
p. 13). Es por ello que como instrumento de recoleccion de datos se ha seleccionado la guia
de preguntas del tipo abierta focalizada-individual (Cerda, 1991) como estrategia de
investigacion cualitativa ya que permite obtener mas informacion en referencia a la
tematica investigada. Esta es una de las modalidades de la interrogacion, o sea el hacer

preguntas a alguien con el proposito de obtener de informacion especifica.

Cuestionario. Para la aplicacion de esta estrategia se consideraron las reglas basicas

que Cerda (1991) sugiere:

Se usarédn palabras, frases y estilos familiares. - Se usaran palabras sencillas y
frases directas y simples. - Se ira al grano, sin demasiados detalles minuciosos. -Se
formularan preguntas concisas que no originen respuestas ambiguas.- Se buscara
la precision y se evitaran las ambigiliedades. - Se sera breve. - Se evitaran los
prejuicios y las preguntas sugerentes. - No se hard ninguna suposicion. - Se sera
realista y no hipotético. - No se elaboraran demasiadas reglas (p. 317).

En otras palabras, al implementar esta herramienta como método de recoleccion de
datos, se debe ser claro y evitar el prejuicio para lograr obtener del encuestado la

informacidn que se necesita.

Analisis e interpretacion de los datos. El analisis se realizara de forma cualitativa y
cuantitativa. En este apartado se procedio a analizar e interpretar la informacion obtenida
mediante las estrategias de recoleccion de datos. Segun Baena (1996) el andlisis de datos
inicia con la ordenacion luego, se realiza el analisis y vaciado de datos-presentacion de los
resultados para luego darlos a conocer. Los datos seran analizados e interpretados segun los

objetivos y preguntas de esta investigacion.
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3.4 Instrumentos de investigacion

Para el desarrollo de las estrategias antes sefialadas se utilizaron los siguientes
instrumentos: lista de cotejo (anexo 1), guia de preguntas abierta (anexo 2), prueba
diagndstica (anexo 3) y una encuesta a la muestra (anexo 4). Al docente se le aplicaron dos
instrumentos: lista de cotejo y la guia de preguntas. La primera se realizo a través de la
observacién en el momento de impartir la clase. Mientras que la segunda, consistia en una
guia de preguntas abiertas. En cambio la tercera se enfocd en los alumnos, donde se les
proporciond una prueba para indagar sobre los conocimientos adquiridos a cerca de la
tildacion de palabras. Y por Gltimo una encuesta a la muestra, la cual se desarrolld
conforme a los datos que arrojé la evaluacion diagndstica (test) a un determinado grupo de

alumnos.
3.5 Seleccion de unidades de analisis

Para el desarrollo de la investigacion se seleccionaron dos factores importantes del
curriculo de cuarto grado en el area de Lenguaje, especificamente en las reglas de la
tildacion de palabras, a los alumnos de cuarto grado de los Centros Escolares Napoledn
Rios, Dr. Humberto Quintero y José Marti, en el turno vespertino. Para la seleccion de la
curriculo de cuarto grado en el area de Lenguaje especificamente en las reglas de la
tildacion de palabra se establecieron los siguientes criterios: (1) que los nifios deben tener
contacto con normas de escrituras basicas para su insercién al mundo de la escritura, (2) la
importancia de escribir correctamente en todo los dmbitos en el que los alumnos se
desenvuelva (3) proponer al docente estrategias metodoldgicas sobre la tildacion de

palabras para fortalecer a los alumnos en la expresion escrita.

En lo referido a que los nifios deben tener contacto con normas de escrituras basicas
para su insercion al mundo de la escritura se verifico los programas de estudios del
Ministerio de Educacion de El Salvador de afios previos al cuarto grado. Con respecto a la
importancia de escribir correctamente en todo los ambitos en el que los alumnos se
desenvuelvan, se buscé a estudiantes de cuarto grado para conocer el nivel de competencias
en reglas de tildacion de palabras. En cuanto a proponer estrategias metodoldgicas sobre la

tildacion de palabras para fortalecer a los docentes en la expresion escrita se investigo los
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tipos de metodologias las cuales no han sido significativas para el mejoramiento de la

ortografia, por lo que se buscaron nuevas formas de ensefiar.
3.6 Seleccion de los textos de lectura y la muestra

Durante la fase de elaboracion del marco tedrico se rastrearon diferentes tipos de
libros impresos, digitales, tesis de grado y diferentes sitios web, los cuales fueron
publicados entre los afios de 1963 al afio 2015. Los textos antes mencionados fueron
seleccionados debido a su contenido, pues estos se encuentran relacionados con la
ortografia, la tildacion de palabras, la didéctica de la ortografia 0 metodologias aplicadas a
la ensefianza de la misma. Algunos de los criterios que se tomaron en cuenta para la
seleccién del corpus fueron: (1) El tiempo de publicacion de los libros, tesis de grado o
sitios virtuales, (2) la relacion tematica con la investigacion, (3) que cada texto estuviese en

sintonia con las actualizaciones de la Real Academia Esparfiola (RAE).

El criterio de tiempo de publicacion de los libros, tesis de grado y sitios web
permitio relacionar solo aquellos aspectos que se mantenian dentro de lo que actualmente
se trabaja en este tema, garantizando de este modo una secuencia logica, pero a la vez
delimitada debido a los constantes cambios que sufre la lengua. El criterio de relacion
temética fue importante ya que habia textos que abarcaban otras areas distintas a nuestro
trabajo y que por ende debiamos seleccionar y extraer solo aquellas partes que estaban en
concordancia con la investigacion. Finalmente, el criterio de sintonia con las
actualizaciones de la RAE fue importante para descartar aquellos textos que contenian
aspectos que han sido modificados por dicha institucion.

Para la fase de seleccion de la muestra fueron considerados tres centros escolares
que coinciden en ubicacion geogréafica, imparticion de los niveles de educacion, edades de
los estudiantes y la metodologia utilizada por los docentes para la ensefianza de la
ortografia. Estos criterios se tomaron en cuenta ya que la investigacion esta encaminada a la

propuesta de una metodologia que ayude a minimizar la problematica.

Con respecto al primer criterio (1) La ubicacién geogréafica, fue importante para el
desplazamiento y accesibilidad a los estudiantes que formaron parte de la muestra.
Asimismo, el criterio (2) la imparticion de los mismos niveles de educacion en los tres

centros educativos seleccionados, cuarto grado para ser mas especificos, era necesario
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debido a que es a ese nivel al que se dirigié nuestro estudio. El criterio (3) las edades de los
estudiantes se tomo6 en cuenta para identificar si el desarrollo cognitivo de la muestra
incidia o0 no en el aprendizaje de la tildacion de palabras y, finalmente, el criterio (4)
metodologia utilizada por los docentes para la ensefianza de la ortografia, fue de utilidad

para hacer las propuestas metodoldgicas.

Es importante mencionar que para la seleccion de la muestra, y con ello se refiere al
grupo de estudiantes a quienes se les aplico un instrumento de medicidn, se tomaron en
cuenta los resultados obtenidos en una primera prueba aplicada a todos los alumnos de cada
seccion de cuarto grado, de estos resultados solo fueron incluidos para una segunda prueba
aquellos estudiantes cuya nota se mantuvo en el rango del 1 al 5, tomando como nota
minima 5; esto en concordancia con lo que establece la normativa para la evaluacién de los
aprendizajes: “La nota minima que representa el logro bésico de las competencias de los
estudiantes, en cada asignatura, es de 5.0.” (Manual de Evaluaciones del Ministerio de

Educacion, p. 59).

3.6.1 Poblacion

Datos de cuarto grado en los centros escolares en estudio:

Tabla 2
Datos de nifos en los Centros Escolares en estudio
CENTRO NINOS NINAS TOTAL
ESCOLAR
Centro Escolar
Napoledn Rios 22 4 26
Centro Escolar
Quinteros 9 9 18
Centro Escolar
José Marti 12 10 22
Total 43 23 66

La tabla refleja el nimero de alumnos de cuarto grado por escuela.
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3.6.2 Muestra
Teniendo la poblacion descrita anteriormente, el tamafio de la muestra viene dado por la
formula:

n= Z*+P+Q+N
(N-1) E?+Z2+P+Q

En donde:

n = es el tamafio de la muestra poblacional a obtener.

Q =es el 50% de la poblacion

N = es el tamafio de la poblacion total.

Z = el 95% (1.96) el valor minimo aceptado para considerar la investigacion como

confiable.

E = 5% (0.5) el valor estandar usado en las investigaciones.

n= 1.96°+ 0.5 + 0.5 + 66
(65) 0.052+ 1.962+0.5+0.5

n= 63.3864
0.1625+0.9604

n= 63.3864
1.1229

n=56.44

n= 56
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Tabla 3. Muestra por grado en cada escuela

CENTRO NINOS NINAS TOTAL
ESCOLAR
Centro Escolar
Napoledn Rios 15 4 19
Centro Escolar
Quinteros 9 9 18
Centro Escolar
José Marti 9 10 19
Total 33 23 56

La tabla refleja la muestra a considerar por cada grado.
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CAPITULO IV: MARCO ANALITICO

4.1 Analisis e interpretacion de resultados

Aplicados los instrumentos de recoleccion de datos, se determind realizar su
procesamiento para su andlisis e interpretacion mediante tabulaciones y gréaficas. La
informacion resultante arrojo los hallazgos, conclusiones y, sobre todo, el resultado de las
Propuestas Metodoldgicas para la Ensefianza de palabras agudas, graves y esdrdjulas.
Dichos resultados, muestran la realidad que se vive en las aulas en razén de la ensefianza de

la ortografia en los centros escolares Napoledn Rio, Humberto Quinteros y José Marti.

4.2 Resultado de la lista de cotejo

La lista de cotejo a docentes de cuarto grado se realiz6 con tres profesoras las cuales
laboran en tres diferentes centros escolares urbanos publicos del departamento de Santa
Ana y estos son Napoledn Rios, José Marti y Dr. Humberto Quinteros, para determinar el
tipo de ensefianza aprendizaje que estan recibiendo en el area de ortografia, exclusivamente
con la tildacién de las palabras agudas, graves, esdrijulas y las reglas ortogréficas, en las
aulas los alumnos de estas instituciones, para ello se visito a las docentes en sus respectivos
grados, para ser observadas, en una clase de la asignatura de lenguaje, las cuales nos
invitaron a permanecer durante la exposicién de su guion de clase, por lo que se aprovecho
para hacer la aplicacion del instrumento que contenia 11 indicadores que se describen
segun lo observado.

) Docente (1) Docente (2) Docente (3)
Indicadores o . ) .
C.E. Napoleon Rios C.E. José Marti C.E. Dr. Humberto Quinteros
Si 7 6 )
NO 4 5 6
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Figura 1. Grafica de indicadores segun lista de cotejo a docentes de cuarto grado.

Cantidad segunLista
o | N w SN (2] » ~ 0o

Grafica de indicadores segun Lista de Cotejo

DOCENTE 1 DOCENTE 2 DOCENTE 3
m Sl 7 6 5
=NO 4 5 6

1-Valora los saberes previos que los estudiantes tienen sobre el tema a estudiar. De las tres
docentes, uno tomé como base los saberes previos para iniciar clase y las otras dos no lo
hicieron. Comenz6 escribiendo el tema a estudiar y la otra hizo una reparticion de libros de

Lenguaje de Coleccion Cipotes y Cipotas.

2-Profundiza en la reflexion constante de la lengua escrita. Las tres docentes no
profundizaron, ya que no inicio la clase con lecturas y por lo consiguiente no hubo

comprension de textos orales y escritos.

3- Prioriza la ensefianza de la ortografia, de la gramatica, del idioma en general desde la
utilidad que tiene el ser humano de comunicarse con los demas y hacerlo de manera
efectiva y eficiente. Las tres maestras no priorizan la ensefianza de la ortografia por lo que

pasan desapercibido las habilidades comunicativas que estan intimamente ligadas.

4- Genera en sus alumnos una conciencia ortografica basica durante el proceso de
adquisicion de conocimientos sobre convenciones de la escritura que son fundamentales

para escribir un texto. Las tres docentes no generan una conciencia ortograficas, solamente
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lo hacen cuando les toca dar el contenido de la tildacion de palabras agudas, graves y

esdrujulas o lo relacionado a ortografia.

5. Fomenta el uso de la escritura como herramienta de comunicacion y enfatiza la correcta
produccion de diversos textos escritos. Las tres maestras utilizaron en el transcurso de las
clases, algunos escritos y recalcaron a los estudiantes algunas reglas basicas como al inicio

de escribir un texto tiene que llevar mayusculas al igual que los nombres de personas

6. Sus alumnos tienen autonomia para aplicarse estrategias de escritura: planificacion,
elaboracién, correccion y edicion ademas da lugar a que los estudiantes elaboren
diversidad de textos que pueden ser de creacion individual o colectiva. Las tres docentes,
dieron indicaciones para que los alumnos elaboraran un texto. En un caso se mando hacerlo
como deber y los iba revisar, otra elaboré un album de narraciones y la otra docente mando

hacer guias de estudio.

7. La asignatura de Lenguaje trasciende al hecho de memorizar concepto Unicamente.
Dos maestras hacen que memoricen a través de repeticion de forma escrita los conceptos y

una permite que lean los conceptos.

8. Respeta los momentos de la clase: inicio, desarrollo y culminacion. Las tres maestras lo
hacen de acuerdo a sus guiones de clases.

9. Desarrolla actividades ladicas o innovadoras al ensefiar ortografia. Dos maestras no
utilizan actividades ludicas porque manifiestan que no alcanza el tiempo. Solamente una

docente aplico actividad ludica en la clase.

10. La maestra desarrolla su clase sin improvisaciones. Las tres docentes improvisaron

algunas partes del desarrollo de su guion de clase mostrado.

11. La maestra planifica su clase. Si todas presentaron las planificaciones.

44



4.3 Resultado de entrevistas

4.3.1 Triangulacion de datos sobre vaciado o categorizacion de la guia de preguntas al docente

Tabla 4. Resultado de entrevista

Ne° PREGUNTA

CATEGORIA

D1

D2

D3

INTERPRETACION

1  ¢Cbmo inicia su clase

de ortografia?

2 ¢Cuales son los libros

de texto que utiliza

para impartir
ortografia?
3 ¢Cémo corrige los

errores de ortografia de

sus alumnos?

metodologia

Dando a conocer
primeramente
las reglas
ortograficas
ejemplificando y

ejercitando

Con tarjetas para
motivar, listado
de palabras,

parrafos, etc.

Presentacion
del tema,
dindmica

participativas.

Santillana,
ediciébn  nuevo

mundo y otros.

Ortografia 4,
editorial nuevo
mundo, El

sembrador y

Sinai

Lenguaje 4,
Coleccion

y el
sembrador

cipotes

Se encierra el
error y se les da
la escritura
correcta y el uso

del diccionario.

Se remarcan los
errores 'y se
corrigen
colocando las
palabras

correctamente.

Practicando,
participacién
activa y lecto-

escritura.

En la  categoria de
metodologia

El D1 no indaga sobre los
conocimientos previos que
puedan tener los alumnos.
En cambio el D2 y D3
introducen el tema mediante
una dinamica. Al igual es
curioso que estos dos
docentes mencionen el
sembrador

libro para

ensefiar la ortografia sin
embargo, en este libro no
tiene el uso de la tildacion
de palabras. De la misma
manera no dejan que los

nifios construyan sus
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conocimientos ya que ellos
corrigen los errores

ortogréaficos préacticamente.

¢Considera que la
ortografia es
importante en la vida

del ser humano? ¢Por

qué?
¢(Los estudiantes se
muestran  interesados

por el aprendizaje de la

ortografia?

En qué porcentaje
aprenden ortografia sus

nifios?

¢ Los estudiantes tienen

Expresion

Escrita

Si, porque
define el
contexto de la

comunicacion.

Si, ya que nos
permite darnos a
entender

correctamente

Si, en
ortografia
aprendemos
tildar, lo cual
le da forma a
lo que no
referimos  en

cada palabra.

Si Alto porcentaje Si
si otros no

50% y los Enun75% 90%

demés se les

estd reforzando

de forma

continua.

Si Si, al usar Si

Categoria expresion escrita
la cual es una competencia
de la materia de lenguaje y
tiene

literatura, como

propdsito establecer
comunicacion por medio de
la escritura. Por lo cual los
docentes exigen que los
alumnos escriban
correctamente. Teniendo en
cuenta que la tildacion de
palabras agudas, graves y
esdrijulas es un contenido
que se debe abordar de
acuerdo al programa de
estudio de cuarto grado.

Asimismo los  alumnos

muestran un alto grado de
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participacion activa en
la aplicacion de la
ortografia?

diversas

técnicas.

interés por aprender a tildar

correctamente las palabras.

¢Le gustaria aprender
nuevas  metodologias
para la ensefianza de la

ortografia?

innovacion

Si

Si

Si

En la categoria de la
innovacion los tres
docentes estan interesados
en aprender nuevas
metodologia para el
aprendizaje de la tildacién
de las palabras agudas,

graves y esdrujulas.

Fuente propia
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4.3.2 Triangulacion de datos sobre las metodologias utilizadas por los docentes de los centros escolares seleccionados.

Tabla 5. Metodologias utilizadas por docentes de cuarto grado.

CATEGORIA

ANALISIS

INTERPRETACION

Metodologia

La metodologia que todavia se evidencia es la tradicionalista, como dice
Ferndndez-Rufete (2015) sostiene que el enfoque tradicional es el que
los profesores utilizan mas y en la que transmiten la regla de forma
verbal, se trabaja bajo la correccion-sancion, repeticiones y no permite el
aprendizaje en el estudiante y en lugar de corregir el error contribuye a

fijarlo.

En este caso el propésito de la ensefianza tradicional es que el alumno
sea capaz de memorizar la informacion que el docente proporciona, no
necesita comprenderla simplemente entenderla para contestar de forma
mecanica. Para Rodriguez (2013), los rasgos del educador tradicional

son “analitico, sintético, inductivo y deductivo” (p. 39).

Sin embargo la metodologia aplicada en el aula debe ser activa tal como
lo exige la aplicacion del Enfoque Comunicativo y el Modelo
Constructivista. Desde estos enfoques se motiva a la expresion en
verdaderos, ademés, se toman en cuenta

contextos concretos;

experiencias significativas para los estudiantes, en un ambiente de

En la categoria de metodologia

El D1 no indaga sobre los
conocimientos previos que puedan
tener los alumnos. En cambio el D2
y D3 introducen el tema mediante
una dinamica. Al igual, es curioso
que estos dos docentes mencionen el
libro “Sembrador” para ensefiar la
ortografia; sin embargo, en este libro
no se visualiza el tema de la tildacion

de palabras.
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didlogo y apertura (MINED, 2014).

Es en ese sentido que Solé (1991) dice que “se puede y se debe ensefiar
a construir aprendizajes, porque nada puede sustituir la ayuda que

supone la intervencion pedagogica para que esa construccion se realice”

(p. 33).

Fuente propia
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Tabla 6. Analisis del tratamiento de la expresion escrita por docentes de cuarto grado

CATEGORIA

ANALISIS

INTERPRETACION

Expresion

Escrita

Por su parte, Ferndndez-Rufete (2015) habla acerca
del enfoque socio-constructivista el cual pretenden
alejarse de la vision tradicional, basando la
adquisicion de la ortografia en la construccion
comunicativa, donde los errores se transforman en
un elemento para aprender, una ensefianza vinculada
a procesos de comprension y produccion textual.
Esto significa que el docente debe proporcionar a los
estudiantes situaciones comunicativas reales, donde
le permita equivocarse y, a partir de ahi, llevarlo al

aprendizaje significativo.

Es importante recalcar que en dicho tema se ensefia
la tildacion en los tres niveles: agudas, graves y
esdrtjulas, “se busca que el alumno clasifique, con
esmero, las palabras segiin su acento” (Programa de

estudio cuarto grado, 2009, p. 41).

La tildacién de palabras agudas, graves y esdrujulas es
un contenido que se debe abordar de acuerdo al
programa de estudio de cuarto grado. Por lo cual, los
docentes deben de exigir que los alumnos escriban
correctamente. Asimismo, se debe tener presente que la
categoria expresion escrita es una competencia de la
materia de lenguaje y literatura, tiene como propdsito

establecer comunicacion por medio de la escritura.
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Esté claro que el estudiante ya ha escuchado y ha
recibido instrucciones del uso de la tilde en los afios
anteriores a este. En segundo grado se le ensefid la
tildacion de palabras agudas, en tercer grado
aprendid sobre tildacion de graves y en cuarto grado
las esdrujulas; se pretende que al salir del cuarto
grado haya aprendido a tildar.

Fuente propia
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Tabla 7. Analisis del aspecto de innovacion por parte de los docentes de cuarto grado

CATEGORIA

ANALISIS

INTERPRETACION

Innovacioén

Es por ello, que para tildar las palabras y para garantizar que el conocimiento
sea efectivo se debe trabajar en la reestructuracion de la forma de ensefiar
ortografia en las aulas salvadorefias. Entendiendo que ‘“aprender implica
construir y modificar el conocimiento, asi como las habilidades, estrategias,
creencias, actitudes y conductas. Las personas aprenden habilidades
cognoscitivas, linglisticas, motoras y sociales, las cuales pueden adoptar
muchas formas” (Schunk, 2012, p. 2).

De esta forma es importante que el docente de cuarto grado se prepare, se
actualice y ejecute nuevas formas de ensefiar, ya que los estudiantes aprenden
en diferentes ritmos (Kold, 1984) y demuestran tener diferentes inteligencias
(Gardner, 1983). Por tanto, una metodologia adecuada desarrollada con la
base del modelo constructivista y el enfoque comunicativo en la ensefianza de
la tildacion de palabras agudas, graves y esdrujulas marcard un referente
importante para evitar que la problematica de la tildacion siga
incrementandose. Ante esto, Forgione (1963) hace una propuesta interesante

para ensefiar ortografia en general, a continuacién se aborda su método.

En la categoria de la innovacion
los tres docentes  estan
interesados en aprender nuevas
metodologia para el aprendizaje
de la tildacion de las palabras

agudas, graves y esdrujulas.

Fuente propia
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4.4 Resultado de prueba diagnostica

Tabla 8. Resultado de Prueba Diagndstica

Escuela N° de alumnos® Aprobados Reprobados Promedio
Escuela 1 18 11 7 3.9
Escuela 2 19 10 9 5.5
Escuela 3 9 5 4 4.7

46 26 20 4.7

La nota de aprobacion es de 5.0 seglin normativa de evaluacion.

La prueba diagnostica se realizo con el propdsito de determinar el grado de conocimiento
0 carencias que tenian los alumnos de cada escuela en cuarto grado. Este instrumento nos dara un
parametro para poder abordar a los nifios seguin sus conocimientos previos o desconocimiento de
algunos términos basicos. Algunos de los términos que los alumnos no pudieron relacionar a la
prueba son: acento, tilde, silaba tdnica y reglas ortogréaficas para palabras agudas, graves y
esdrdjulas. Como resultado se obtuvo un promedio deficiente de 4.7 a nivel de las tres escuelas
en estudio segun el conocimiento bésico y aplicacion de tildes en palabras agudas, graves y

esdrdjulas.

5 Correspondiente a los nifios que se presentaron el dia de la administracién de la prueba, los datos varian con
referencia a la muestra dada las complicaciones de los alumnos para presentarse a su centro escolar en periodo de
invierno.
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4.5 Resultado de encuesta: Escuela 1

Edades

Figura 2. Edades de estudiantes de cuarto grado de la escuela 1.

10

Cantidades
o N ESN » (o]

Cantidad de alumnos(as) por edades.

.

9 afos

10 afios 11 afios 12 afios

= Alumnos(as)

L

o 1 I4

Las edades de los nifios de esta institucion oscilan entre los 9 a 12 afios, siendo la edad

promedio de 10 y 11 afios, edades apropiadas para su nivel académico. Se percibe que los

alumnos han sido capaces de acoplarse y trabajar juntos a pesar de la diferencia de edades. Se

cuenta con un nifio de nueve afios y dos de la edad de 12 afios.

Preguntas

1- ¢ Conoces todas las reglas para la tildacion de palabras agudas, graves y esdrajulas?

Figura 3. Respuesta de pregunta uno en encuesta de la escuela 1

Pregunta 1

10

8
& 6
o
©
2 4
-
o 2

0 .

Si No Algunas
® Alumnos(as) 3 9 6
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¢Cuales?

Agudas: se tildan en la primera letra; graves: trae tilde en la pendltima.

La mayor parte de estudiantes respondieron negativamente ante el conocimiento que
poseen sobre reglas de tildacion. Tres manifestaron conocerlas y 6 dijeron conocer algunas
reglas. Al momento de pedirles que escribieran cuales reglas conocian, no supieron hacerlo, a

excepcion de un nifio quien escribid dos reglas que se sabia.

2- ¢Tu profesor (a) ensefia las reglas para la tildacion de palabras?

Figura 4. Respuesta de pregunta dos en encuesta de la escuela 1

Pregunta 2
12
10
w 8
(]
® 6
=
e 4
]
©v o2
0 ,
Si No Aveces
= Alumnos(as) 11 1 6

En esta seccion de la encuesta, once nifios afirmaron que su maestra ensefia las reglas para
tildar, uno manifestd que no se le ensefia y seis respondieron que a veces la maestra ensefia este

tipo de temas.

3 ¢Tu profesor revisa lo que escribes y corrige los errores ortograficos que encuentra en tu

redaccion?
Figura 5. Respuesta de pregunta tres en encuesta de la escuela 1
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Pregunta 3
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En su mayoria los estudiantes de cuarto grado en esta institucién afirmaron que su maestra

revisa y corrige los errores de ortografia que encuentra en sus escritos. Mientras que dos negaron

dicha accidn y uno respondio que a veces se le revisa y corrige.

4- ¢ Como ensefia la tildacion de palabras tu profesor o profesora?

Figura 6. Respuesta de pregunta cuatro en encuesta de la escuela 1

Pregunta 4

20

15
()
E 10
£
S 5

0 . . L .

Dicta Pizarra Dinamicas Tecnologias
’ E Alumnos(as) 18 0 0 0

Todos los estudiantes de esta seccion respondieron de forma undnime que el dictado es la

forma en que se les ensefia la tildacion de palabras.




5 ¢Que recursos utiliza tu docente para ensefiar ortografia?

Figura 7. Respuesta de pregunta cinco en prueba diagnoéstica en escuela 1

Pregunta 5

20

15
]
E 10
=
S 5

0 . 5 ;

Pizarra Audios Videos Otros
‘ B Alumnos(as) 18 0 0 0

El Unico recurso utilizado por la maestra de cuarto grado en esta seccion es la pizarra, no

existe, segun los alumnos, otros recursos. No se mencionaron libros, libretas, etc.

6- Cuando cometes un error de ortografia tu profesor hace losiguiente:
Figura 8. Respuesta de pregunta seis en encuesta de la escuela 1

Pregunta 6

10

Cantidades
o N N (o)) (o]

. No le da_ Te explica Te hace repetir Otros
importancia
‘ H Alumnos(as) 0 9 9 0

Las dos opciones que mas sobresalen en esta seccion de la prueba es la explicacion que
hace la maestra de los errores que encuentra en el cuaderno de los nifios, seguido de la repeticion
de la palabra ya corregida, este procedimiento se hace consecutivamente al repetir la palabra

varias veces hasta que el alumno aprenda a escribirla correctamente.
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7- ¢ Qué tipo de palabras te cuesta tildar mas?

Figura 9. Respuesta de pregunta siete en encuesta de la escuela 1
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Ante la respuesta de los estudiantes se abrié el espacio para una tercera opcion ya que 13

de los encuestados marcaron todas las opciones manifestando que les contaba identificar el

acento en todas las palabras.

8 ¢Consideras importante y Gtil aprender sobre la tildacion de palabras?

Figura 10. Respuesta de pregunta ocho en encuesta de la escuela 1

Pregunta 8
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¢Por qué?

Para escribir bien en los dictados.
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Para ayudar a un comparfiero cuando necesite nuestra ayuda.

Asi nos pueden entender los demas.

Te sirve en un trabajo.

Nos ensefia a escribir y leer bien.

Los estudiantes fueron claros al responder que si consideran importante y til aprender
sobre la tildacion de palabras, este es el caso de 15 alumnos, mientras que tres no lo consideran
algo util ni importante. Esto debido a que no se le ha ensefiado a relacionar el contenido a su vida
cotidiana.

9 ¢Tu maestro ensefia ortografia a menudo?
Figura 11. Respuesta de pregunta nueve en encuesta de la escuela 1

Pregunta 9
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‘ E Alumnos(as)

Todos los encuestados concuerdan en que la ensefianza de la ortografia es perceptible en

su salon de clase donde su maestra la ensefia de manera habitual.

59



4.5 Resultado de encuesta: escuela 2
Edades

Figura 12. Edades de estudiantes de cuarto grado en la escuela 2

Cantidad de alumnos(as) por edades.
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Como se ha manifestado anteriormente, la edad promedio de un estudiante de cuarto
grado oscila entre los 10 a 11 afios. Como resultado se ha obtenido que las edades promedio de
los nifios en esta institucidn oscila entre los 10 a 11 afios, mientras que se cuenta con uno de 12

afos y 2 en sobre edad que estan siendo atendidos en esta aula. .

Preguntas

1- ¢Conoces todas las reglas para la tildacion de palabras agudas, graves y esdrujulas?

Figura 13. Respuesta de pregunta uno en encuesta de la escuela 2

Pregunta 1
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B Alumnos(as) 7 0 12
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Esta interrogante tiene como resultado que siete nifios afirmaron conocer las reglas para la

tildacion de palabras agudas, graves y esdrdjulas, pero al pedirles que escribieran cuales reglas
conocian, no las escribieron. Lo que deja en evidencia la poca retentiva de reglas de tildacion en

el alumno.

2- ¢ Tu profesor (a) ensefia las reglas para la tildacién de palabras?
Figura 14. Respuesta de pregunta dos en encuesta de la escuela 2
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Los estudiantes, en su mayoria, afirman que su maestra ensefia el contenido de la tildacion de palabras

mientras que un alumno no percibe este tema.

3 ¢Tu profesor revisa lo que escribes y corrige los errores ortograficos que encuentra en tu

redaccion?
Figura 15. Respuesta de pregunta tres en encuesta de la escuela 2
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Los educandos manifiestan total afirmacion ante esta interrogante, dado que su maestra si

revisa sus escritos y corrige sus errores ortograficos.

4- ;Como ensefa la tildacion de palabras tu profesor o profesora?
Figura 16. Respuesta de pregunta cuatro en encuesta de la escuela 2
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La técnica que mas se utiliza en esta seccion es el dictado, doce de los 19 nifios manifestaron que

es la forma mas recurrente en que se les ensefia tildacion de palabras. Mientras que 5 respondieron que la

escritura en la pizarra es la que se usa mas en las clases de ortografia. Por otra parte, solo un alumno

afirmo6 que su maestra utiliza dindmicas como parte de la clase y uno respondid que su docente hace uso

de la tecnologia.
5 ¢Qué recursos utiliza tu docente para ensefiar ortografia?

Figura 15. Respuesta de pregunta cinco en encuesta de la escuela 2
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El recurso mas utilizado por la maestra de cuarto grado en esta seccién es la pizarra,
segun lo manifiestan los estudiantes. En las opciones de audios y videos, solo dos nifios en cada

caso afirmaron que se han aplicado en el desarrollo de clases de ortografia.

6- Cuando cometes un error de ortografia tu profesor hace lo siguiente:

Figura 18. Respuesta de pregunta seis en encuesta de la escuela 2
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La mayor parte de nifios en esta seccion de cuarto grado afirmaron que su maestra los
hace repetir varias veces la misma palabra tras haber cometido un error ortografico al escribirla;
dos manifestaron que su docente no le da importancia a sus errores y uno respondié que la

maestra le explica el error corrigiendo su escritura.

7- ¢Queé tipo de palabras te cuesta tildar mas?
Figura 19. Respuesta de pregunta siete en encuesta de la escuela 2
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En esta seccion la palabra que, segun su tildacion, les cuesta tildar mas en la aguda,
seguida de las palabras graves y por altimo las esdrajulas. Demostrando de esta manera que los

estudiantes no cuentan con el conocimiento basico sobre las normas de tildacion de estos tres

tipos de palabras.

8 ¢Consideras importante y Gtil aprender sobre la tildacién de palabras?
Figura 20. Respuesta de pregunta ocho en encuesta de la escuela 2
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En esta pregunta realizada a los estudiantes de cuarto grado, todos afirmaron la
importancia de aprender ortografia, en especial la tildacion de las palabras. Al cuestionarles el

porqué, ninguno pudo contestar. Esto posiblemente se deba a que la docente no ha hecho una

adecuada relacion entre contenido y aplicacion en la vida diaria.

9- ¢ Tu maestro ensefia ortografia a menudo?

Figura 21. Respuesta de pregunta nueve en encuesta de la escuela 2
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Todos los educandos respondieron afirmativamente a la interrogante en la que hacen

alusion a que su maestra ensefia ortografia de forma habitual.

4.6 Resultado de encuesta: Escuela 3

Edades

Figura 22. Edades de estudiantes de cuarto grado en la escuela 3

Cantidaddealumnos(as)poredades.
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La edad promedio de un estudiante de cuarto grado oscila entre los 10 a 11 afios. En el

resultado de este aspecto se aprecia que las edades de los alumnos en esta institucion tiene una

rango de 10 a 11 afios. Mientras que solo un alumno muestra una edad de nueve afios. Por otro

lado, esta seccidn tiene un caso de sobre edad. Estos son nifios que se han atrasado en su proceso

académico pero que se les permite seguir estudiando como parte de la inclusién a la que hace

alusién el MINED.

Preguntas

1- ¢ Conoces todas las reglas para la tildacion de palabras agudas, graves y esdrujulas?

Figura 23. Respuesta de pregunta uno en encuesta de la escuela 3
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Esta es la primera pregunta a la que se hace alusion en la encuesta realizada a nifios de
cuarto grado. En este punto, los nifios manifestaron en 7 casos que conocian las reglas para tildar
palabras agudas, graves y esdrdjulas, pero al momento de solicitarle escribir cuéles habia
aprendido, no supo escribirlo. De igual forma, los nifios que respondieron que conocian algunas

reglas tampoco pudieron escribir a cuales se estaban refiriendo.

2- ¢Tu profesor (a) ensefia las reglas para la tildacion de palabras?

Figura 24. Respuesta de pregunta dos en encuesta de la escuela 3
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La mayor parte de estudiantes afirmaron que su maestra ensefia las reglas para la tildacién
de palabras. Mientras que tres manifestaron que en ocasiones abordada el temas de manera
superficial. Estas respuestas generan confusion en relacion a la pregunta uno, ya que en ella los
alumnos manifiestan conocer reglas y en esta preguntan afirman que si se les ensefia, pero no hay

asimilacion por parte de los educandos.
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3 ¢ Tu profesor revisa lo que escribes y corrige los errores ortograficos que encuentra en tu
redaccion?

Figura 25. Respuesta de pregunta tres en encuesta de la escuela 3
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Como parte de la labor docente de revisar lo que escriben los estudiantes y corregirlo, se
puede afirmar que el docente en esta seccidn revisa y corrige lo que los nifios escriben ya que los

mismos alumnos lo han manifestado.

4- ¢Cbmo ensefia la tildacion de palabras tu profesor o profesora?

Figura 26. Respuesta de pregunta cuatro en encuesta de la escuela 3
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En esta seccion los alumnos manifiestan que su maestra utiliza de preferencia dos formas

de ensefianza, la que mas se destaca es la técnica del dictado y la segunda es el uso de la pizarra.
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Se hace especial énfasis en que no hay aplicacion de dindmicas de ensefianza, ni aplicacion de

algun tipo de tecnologia para ensefiar a tildar palabras agudas, graves y esdrujulas.

5 ¢Que recursos utiliza tu docente para ensefiar ortografia?

Figura 27. Respuesta de pregunta cinco en encuesta de la escuela 3
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En cuanto a los recursos que utiliza el docente para la ensefianza de las palabras agudas,
graves y esdrujulas, los alumnos manifiestan que la pizarra es el Unico recurso utilizado. Y del

cual se fue testigo en la visualizacion de la clase.

6- Cuando cometes un error de ortografia tu profesor hace lo siguiente:

Figura 28. Respuesta de pregunta seis en encuesta de la escuela 3
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Los estudiantes de cuarto grado en esta institucion manifestaron que el docente identifica

el error y le explica como debe escribir la palabra. Uno manifestd que su maestra lo hace repetir

varias veces la palabra pero de forma correcta.

7- ¢ Qué tipo de palabras te cuesta tildar mas?
Figura 29. Respuesta de pregunta siete en encuesta de la escuela 3
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El nivel de conocimiento de las reglas de tildacion de palabras agudas, graves y esdrajulas es
deficiente a nivel general, sin embargo, la mayoria de alumnos manifiestan que, de los tres tipos

de palabra, son las esdrujulas las que les cuesta tildar mas.

8 ¢Consideras importante y util aprender sobre la tildacion de palabras?

Figura 30. Respuesta de pregunta ocho en encuesta de la escuela 3
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Para todos los estudiantes es importante aprender a tildar palabras ya que les ayuda a
escribir mejor y a que los demas entiendan sus escritos. Se seleccionaron las tres respuestas mas
recurrentes en razon del porqué es importante aprender a tildar palabras agudas, graves y

esdrujulas.

Respuestas

Si, porque posiblemente pueda escribir mejor y la gente me entienda la letra.

Porque es necesario aprender a leer y escribir.

Ayuda a aprender a escribir para que me entiendan.

9 ¢Tu maestro ensefia ortografia a menudo?
Figura 31. Respuesta de pregunta nueve en encuesta de la escuela 3
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La mayor parte de estudiantes respondieron afirmativamente ante la interrogante de que si

su maestro/a ensefia ortografia a menudo. Mientras que tres no perciben esos temas de forma

constante.
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4.7 Resultado de la Aplicacion de Propuesta Metodoldgica para la Ensefianza de las

Palabras Agudas

Asignatura: lenguaje v literatura Grado: cuarto
Unidad: 6: disfrutemos la poesia
Objetivo de unidad: escribir diferentes textos haciendo uso correcto del sujeto y predicado, asi

como de la division sil&bica y tildacion a fin de mejorar la comunicacion escrita.

La aplicacion de la estrategia denominada “Propuesta metodoldgica para la ensefianza de
las palabras agudas” fue desarrollada en tres centros escolares de Santa Ana, en el turno
vespertino, las cuales son: Napole6n Rios, Dr. Humberto Quinteros y José Marti, las cuales
fueron clasificadas como Escuela 1, Escuela 2 y Escuela 3, de acuerdo a la fecha que se visitd.
Asi mismo, en el tiempo que se desarrolld la propuesta se cont6 con la presencia de 46
estudiantes, dado que algunos no se presentaron por razones climaticas el dia de la aplicacién de
la propuesta. Sin embargo, los resultados con el grupo de estudiantes presentes fue positiva
obteniendo calificaciones entre 7 y 9.7 Las escuelas fueron clasificadas como Escuela 1, Escuela
2 y Escuela 3.

La propuesta metodoldgica inicié haciendo el diagndstico de conocimientos previos al
tema de las palabras agudas. Esto fue importante ya que se observo que los nifios carecian de
conocimientos de términos béasicos de tildacién como acento, tilde y silaba ténica. Es por ello que
se procedid a ensefiarles un cuadro de acentos en el que se explican las tres diferentes palabras
segun su acento y las formas en que se tildan. Este fue otro aspecto importante ya que los

alumnos no conocen las reglas de tildacion.

Posteriormente, se aplicd la dindmica de la “manita del acento” la cual consiste en
identificar la silaba tonica de cada palabra para asi clasificarla. De esta forma los estudiantes
asimilaron mejor la diferencia entre los términos claves para entender el tema de la tildacion de
palabras. Asi mismo, la lectura del poema “Soy la aguda” sirvid para explicar las palabras
agudas, en €l los estudiantes identificaron palabras agudas, y usaron algunas de ellas en la

“manita del acento”.
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La actividad de finalizacion, consistié en la formacion de grupos para que un miembro a

la vez extrajera de una caja una palabra, la leyera, deletreara, identificara silaba ténica y su

clasificacion (la mayor parte de palabras eran agudas). De esta manera los estudiantes aplicaron

el conocimiento adquirido en la actividad sugerida, en dos de las escuelas ningun nifio erré en su

respuesta. En uno de los centros escolares un solo nifio se equivocé al clasificar la palabra. Lo

que da como resultado que la estrategia metodologica aplicando actividades ludicas si es efectiva.

Tabla 9. Resultado de la aplicacion de Estrategia para la Ensefianza de palabras agudas por

escuela

PROPUESTA METODQLOGICA PARA LA ENSENANZA
DE LA TILDACION DE PALABRAS AGUDAS

CALIFICACION POR CENTRO ESCOLAR
ESCUELA DOS

ECUELA UNO
9.2

9.6

ESCUELA TRES

9.0

Figura 32. Resultado de Estrategia para la Ensefianza de palabras agudas por escuela.
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4.8 Andlisis e interpretacion de resultado de la propuesta metodoldgica para la ensefianza
de las palabras graves

Asignatura: lenguaje y literatura Grado: cuarto
Unidad: 6: disfrutemos la poesia
Objetivo de unidad: escribir diferentes textos haciendo uso correcto del sujeto y predicado, asi

como de la division sil&bica y tildacion a fin de mejorar la comunicacion escrita.

La propuesta metodoldgica para la ensefianza de la tildacion de las palabras graves, se
realizé en tres escuelas del departamento de Santa Ana, en el turno vespertino, denominadas
Napoledn Rios, Dr. Humberto Quinteros y José Marti, lo que refleja un total de cincuenta
participantes. De acuerdo a la muestra eran cincuenta y seis educandos, pero, por la suspension
de clases ante las amenazar se lluvia la asistencia estudiantil fue irregular. A pesar de ello, los
resultados arrojados son satisfactorios, los cuales se presentan en cuadro de frecuencia y grafica
de barra. Y por razones de identidad los sectores estudiantiles se clasificaron por escuela uno,

escuela dos y escuela tres.

Asi mismo, la propuesta se inici6 indagando sobre los conocimientos basicos acerca de la
tildacion de palabras graves, en dos escuelas era bastante limitado el dominio del tema, en
cambio en la escuela tres poseen un mejor conocimiento del tema. Luego, se ensefio cémo
identificar las palabras graves y cuando deben tildarse. Se Prosiguié a proporcionar un poema
por estudiante para retroalimentar lo impartido, leyéndolo de manera individual, en voz alta,
solicitando la colaboracién de diferentes participantes y de modo unisono, en dicho poema tenia
que encerrar las palabras graves tildadas, la cual se desarroll de forma conjunta. Por altimo se
facilitd la propuesta la cual consistia en colocarle la tilde a las palabras graves si era necesario

apoyandose con lo imagen de cada concepto.
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Figura 33. Resultado de aplicacion de estrategia metodoldgica en alumnos de escuela 1
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Figura 33

La poblacion estudiantil de la escuela uno fue de dieciocho estudiantes donde la nota mas

baja en la escuela fue ocho, la cual fue obtenida por un solo alumno. Sin embargo se obtuvo un

resultado de doce estudiantes con calificacion de diez y seis alumnos con nota de nueve. Los

alumnos al inicio de la actividad se ven temerosos a participar pero conforme va avanzando la

actividad ellos van exteriorizando confianza y comienzan a participar.
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Figura 34. Resultado de aplicacion de estrategia metodoldgica en alumnos de escuela 2

Escuela #2
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20
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Figura 34

La propuesta metodoldgica para la ensefianza de la tildacion de palabras en la escuela dos
fue satisfactoria, ya que los alumnos son participativos, extrovertidos obteniendo cuatro alumnos
con nota de nueve y quince participantes con diez, lo cual nos hace una poblacion de diecinueve

estudiantes.

Figura 35. Resultado de aplicacion de estrategia metodoldgica de alumnos de escuela 3
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Figura 35

En la escuela tres, se contd con un total de doce estudiantes, dado a la suspension de
clases por amenazas de lluvia, por lo cual la asistencia estuvo un poco inestable. No obstante,
entre estos doce alumnos la mayor nota fue diez la cual la obtuvieron siete estudiantes, la menor
fue siete, por un estudiante, le sigue el ocho al igual un escolar y la segunda mayor nota fue
nueve dada por nueve participantes.
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Tabla 10. Resultados de la aplicacion de la aplicacion de Estrategia para la ensefianza de
palabras graves.

PROPUESTA METODQLOGICA PARA LA ENSENANZA
DE LA TILDACION DE PALABRAS GRAVES

CALIFICACION POR CENTRO ESCOLAR
ESCUELA UNO ESCUELA DOS ESCUELA TRES
8.3 9.3 9.8

Figura 36. Resultado de Aplicacion de Estrategia para la ensefianza de las
palabras graves por escuela.
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4.9 Andlisis e interpretacion de resultados de la propuesta metodoldgica para laensefianza
de las palabras esdrujulas

Asignatura: lenguaje v literatura Grado: cuarto

Unidad: 6: disfrutemos la poesia

Obijetivo de unidad: escribir diferentes textos haciendo uso correcto del sujeto y predicado, asi
como de la divisién silabica y tildacion a fin de mejorar la comunicacion escrita.

La propuesta metodoldgica para la ensefianza de la tildacion de palabras esdrijulas, en
muestra de estudiantes de cuarto grado del turno vespertino, los cuales asisten a tres diferentes
centros escolares urbanos publicos del departamento de Santa Ana y estos son Napoleon Rios con
19 estudiantes, José Marti con 19 estudiantes y Dr. Humberto Quinteros con 12 estudiantes, se
plasma el desarrollo a través de gréficas de los tres grados asignados. La muestra del presente

trabajo estuvo constituida por un total de 50 participantes. Para fines de verificar el resultado de
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la propuesta se analiza por medio de los estudiantes de cada centro escolar como se muestra en

los cuadros y sus respectivas graficas de barra.

Ademas los datos fueron recolectados en sesiones con la muestra de estudiantes en el
salon de clases. Cada estudiante se le entregd dos hoja fotocopiada en la que tenian la propuesta
dividida en cuatro actividades, asi que se les dio las instrucciones a seguir para poder resolverlas,
lo que sirvio para la asignacién de un porcentaje con el que se hizo un reporte y la descripcion de
los resultados de las cuatro actividades para obtener asi la comprobacion de que las actividades
aplicadas mostraron efectividad para el mejoramiento de la tildacion de las palabras esdrujulas,
también si los alumnos se mantuvieron motivados, y si se logrd transformar las clases
tradicionales en clases participativa con las siguientes actividades.

Figura 37. Resultado de Aplicacion de Estrategia para la ensefianza de las palabras
esdrujulas por escuela

Resultado de Aplicacion de Estrategia para la
ensefianza de las palabras esdrujulas por escuela.
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Actividad 1.Verificacion de saberes previos, ademas pedir a los alumnos que observen la lectura
del Doctor Esdrujulo y con voz alta digan las palabras que tienen tildes.

Actividad 2. Formar equipos de trabajo los cuales se etiquetaran con una palabra esdrdjula y

luego formados en equipo, se les explicaran las reglas del juego de la pelota esdrujulosa.

Actividad 3. Mostrar 5 oraciones y corregir las palabras esdrujulas que estan tildadas de forma

incorrectas en las oraciones, esta actividad la realizaran de forma individual y escrita.
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Actividad 4. Se entregd a cada equipo, un ampelografo donde habia espacios en blanco, que

tenian que ser completados con el conocimiento adquirido durante la clase. Al tener llenos y

revisados los espacios en blanco del texto, colocaran su cartel el salon de clase

Figura 38. Resultado de la propuesta de palabras esdrujulas en la Escuela 1

A O
. Escuela # 1 NOTAS | FRECUENCIA
Grafica de nota final por alumno(a) 10 2
8 9 7
6 8 3
8 4 7 5
< 0
NOTA NOTA NOTA NOTA
FINAL10 | FINAL9 | FINALS | FINAL7 De los diecinueve
‘IALUMNOS 4 7 3 5 .
alumnos que participaron en

la aplicacion de la propuesta la mayor parte obtuvieron la nota nueve la cudl es una excelente

nota, el desarrollo de las actividades se realizaron con entusiasmo y se quedaron deseando que se

les siguiera visitdndoles, pedian hacer méas actividades, los resultados fueron favorables para el

aprendizaje.
Resultados Escuela 2

Figura 39. Resultado de la propuesta de palabras esdrujulas en la Escuela 2

Escuela # 2

Grafica de nota final por alumno(a)

8 A DO
6 NOTAS | FRECUENCIA

g 4 10 5
£ 2 9 6
2 0 L — 8 1
NOTA1 gINAL NOTAgFINAL NOTA8FINAL TOTAL 12

# ALUMNOS 5 6 1

Figura 38

La cantidad de alumnos que se les aplico la propuesta fue la mas pequefia por que el dia

estaba lluvioso y la asistencia fue irregular, pero los estudiantes participaron activamente, y se hizo
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personalizadas las indicaciones de las actividades, los resultados fueron que la mayoria obtuvieron

calificaciones excelentes.

Resultados Escuela 3

Figura 40. Resultado de la propuesta de palabras esdrijulas en la Escuela 3

Escuela # 3 -
Grafica de nota final por alumno(a)
NOTAS FRECUENCIA
8 10 5
6 9 7
g 4 8 4
E . e 3
= TOTAL 19
NOTA NOTA NOTA NOTA
FINAL 10 FINAL 9 FINAL 8 FINAL 7
| BALUMNOS 5 7 4 3

Los alumnos de este Centro Escolar, se mostraron muy amigables, debido que la propuesta de
las palabras esdrijulas fue la Gltima en ser aplicada, la muestra se ve en los resultados los cuales,
fueron entre excelente y muy bueno y la peticion de los alumnos fue que se volviera a compartir con

ellos diferentes aprendizajes, pero de la manera en la que se aplico ese conocimiento.

La propuesta metodoldgica sobre tildacién de palabras esdrujulas aporto excelentes
resultados porque se evidencia que los estudiantes adquirieron habilidades para tildar las palabras
esdr(julas a través de las cuatro actividades especialmente en la actividad ladica, como el juego,

lo que trascendio al hecho de memorizar reglas y se dejar atras la clase tradicional.
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Tabla 11. Resultado de aplicacion de propuesta metodoldgica para la ensefianza de palabras

esdrujulas por escuela.

PROPUESTA METQDOLOGICA PARA LA ENSENANZA
DE LA TILDACION DE PALABRAS ESDRUJULAS.

CALIFICACION POR CENTRO ESCOLAR
ESCUELA UNO ESCUELA DOS ESCUELA TRES
8.5 8.7 9.3

Figura 41. Resultado global de la aplicacion de la estrategia para la ensefianza de palabras

esdrujulas por escuela.

Resultado de Aplicacion de Estrategia para la
ensefianza de las palabras esdrujulas por escuela.

9.4
9.2

9
8.8
8.6
8.4
8.2

8

Calificaciones

Escuela 1 Escuela 2 Escuela 3
\ = Calificaciones 8.5 8.7 9.3

4.10 Interpretacion general de resultados

La aplicacion de los instrumentos lista de cotejo y guia de preguntas fueron realizadas a
las docentes de los centro educativos Napoledn Rios, José Marti y Dr. Humberto Quinteros,
donde se evidencié que las docentes imparten el contenido de tildacion de palabras agudas,
graves y esdrdjulas segun la normalizacion, sin embargo, no le da continuidad a la temaética en
otras clases, es decir, que solo se imparte en la fecha asignada y no se implementa de forma
constante. Al igual se observd, que poseen sus planificaciones de acuerdo al programa de

estudio, pero se verificd que los pasos a seguir en su carta didactica no se ponen en practica,
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utilizando simplemente el método tradicional que no esta de acuerdo a lo escrito en las

actividades que como docentes planifican.

Ademas, los instrumentos que se aplicaron a los alumnos de cuarto grado de los centros
educativos antes mencionados fueron la prueba diagndstica y la encuesta, estos reflejaron que el
cumulo de aprendizaje obtenido en el primer ciclo y grado cursado, no se han alcanzaron, por lo
que la escuela uno logré un promedio de 3.9, la escuela dos alcanzo el promedio minimo de 5.5
y la escuela tres un promedio de 4.7, a través de estos promedios se verifico que las metodologias
que aplicaron las docentes no fueron efectivas y significativas en los aprendizajes ya que, al
promediar las calificaciones de las tres instituciones educativas es de 4.7 reflejando una

ponderacién no satisfactoria.

Luego de lo observado y sustentado por los instrumentos de investigacion se ejecutaron
propuestas metodologicas con el fin de mejorar el aprendizaje de la tildacion de palabras agudas,
graves y esdrdjulas contando con una muestra de 56 alumnos al inicio, pero en el transcurso de la
aplicacion de las propuestas solamente se logré una muestra de 50 participantes por razones de
suspension de clases debido a las constantes lluvias, es por esta razon que la asistencia fue
irregular. A pesar de ello la logistica se mantuvo, cada aplicador prepar6 los materiales didacticos
para cada clase logrando asi, incentivarlos en las aplicacion de las diferentes propuestas

metodoldgica.

En los resultados de la propuesta de las palabras agudas se logré un promedio de 9.3 en
las graves un promedio de 9.1 y en las esdr(julas un promedio de 8.8 lo que muestra un promedio
general de 9.0 lo que equivale a una calificacion excelente. Por lo que, las metodologias
utilizadas en la propuestas fueron motivadoras y significativas porque se tomé en cuenta los
saberes previos y se procedi6 a partir de los intereses de los estudiantes, por lo que se dejo el
tedio de una clase tradicional y una educacion pasiva, obteniendo los conocimientos a través de
actividades ludicas que los mantuvieron expectantes en los aprendizajes provocando asi

interaccion y una participacion activa.
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Por lo que se refleja en el siguiente cuadro comparativo la situacion inicial de

conocimientos del contenido de la tildacién de palabras agudas, graves y esdrdjulas de la

muestra alumnos de los tres centros escolares y asi mismo se pone en evidencia el resultado final

en el cual se verifica de manera notoria que con dichas propuestas metodoldgicas se logro los

objetivos esperados ya que se observan grandes cambios en las ponderaciones finales, las cuales

pasan de una calificacion regular a una calificacion excelente, de manera que dichas propuestas

metodoldgicas, pueden ser aplicadas por los docentes para mejorar la conciencia ortografica de

los estudiantes.

APLICACION DE
INSTRUMMENTOS

APLICACION DE PROPUESTAS METODLOGICA

CENTROS | A LOS ALUMNOS A LOS LUMNOS
ESCOLARES
PRUEBA
DIAGNOSTICA Y PALABRAS PALABRAS PALABRAS
ENCUESTA AGUDAS GRAVES ESDRUJULAS
CALIFICACION | CALIFICACION | CALIFICACION | CALIFICACION
INICIAL FINAL FINAL FINAL
ESCUELA 3.9 9.2 8.3 8.5
UNO
ESCUELA 5.5 9.6 9.3 8.7
DOS
ESCUELA 4.7 9.0 9.8 9.3
TRES
PROMEDIO 47 9.3 9.1 9.0
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CAPITULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 CONCLUSIONES

Ante la investigacion presentada se pueden hacer varias conclusiones basadas en las

preguntas de investigacion realizadas al inicio de este trabajo. Por ello se concluye lo siguiente:

Las metodologias que utilizan los docentes de cuarto grado al momento de ejecutar las
clases de ortografia no son eficientes debido a que las planificaciones son elaboradas sin un
diagndstico inicial para conocer las fortalezas y debilidades sobre el tema y asi aplicar la
metodologia adecuada a su grupo de alumnos. Asi mismo, el tiempo asignado en el programa de
cuarto grado del ministerio de educacion en la asignatura de lenguaje es de tres horas clases, lo
cual es corto para la importancia que tiene el lenguaje hablado y escrito para los estudiantes en
cualquier contexto, tanto en el presente como en el futuro. Este contenido requiere que se imparta
continuamente de forma sistemética y que se vincule con las demas asignaturas para fortalecer las

habilidades comunicativas.

Durante la aplicacion de la lista de cotejo se observo la metodologia utilizada por las tres
docentes, la cual consistio: D1 impartié su clase sentando frente al escritorio y los alumnos
sentados en linea, solicitd a un alumno que repartiese los libros de Coleccién Cipotes y Cipotas
de Lenguaje, dio indicaciones para la elaboracién de guias de trabajo, sin embargo, simplemente
realizaron un cuestionario. D2 Ordend los pupitres formando una circunferencia y comenzé
retroalimentando lo visto en la clase anterior, luego escribié en la pizarra el tema dando una

breve explicacién y continu6 con el dictado durante la hora clase.

Por otra parte, el D3 asign6 a los alumnos trabajo en pareja que consistia en
intercambiarse los cuadernos y verificar qué clase les faltaba por copiar, mientras ella permanecia
sentada en su escritorio. De esta manera se verifico que la metodologia utilizada por las docentes
fue alejada segln los intereses de los estudiantes debido a que no transcendieron mas alla del
dictado y la transcripcion del libro al cuaderno, sin ningun aprendizaje significativo. Estos son los

tipos de metodologias tradicionales que se evidenciaron en el proceso, las cuales no motivan a los
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estudiantes a culminar su afio escolar en las instituciones educativas, en ningin momento se

evidencia la aplicacion del Constructivismo sino mas bien del Tradicionalismo.

En cuanto, a las propuestas metodologicas para la ensefianza de la tildacion de palabras
agudas, graves y esdrdjulas, estas estaban basadas en los conocimientos y verificacion de los
saberes previos, verificados con la prueba diagndstica, ademas se profundizé en la reflexion sobre
la lengua y los textos, se fomento el uso de la escritura, por lo que se verifico si los alumnos
lograron integrar los nuevos conocimientos en las diversas situaciones comunicativa que se les
presentaron para verificar el dominio de saberes adquiridos, como completar palabras y
colocarles la tilde donde correspondia y oraciones con el texto estudiado aplicando las reglas

ortograficas.

Por lo tanto, las propuestas fueron motivadoras debido a que el formato que sirvié de guia
para su ejecucion constaba de cuatro pasos a seguir los cuales son: actividades de inicio, en la que
se tomo en cuenta experiencias significativas de los estudiantes, que demando que pusieran en
practica sus habilidades a partir de textos completos: leer, observar, responder, cantar y dibujar,
las cuales estuvieron relacionados a su entorno y al tema, se les orient6 a los alumnos a observar
el texto, a través de estrategias de comprension, se utilizaron diferentes modalidades de lectura,
se llevaron a cabo actividades orales y escritas para corroborar la comprension por medio de

preguntas, dibujos y actividades ludicas.

La actividad de finalizacion consistié en ejecutar diferentes tareas en las cuales los
estudiantes identificaron, seleccionaron, clasificaron y crearon sus propios escritos, por lo que
los criterios de evaluacidn sirvieron para verificar si alcanzaron la capacidad de utilizar las reglas
de la tildacion de palabras agudas, graves y esdrGjulas, al igual, si aprendieron y describieron las
diferentes reglas de las palabras agudas, graves y esdrujulas. De este modo los criterios de
evaluacion se emplearon para comprobar lo aprendido, arrojando datos satisfactorios es decir, si

lograron emplear la tildacion de las palabras manera correcta en los escritos.

Segun lo expuesto anteriormente podemos concluir en algunas de las causas que han
deteriorado el sistema de adquisicion de conocimientos ortografos y por ende su aplicacion en la

cotidianeidad, la primera se considera la mas importante y consiste en la no aplicacion del
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Modelo Pedagogico Constructivista en las aulas de clase, en su lugar se aplica el tradicionalismo
lo que no permite que el alumno adquiera un conocimiento significativo debido a que las
actividades en aula consisten en el dictado, el trabajo en el libro y copiar de la pizarra. Otro
aspecto importante, es que no se realiza un diagnostico previo de conocimientos cuando se esta

por impartir un contenido nuevo y en consecuencia no se vela por el interés del alumno.

Ademas, la aplicacion de actividades ludicas en el desarrollo de las clases de ortografia es
nulo, las clases no son participativas, simplemente el alumno debe estar sentado, callado y
copiando. Los trabajos o actividades individuales no son eficientes y acordes al indicador de
logro del contenido en estudio. Por otra parte, una de las causas por las que el aprendizaje
ortografico no es eficiente es que la ortografia, en este caso la tildacién de palabras agudas,
graves y esdrdjulas, no es trabajado de manera constante durante el afio lectivo, no se afilia con
otras asignaturas, es decir, se limita a ser abordando en la materia de lenguaje y no en otras donde

la escritura es también el medio por el cual el alumno aplica su conocimiento.

Es dificil concebir una planificacion tradicionalista hoy en dia, sin embargo, es su
ejecucion lo que se observa en las aulas de clase estudiadas. Todo es aplicacion del Enfoque
Tradicional con nombre de Constructivismo. Ante esto, afirmamos las palabras de Fernandez-
Rufete (2015) al decir que el tradicionalismo es el méas aplicado por los docentes en el aula.
Ademas, el enfoque comunicativo bajo el cual se ensefia lenguaje (ortografia) no esta siendo
eficaz en su desarrollo ya que los estudiantes no estan aprendiendo a ser comunicativos en

variedad de situaciones comunicativas que es lo que el enfoque comunicativo pretende.
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5.2 RECOMENDACIONES

Ante lo expuesto anteriormente, se hacen recomendaciones puntuales para mejorar la
situacién existente en las aulas y referente a la ensefianza de la ortografia. Para el docente:
disposicion en la aplicacion del Método Pedagdgico Constructivista y el Enfoque Comunicativo
en Lenguaje. Realizar diagnéstico de saberes previos al iniciar contenido. Aplicacion de
actividades individuales y grupales que involucren la ensefianza con actividad Iudica acorde a los

indicadores de logro del contenido y a las necesidades cotidianas del estudiante.

Los responsables de la asignacién de material didéctico, sea Ministerio de Educacion o
Consejo Directivo escolar, se les recomienda brindar el material necesario a los docentes para la
ejecucién de sus clases como papeleria, copias, equipo de sonido, equipo multimedia y libros
actualizados. Ante este aspecto, se recomienda actualizar lo antes posible los libros de textos
proporcionados por el MINED y que no han sido actualizados desde hace diez afios. Asi como
capacitar a su personal docente en el area de la ensefianza de la ortografia en primer y segundo

ciclo.

Al consejo de gestién pedagogica se le recomienda crear un sistema de evaluacién
docente que mida el grado en que sus alumnos aprenden ortografia, estableciendo horarios
asignados para la supervision de la ensefianza ortografica continua, lo que conlleva a un
aprendizaje significativo. Asi como, generar alianzas con las deméas asignaturas de modo que la
ortografia no solo sea cuestion de la materia de lenguaje sino, un eje transversal permanente

durante todo el afio lectivo.

Docente de primaria o directores, se sugiere crear actividades mas significativas y ltdicos
donde educando sea el protagonico de su propio aprendizaje, esto se puede lograr por medio de
juegos ortograficos, competencias de ortografia, deletreo avanzado (no limitado a deletrear, sino
también a definir y clasificar morfoldgicamente una palabra). Ademas, se le sugiere enfocarse en
la implementacion del Modelo Pedagdgico Constructivista y el Enfoque Comunicativo para asi
crear las estrategias acorde a los objetivos de la asignatura y asi alcanzar los indicadores de logro

plasmados en el plan de estudios de la materia.
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ANEXOS DE TABLA

Tabla 1 .Contenidos sobre tildacion de palabras en cuarto grado

CONTENIDOS INDICADORES DE
LOGROS
GRADO UNIDAD | cONCEPTUALES | PROCEDIMENTALES | ACTITUDINALES
-El acento Reconocimiento del | Seguridad e interés | 8,9-Identifica con
acento y la silaba ténica | al identificar la| interés y seguridad la
en palabras que escucha. | silaba tonica en | silaba tonica en
8
palabras que lee y palabras que lee y
escucha. escucha.
-Silaba ténica
Diferenciacion entre
SEGUNDO JUGUEMOS .
tilde y acento.
CON VERSOS
-La tilde en palabras -Ti identifi
Y Identificacion y tildaci6n Esmero en | 8.10-Tilda e identifica
agudas identificar las | correctamente las

de palabras agudas.

palabras agudas y
escribir la tilde a las

que llevan.

palabras agudas.
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-La silaba tonica

Identificacion de la

3.35-Diferencia las

silaba tonica en las palabras agudas de las
palabras que encuentra graves, segun silaba
TERCERO 3 L. .
en las fabulas que lee. tonica con seguridad y
i autonomia.
NARREMOS -Palabras agudas y . -Seguridad y
-Reconocimiento de las
raves autonomia al :
g palabras agudas y graves, 3.36-Tilda las palabras
, . , . diferenciar las
segun la silaba tonica. agudas y  graves,
palabras agudas de .
aplicando la  regla
las graves en :
g y ortogréfica.
reconocer cuando se
-Tildacion de | -Tildacién de palabras | 12y cuandono.
palabras agudas y | agudas y graves, segun la
graves regla ortografica.

-El acento en las | -Clasificacion de | Esmero al clasificar | 6.10-Clasifica, con
palabras agudas, | palabras agudas, graves y | las palabras segun el | esmero las palabras
graves y esdrUjulas | esdrdjulas  segin el | acento. segun el acento.

CUARTO 6

acento o silaba tonica.

Atencién en la
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DISFRUTEMOS
DE LA POESIA

-Tildacién de
palabras esdrujulas,

agudas y graves.

-Tildacién de palabras
esdrijulas, agudas 'y
graves segun la regla

ortografica.

tildaciéon correcta de

palabras.

Atencion a la
tildacion correcta de

palabras.

6,11-Tilda las palabras
esdrijulas, graves vy
aguda segun la regla

ortografica.

Elaborada a partir del Programa de Estudio Cuarto Grado Educacién Bésica (2008).
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Tabla 12. Relacién de variantes y preguntas de investigacion

Objetivos de
investigacion

¢ Qué propuestas
metodoldgicas se le
pueden hacer al
docente de cuarto
grado para generar
conciencia
ortogréaficaen la
tildacion de palabras
agudas, graves y
esdrujulas en sus
estudiantes?

Pregunta de
investigacion
¢Cuales han sido las
causas por las que los
estudiantes de cuarto
del

vespertino

grado turno
de
Escolares
Dr.

Humberto Quintero y

los
Centros
Napole6n Rios,
José Marti presentan
dificultades en
relacion a la tildacion
de palabras agudas,

graves y esdrajulas?

items

4- Genera en sus alumnos una conciencia ortografica basica
durante el proceso de adquisicion de conocimientos sobre
convenciones de la escritura que son fundamentales para
escribir un texto.

Lista de cotejo

5- ¢El docente corrige los errores de ortografia de los
alumnos?

8- ¢Los estudiantes tienen participacién activa en la
aplicacion de la ortografia?

Guia de preguntas

2- ¢Cual es el nombre que reciben las palabras colocadas en
la pizarra?

5- Marca con una “X” el recipiente que contiene todas las
palabras graves

6- Escribe 3 palabras agudas y graves con tilde y tres palabras
agudas y graves sin tilde, no puedes usar las que se han
utilizado en esta prueba.

9- Escribe sobre la linea, a quién corresponde la definicion
segun la tildacion de las palabras.

-Son palabras que llevan el acento en la Gltima silaba y se
tildan si terminan en n, s o vocal.

-Son palabras que tienen acento en la penultima silaba, se
tildan cuando no terminan en n, s o vocal.

-Este tipo de palabras llevan la mayor fuerza de voz en la
antepenultima silaba y se tildan siempre.

Prueba a la muestra
1- ;Conoces todas las reglas para la tildacion de palabras?

2- ¢Tu profesor (a) ensefia las reglas para la tildacion de
palabras?

3- Tu profesor revisa lo que escribes y corrige los errores
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Objetivo de
investigacion

¢ Qué propuestas
metodoldgicas se le
pueden hacer al
docente de cuarto
grado para
generar conciencia
ortogréaficaen la
tildacion de
palabras agudas,
graves 'y
esdrujulas en sus
estudiantes?

Pregunta de
investigacion

¢Qué metodologia ha
utilizado hasta el
momento el docente
para ensefar la
tildacion de palabras
agudas, graves y
esdrdjulas en el nivel
de cuarto grado de los
Centros Escolares
Napoledn Rios, Dr.
Humberto Quintero y
José Marti?

ortogréaficos que encuentra en tu redaccion.

Cuestionario

items

1- Valora los saberes previos que los estudiantes tienen sobre
el tema a estudiar.

6- Sus alumnos tienen autonomia para aplicarse estrategias de
escritura: planificacidn, elaboracion, correccion y edicion
ademas da lugar a que los estudiantes elaboren diversidad de
textos que pueden ser de creacion individual o colectiva.

7- La asignatura de Lenguaje trasciende al hecho de memorizar
concepto Unicamente.

Lista de
cotejo

2- ¢Cudles son los libros de texto que utiliza para impartir
ortografia?

6- ¢Los estudiantes se muestran interesado hacia el aprendizaje
de la ortografia?

7- ¢En qué porcentaje aprenden ortografia sus nifios?
Guia de pregunta

3- Tu profesor revisa lo que escribes y corrige los errores
ortograficos que encuentra en tu redaccién

4- ;Como ensefa la tildacion de palabras tu profesor o
profesora?

5- ¢ Qué recursos utiliza tu docente para ensefiar ortografia?

6- ¢Cuando cometes un error de ortografia que hace tu
profesor?

9- ¢ Tu maestro ensefia ortografia a menudo

Cuestionario
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Objetivo de
investigacion

¢ Qué propuestas
metodoldgicas se le
pueden hacer al
docente de cuarto
grado para generar

conciencia ortografica

en la tildacion de
palabras agudas,

graves y esdrujulas en

sus estudiantes?

Pregunta de

investigacion
¢Cuales son las tres
metodologias que
contribuyen al
aprendizaje de la
tildacion de palabras
agudas, graves y
esdrdjulas en
estudiantes de cuarto
grado del turno
vespertino de los
Centros Escolares
Napoledn Rios, Dr.
Humberto Quintero y

José Marti?

items

3- Prioriza la ensefianza de la ortografia, de la gramatica, del
idioma en general desde la utilidad que tiene el ser humano de
comunicarse con los demas y hacerlo de manera efectiva y
eficiente.

8- Elabora actividades de refuerzo de acuerdo a las causas
posibles por lo que los alumnos no logran el nivel alto en el
indicador de logro.

Lista de cotejo

3- ¢Considera que la ortografia es importante en la vida del ser
humano?

4- ;Le gustaria aprender nuevas metodologias parala
ensefianza de la ortografia?

5- ¢Cdémo corrige los errores de ortografia de los alumnos de
su grado?

Guia de preguntas
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Anexo # 1 Lista de cotejo a los docentes de cuarto grado
UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

CULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE

SECCION DE FILOSOFIA Y LETRAS

LISTA DE COTEJO PARA OBSERVACION DE CLASE EN AULA DE CUARTO
GRADO

Docente:

Centro

Escolar:

Area: Lenguaje. Enfoque: Comunicativo. Competencia: Expresion escrita; que es la
capacidad permite establecer comunicacién por medio de la escritura. Indicador de logros

6.11: Tilda las palabras esdrujulas, graves y agudas segun la regla ortogréfica.

Instrucciones: marque v en Si, si el maestro o estudiante muestra el criterio,

marque v en No, si el maestro o estudiante no muestra el criterio.

Indicadores Si | No

1. Valora los saberes previos que los estudiantes tienen sobre el tema a estudiar.

2. Profundiza en la reflexion constante de la lengua escrita.

3. Prioriza la ensefianza de la ortografia, de la gramatica, del idioma en general
desde la utilidad que tiene el ser humano de comunicarse con los demas y

hacerlo de manera efectiva y eficiente.
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4. Genera en sus alumnos una conciencia ortografica bésica durante el proceso
de adquisicion de conocimientos sobre convenciones de la escritura que son

fundamentales para escribir un texto.

5. Fomenta el uso de la escritura como herramienta de comunicacion y enfatiza

la correcta produccion de diversos textos escritos.

6. Sus alumnos tienen autonomia para aplicarse estrategias de escritura:
planificacion, elaboracién, correccion y edicion ademas da lugar a que los
estudiantes elaboren diversidad de textos que pueden ser de creacion individual

o colectiva.

7. La asignatura de Lenguaje trasciende al hecho de memorizar concepto

Unicamente.

8. Respeta los momentos de la clase: inicio, desarrollo y culminacion.

9. Desarrolla actividades ldicas o innovadoras al ensefiar ortografia.

10. La maestra desarrolla su clase sin improvisaciones.

11. La maestra planifica su clase.

Total de puntos
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Anexo #2 Guia de preguntas a los docentes de cuarto grado
UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE

SECCION DE FILOSOFIA Y LETRAS

GUIA DE PREGUNTAS DIRIGIDA A DOCENTES DE CUARTO GRADO

NOMBRE:

ESCUELA

GRADO: SECCION:

EXPERIENCIA LABORAL:

ESPECIALIDAD:

FECHA:

OBJETIVO: Analizar la metodologia que utiliza el docente en el momento de impartir el
contenido de la tildacién de palabras para evidenciar si el alumno lo aplica al corregir

ortograficamente y con meticulosidad textos escritos producidos.

INSTRUCCIONES: Le pedimos atentamente escuchar las interrogantes siguientes y

responder segun su experiencia en el aula.
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Anexo #3 Prueba diagnostica a estudiantes de cuarto grado

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
SECCION DE FILOSOFIA Y LETRAS

PRUEBA DIAGNOSTICA DIRIGIDA A ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO
DEL TURNO VESPERTINO

OBJETIVO: Identificar a los estudiantes que no poseen conocimiento basico de las
normas de tildacion de palabras.

NOMBRE: GRADO Y SECCION:

EDAD:

INDICACION GENERAL: A continuacion se le presentan una serie de ejercicios
relacionados a la tildacion de palabras, resuélvalos segun lo que ha aprendido en clases.

1- Segun la tilde colocada en las palabras en negrita ¢cual es el nombre que reciben dichas
palabras? Selecciona con una “X” tu respuesta.

Volvi6 laluna a la playa Volvio la luna a buscarlo

para jugar otra vez, y COMO no aparecio,

pero estaba entretenido se puso a contar corales

jugando con otro pez. y aburrida se durmio.
Aguda Grave Esdrajula

2- ¢Cuadl es el nombre que reciben las palabras colocadas en la pizarra segun la posicion de
latilde: agudas, graves o esdrajulas?

Teléfono Arboles  Péjaro Silaba
Titulo Répido Articulo
Fabula

Pelicula Ultimo
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3- Traza un circulo sobre la silaba tonica de cada palabra.
ca-ja cu-le-bra pu-pi-tre

la-pi-ce-ro ce-lu-lar a-mi-go ba-su-re-ro

4- Coloca latilde (") en las palabras siguientes:

- Colibri -Lapiz
- Piramide -Debil
- Direccion -Musica
- Jardin -Magica

5 Marca con una “X” el recipiente que contiene todas las palabras graves:

Volcan

Pared Carcel Facilmente

Buzén

ArbOI Nubes

6- Escribe 3 palabras agudas con tilde y tres palabras agudas sin tilde, no puedes usar las
que se han escrito en esta prueba.

Palabras agudas con tilde Palabras agudas sin tilde

7- Escribe 3 palabras graves con tilde y tres palabras graves sin tilde, no puedes usar las
que se han utilizado en esta prueba.

Palabras graves con tilde Palabras graves sin tilde

8 Escribe 3 palabras esdrijulas.
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Escribe sobre la linea, a quiéen corresponde la definicion segun la tildacion de las
palabras: agudas graves y esdrdjulas.

-Son palabras que tienen acento en la penultima silaba, se tildan cuando no terminan en
n, s o vocal.

-Este tipo de palabras llevan la mayor fuerza de voz en la antepenultima silaba y se
tildan siempre.

-Son palabras que llevan el acento en la ultima silaba y se tildan si terminanenn, s o
vocal.
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Anexo #4 Encuesta a la muestra de estudiantes de cuarto grado

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

’ FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE

SECCION DE FILOSOFIA Y LETRAS

PRUEBA A LA MUESTRA SELECCIONADA

ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DEL TURNO
VESPERTINO

OBJETIVO: identificar las causas por la que a los estudiantes de cuarto grado del Centro

Escolar Dr. Humberto Quintero del turno vespertino se les dificulta la tildacion de palabras.

GRADO Y SECCION: EDAD:

INDICACION GENERAL: A continuacion se te presentan una serie de preguntas
relacionadas a la tildacién de palabras, marca con una X tu respuesta; agradecemos tu

colaboracion para completar dicha encuesta.

1. ¢Conoces todas las reglas para la tildacion de palabras agudas, graves y esdrajulas?

Si [] No [ ] Algunas [__]

¢Cuales?

2. Tu profesor (a) ensefa las reglas para la tildacién de palabras:

Si [ ] No [ ] Aveces [_]
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3. Tu profesor revisa lo que escribes y corrige los errores ortograficos que encuentra

en tu redaccion:

Si [] No [ ] AlgunasVeces [__|

4. ¢Cbdmo ensefa la tildacion de palabras tu profesor o profesora?

Dicta la clase [
Escribe la clase en la pizarra [ |
Realiza dindmicas ]
Utiliza la tecnologia ]

5. ¢Qué recursos utiliza tu docente para ensefiar ortografia?

La pizarra L]
Audios [ ]
Videos [ ]

Otros (explica):

6. Cuando cometes un error de ortografia tu profesor hace lo siguiente:

[ ]

Te explica como escribir la palabra [ ]

No le da importancia

Hace que la repitas varias veces  []
Otros (explica):
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7.

¢ Qué tipo de palabras te cuesta tildar mas?

Agudas L]

Graves [ ]

Esdrujulas ]

¢ Consideras importante y Gtil aprender sobre la tildacién de palabras?
Si [_] No [ ]

¢Por qué?

¢ Tu maestro ensefa ortografia a menudo?

si [_] No [_]
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Anexo #5: Propuestas metodoldgicas para la ensefianza de las palabras agudas, graves y
esdrdjulas.
UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES,
FILOSOFIA Y LETRAS

CONTENIDO:
PLAN DE ACCION: PROPUESTAS METODOLOGICAS PARA LA ENSENANZA DE
LA TILDACION DE PALABRAS AGUDAS, GRAVES Y ESDRUJULAS

PROYECTO DE TESIS PARA OPTAR A LA
LICENCIATURA EN EDUCACION, ESPECIALIDAD LENGUAJE Y
LITERATURA

PRESENTADO POR:

CALIDONIO GARCIA, LILIANA
CRUZ DE LOPEZ, JULIE LISSETTE
MENENDEZ DE GOCHEZ, DINA ARACELI
SANDOVAL MARTINEZ, MILTON MAURICIO

SEPTIEMBRE DE 2018

SANTA ANA, EL SALVADOR, CENTROAMERICA.
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Propuestas metodoldgicas para la ensefianza de la tildacion de palabras en estudiantes de
cuarto grado del turno vespertino del Centro Escolar Napoledn Rios, Centro Escolar Dr.

Humberto Quintero y Centro Escolar José Marti del departamento de Santa Ana, afio 2018

IMPLEMENTADA POR:

Liliana Calidonio Garcia CG07061

Julie Lissette Cruz de Lépez CA98061

Dina Araceli Menéndez de Gochez MG16126
Milton Mauricio Sandoval Martinez SM08037

OBJETIVO GENERAL

Implementar tres diferentes metodologias que involucren la actividad ladica en la
ensefianza de la tildacion de palabras agudas, graves y esdrujulas en estudiante de cuarto
grado de los centros escolares en estudio, de manera que la asimilacion de esta area de la

ortografia sea mas significativa para el alumno.
PARTICIPANTES

Nifios de cuarto grado de las escuelas Centro Escolar Napoledn Rios, Centro Escolar Dr.

Humberto Quintero y Centro Escolar José Marti del departamento de Santa Ana.

Docentes de cuarto grado del turno vespertino del Centro Escolar Dr. Humberto Quintero y
Centro Escolar José Marti del departamento de Santa Ana.

PLAN DE ACCION

El proyecto de implementacion metodoldgica para la ensefianza de la tildacion de palabras
en nifios de cuarto grado de los centros escolares en estudio estd programado para ser
desarrollado en dos semanas con un aproximado de cinco horas clase en cada institucién
educativa. Cabe mencionar, que como docentes se tendra contacto directo con los

estudiantes y maestros para asi ejercer las actividades programadas en el cronograma.
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ACTIVIDAD | OBJETIVO FECHA HORA | RECURSOS | RESPONSABLE
Solicitar Confirmar la | 21/04/18 | 2 p.m. Liliana Calidonio
autorizacion a | autorizacion Garcia

los para ser Julie Lissette
Directores/as | objeto de Cruz de Lo6pez,
de los Centro | estudio. Dina Araceli
Escolares Menéndez de
Napoleodn Gochez ,Milton
Rios, José Mauricio

Marti, Dr. Sandoval
Humberto Martinez
Quintero para

ser objeto de

estudio y

ejecucién  de

las propuestas

metodoldgicas

para la

ensefianza de

la tildacion de

palabras en

estudiantes de

cuarto grado.

Solicitar Confirmar la | 06/09/18 | 2 p.m. | Cartas Liliana Calidonio
autorizacion a | autorizacion solicitando Garcia

los para iniciar la permiso Julie Lissette
Directores/as | ejecucion de Cruz de Lopez,
de los Centro | la Dina Araceli
Escolares investigacion. Menéndez de
Napoleon Gochez ,Milton
Rios, José Mauricio

Marti, Dr. Sandoval
Humberto Martinez
Quintero para

ejecutar

Propuesta

Metodoldgica

para la

ensefianza de

la tildacion de

palabras en

estudiantes de

cuarto grado.

Reunién con el | Acordar las| 07/09/18 | 2p.m. | Horario  de | Liliana Calidonio
docente fechas y hora visita de | Garcia
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encargado de

de ejecutar

cada Centro

Julie Lissette

cuarto grado | los Escolar para | Cruz de Lopez
de los Centros | instrumentos hacer laeje- | Dina Araceli
Escolares cucion de los | Menéndez de
Napoleodn Plantear el instrumentos | Gochez ,Milton
Rios, José | plan de de la | Mauricio
Marti, Dr. | trabajo a investigacion | Sandoval
Humberto ejecutar  al Martinez
Quinteros docente  de

cuarto grado
Pasar los | Aplicar al | Lunes 2 horas | Fotocopias Liliana Calidonio
siguientes docente yala | 24/09/18 | clases | de Garcia
instrumentos muestra  de Lista de | Julie Lissette
de la | alumnos de cotejo al | Cruz de Lopez ,
investigacion: | cuarto del docente. Dina Araceli
Lista de cotejo | Centro Prueba Menendez de
al docente. Escolar diagnosticaa | Géchez ,Milton
Prueba Napoleodn los alumnos. | Mauricio
diagnostica a | Rios, los Guia de | Sandoval
los alumnos. instrumentos entrevista Martinez
Guia de | de Encuesta a la
entrevista investigacion muestra
Encuesta a la
muestra
Pasar los | Aplicar  al | Martes 2 horas | Fotocopias Liliana Calidonio
siguientes docente yala | 25/09/18 | clases | de Garcia
instrumentos muestra  de Lista de | Julie Lissette
de la | alumnos de cotejo al | Cruz de Lopez ,
investigacion: | cuarto del docente. Dina Araceli
Lista de cotejo | Centro Prueba Menendez de
al docente. Escolar diagnosticaa | Géchez ,Milton
Prueba Jose  Marti los alumnos. | Mauricio
diagnostica a | los Guia de | Sandoval
los alumnos. instrumentos entrevista Martinez
Guia de | de Encuesta a la
entrevista investigacion muestra  de
Encuesta a la alumnos
muestra de
alumnos.
Pasar los | Aplicar  al | Miércoles | 2 horas | Fotocopias Liliana Calidonio
siguientes docenteyala | 26/09/18 | clases | de Garcia
instrumentos muestra  de Lista de | Julie Lissette
de la | alumnos de cotejo al | Cruz de Lopez,
investigacion: | cuarto del docente. Dina Araceli
Lista de cotejo | Centro Prueba Menéndez de
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al docente. Escolar diagndsticaa | Gochez ,Milton
Prueba Dr. los alumnos. | Mauricio
diagndstica a | Humberto Guia de | Sandoval
los alumnos. Quinteros los entrevista Martinez
Guia de | instrumentos Encuesta a la
entrevista de muestra  de
Encuestaala | investigacion alumnos
muestra de
alumnos

Administrar a | Lunes 1 hora | Copias Liliana Calidonio
Aplicacion de | la muestrade | 01/10/18 | clase Caja de | Garcia
La alumnos del carton Julie Lissette
Propuesta Centro Fichas  con | Cruz de Lopez,
metodoldgica | Escolar palabras Dina Araceli
para la | Napoledn Pizarra Menéndez de
tildacion  de | Rios la Colores Gochez ,Milton
palabras Propuesta Léapiz Mauricio
agudas metodoldgica Pizarra Sandoval

para la Guion de | Martinez

tildacion de clase

palabras

agudas
Aplicacion de | Administrar a | Lunes 1 hora | Copias Liliana Calidonio
La la muestrade | 01/10/18 | clase Caja de | Garcia
Propuesta alumnos del carton Julie Lissette
metodol6gica | Centro Fichas  con | Cruz de Lépez,
para la | Escolar José palabras Dina Araceli
tildacion  de | Marti Pizarra Menendez de
palabras La Colores Géchez  ,Milton
agudas Propuesta Lapiz Mauricio

metodoldgica Pizarra Sandoval

para la Guion de | Martinez

tildacion de clase

palabras

agudas

Administrar a | Lunes 1 hora | Copias Liliana Calidonio
Aplicacion de | lamuestrade | 01/10/18 | clase Caja de | Garcia
La alumnos del carton Julie Lissette
Propuesta Centro Fichas  con | Cruz de Lopez ,
metodologica | Escolar  Dr. palabras Dina Araceli
para la | Humberto Pizarra Menéndez de
tildacion  de | Quintero Colores Gochez  ,Milton
palabras La Lapiz Mauricio
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agudas Propuesta Pizarra Sandoval

metodoldgica Guion de | Martinez

para la clase

tildacion de

palabras

agudas
Aplicacion de | Desarrollar 02/10/18 |1 hora | Utiles Liliana Calidonio
la  Propuesta | con la clase escolares Garcia
metodoldgica | muestra  de tarjetero Julie Lissette
para la | alumnos del pizarra Cruz de Lopez,
tildacion  de | Centro plumones Dina Araceli
palabras Escolar paginas Menendez de
graves. Napoleon pegamento Gochez  ,Milton

Rios La Mauricio

Propuesta Sandoval

metodoldgica Martinez

para la

tildacion de

palabras

graves
Aplicacion de | Desarrollar 02/10/18 |1 hora | Utiles Liliana Calidonio
la  Propuesta | con la clase escolares Garcia
metodologica | muestra  de tarjetero Julie Lissette
para la | alumnos del pizarra Cruz de Lépez,
tildacion  de | Centro plumones Dina Araceli
palabras Escolar José paginas Menéndez de
graves. Marti pegamento Gochez ,Milton

La Mauricio

Propuesta Sandoval

metodoldgica Martinez

para la

tildacion de

palabras

graves
Aplicacion de | Suministrara | 02/10/18 |1 hora Liliana Calidonio
la  Propuesta | lamuestra de clase Utiles Garcia
metodoldgica | alumnos del escolares Julie Lissette
para la | Centro tarjetero Cruz de Lopez ,
tildacion de | Escolar Dr. pizarra Dina Araceli
palabras Humberto plumones Menéndez de
graves. Quinteros paginas Gochez ,Milton

La Propuesta pegamento Mauricio

metodoldgica Sandoval

para la Martinez
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tildacion de

palabras

graves
Darles a la| Poner en | 03/10/18 |1 hora | Utiles Liliana Calidonio
muestra de | practica La clase escolares Garcia
alumnos para | Propuesta Hojas de | Julie Lissette
que participen | metodologica papel bond, | Cruz de Lopez,
en la practica | para la pliegos  de | Dina Araceli
de la tildacion de papel bond, | Menéndez de
Propuesta palabras plumones, Gochez ,Milton
metodoldgica | esdrijulas pelota de | Mauricio
para la | conla paginas, Sandoval
tildacion  de | muestra de tarjeta Martinez
palabras alumnos del
esdrdjulas Centro

Escolar

Napoleodn

Rios.
Darles a la | Poner en | 03/10/18 |1 hora | Utiles Liliana Calidonio
muestra de | practica La clase escolares Garcia
alumnos para | Propuesta Hojas de | Julie Lissette
que participen | metodolégica papel bond, | Cruz de Lopez ,
en la practica | para la pliegos  de | Dina Araceli
de la tildacion de papel bond, | Menéndez de
P palabras plumones, Gochez ,Milton
repuesta esdrdjulas pelota de | Mauricio
metodologica | con la paginas, Sandoval
para la | muestra  de tarjeta Martinez
tildacion  de | alumnos del
palabras Centro
esdruajulas Escolar José

Marti
Darles a la| Poner en | 03/10/18 |1 hora | Utiles -Liliana
muestra de | practica  La clase escolares Calidonio Garcia
alumnos para | Propuesta Hojas de | Julie Lissette
gge Iapar:;glt?f; maert;l)dologlcala papel bond, | Cruz de Lépez,
: P para pliegos  de | Dina Araceli
ela tildacion  de .
Propuesta palabras papel bond, Mfenendez _ de
metodoldgica | esdrdjulas con plumones, Gochez ,Milton
para la tildacion | la pelota, Mauricio
de palabras | muestra  de Tarjeta. Sandoval
esdrdjulas alumnos  del Martinez

Centro Escolar
Dr. Humberto
Quinteros
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Actividad 2018

Marzo

Abril-
septiembre

Septiembre

Octubre

1

2

3

4

1. Primera visita
a centros
escolares

2. Trabajo de
tesis

3. Segunda visita
a escuelas
(con
directores)

4. Tercera visita
a escuelas
(con docentes
de cuarto
grado)

5. Ejecucién del
proyecto en
las escuelas

6. Interpretacion
y andlisis de
resultados
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PROPUESTA #1 Ensefianza de las palabras agudas

TIEMPO | ACTIVIDAD OBJETIVO METODOLOGIA | RECURSOS | INDICADORES
ESPECIFICO
1lh Ensefianza  de | El alumno | Ensefianza de las | Copias 6.10 Clasifica,
las palabras | reconoce, tilda | palabras agudas por | Caja de carton | con esmero, las
agudas y escribe | medio de la | Fichas con | palabras segun el
palabras actividad ludica y la | palabras acento.
agudas de | poesia. Pizarra
forma correcta Colores
segun su Lapiz
acento Pizarra
Guion de clase
PROPUESTA #2 Ensefianza de las palabras graves
TIEMPO | ACTIVIDAD | OBJETIVO METODOLOGIA | RECURSOS | INDICADORES
ESPECIFICO
1lh Tildacion de | Uso correcto al | Reconocimiento Utiles 6.11 Tilda las
las palabras | aplicar la|de la tildacion | escolares palabras
graves tildacion  de | correcta de las | pizarra esdrijulas, graves
palabras palabras graves | plumones y agudas, segun la
graves en | por medio del | paginas regla ortografica
cualquier método visual grabadora
escrito.
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PROPUESTA #3 Ensefianza de las palabras esdrujulas

TIEMPO | ACTIVIDAD | OBJETIVO | METODOLOGIA | RECURSOS | INDICADORES
ESPECIFICO
1h Tildacion de | Reconocer en | Trabajo grupal | Utiles 6.11 Tilda las
palabras diferentes ludico. escolares palabras
esdrdjulas textos las Hojas de | esdrdjulas, graves
palabras papel bond, | y agudas, segun la
esdrajulas a fin pliegos  de | regla ortografica
de mejorar la papel bond,
comunicacion plumones,
escrita. pelota de
paginas,
humanos
tarjetas
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GUION DE CLASE
PROPUESTA METODOLOGICA PARA LA ENSENANZA DE LAS PALABRAS AGUDAS

ASIGNATURA: LENGUAJE Y LITERATURA GRADO: CUARTO GRADO
UNIDAD 6: Disfrutemos la poesia
OBJETIVO DE LA UNIDAD: Escribir diferentes textos haciendo uso correcto del sujeto y

predicado, asi como de la division silabica y tildacion a fin de mejorar la comunicacion escrita.

CLASE 1 TIEMPO: 1 h/clase

CONTENIDO: Palabras agudas

INDICADOR DE LOGRO: 6.10 Clasifica, con esmero, las palabras segtn el acento.

OBJETIVO: El alumno reconoce, tilda y escribe palabras agudas de forma correcta segun su

acento.

ACTIVIDAD DE INICIO

Explicacion de la silaba tonica para la tildacion de palabras mediante “el cuadro de acentos”’ que

presenta a continuacion ¢Sabes lo que es el acento?
© O O O AwdasO
Graves
Esdrujulas

Se explica la diferencia entre el acento y la tilde (mediante la dinamica de “El dedito del acento”
con palabras de 4 silabas 0 menos) y la mencién de las normas de tildacion para las agudas (su
acento se ubica en la Ultima silaba de la palabra y se tilda cuando termina en n, s o vocal, los
monosilabos son agudas). Se aclara al docente que no se deben colocar palabras con hiatos debido
a que este contenido aln no se estudia en este grado segun el Programa de Estudio de Cuarto
Grado (2008).
Pasos: Contar cuantas silabas tiene la palabra.

Ubicar cada silaba en los dedos de las manos, el indice corresponde a la silaba final.

Nombrar esa palabra segun su acento.

Se trabajan varias palabras agudas hasta que el alumno identifique correctamente el acento y

cuéndo se tilda.
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Lista de palabras: Calderon, agradar, aceptar, abotonar, bebé, café, cajon, colon, brillar, comun,
cafetal, mam@, Panama@, Brasil, pantalén, papa, porton, dejar, sofa, jugar,

integridad, & |5 natural, ti

iV \\ \\%

(\\\ = Grave \\‘ . Aguda ‘ Aguda
N J U
L \ LY
N i i N

ACTIVIDADES DE DESARROLLO
a) Formacion de grupos, se entrega una copia del poema “Soy la aguda” para enseiiar la tildacion

de este tipo de palabras y copias de siluetas de manos para que aplique la separacion de silabas.
b) Lectura del poema.

Soy la aguda
Permiteme presentarme:
Soy yo la palabra aguda,
siempre me encuentras al final,
cuando la palabra termina en n, s o vocal

la tilde debes colocar.

Estoy en el sol, el mar y lasal
siempre conmigo puedes contar.
Cuidado donde colocas la tilde
porque el significado me puedes cambiar
y de aguda a grave o esdrUjula puedo pasar.

Liliana Calidonio
Actividad del alumno:

¢Puedes subrayar las palabras agudas en el texto?

Coloca tres de esas palabras en la silueta de las manos separando correctamente en silabas y
coloreando el dedito donde esta el acento o tilde.
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ACTIVIDAD DE FINALIZACION
Prueba de tildacion de agudas.
Cada grupo debera clasificar palabras:
a) Extraer una palabra de la caja colocada el centro del salon donde un representante del
grupo pasa.
b) Al extraer la palabra el alumno debe pronunciarla, nombrar la silaba tonica e indicar si
lleva tilde.
¢ Elalumno puede quedarse con la palabra se logra pronunciarla y clasificarla de manera

correcta.

CRITERIOS DE EVALUACION
e Identifica la silaba tonica.
e Diferencia el acento de la tilde.
e Aplica las reglas para la tildacion de las agudas al clasificar palabras.
e Reconoce palabras agudas.
e Escribe palabras agudas.

e Clasifica palabras.

Observaciones:
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GUION DE CLASE
PROPUESTA METODOLOGICA PARA LA ENSENANZA DE LAS PALABRAS GRAVES

ASIGNATURA: LENGUAIJE Y LITERATURA GRADO: CUARTO GRADO
UNIDAD: seis Disfrutemos la poesia
OBJETIVO DE UNIDAD: Escribir diferentes textos haciendo uso correcto del sujeto y predicado, asi como

de la division sildbica y tildacion a fin de mejorar la comunicacion escrita.

CLASE 2 TIEMPO: 1 h/clase

CONTENIDO: Tildacion de palabras graves.

INDICADOR DE LOGRO: 6.11 Tilda las palabras esdrujulas, graves y agudas, segun la regla ortogréafica

OBJETIVO: Uso correcto al aplicar la tildacion de palabras graves en cualquier escrito.

ACTIVIDAD DE INICIO
El docente solicitara a los alumnos que formen un circulo y en el centro estara un compafiero el cual iniciara
la dindmica, mencionando algin conocimiento de la tildacion de palabras agudas, graves y esdrujulas, luego

cederd el lugar a otro compafiero.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO
El guia explicara una mecénica de como identificar una palabra grave entre las agudas y esdrdjulas. La cual
consiste en escribir una palabra y decirle que la Gltima vocal sera la nimero uno y la que esta antes de esta la
namero dos, por lo tanto si lleva la tilde en la segunda vocal sera un palabra grave y se tildara si no termina
en “n, s y vocal”.
A continuacion el docente repartira un poema donde el alumno pintara o encerrard las palabras graves
visualizas.

AMIGA GRAVE

Mi amiga grave le gusta
gue sus palabras se tilden
ella dice que debe de tildarse
cada vez que la palabra no termina

enn,sy vocal.

El caballero lapiz o boligrafo se encarga
de tildar palabra como azucar, fécil,
agil, este lapiz se comporta como

un angel para ayudar.
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Las palabras graves llevan la mayor fuerza
de voz en la penultima silaba o como
aprendimos en la segunda vocal

de derecha a izquierda.

Recuerda que me puedes llamar
grave o llana siempre soy
la misma...tu amiga.

Anénimo

ACTIVIDAD DE FINALIZACION
El guia compartird un audio sobre la tildacion de palabras graves.

Por ultimo el docente proporcionara un listado de conceptos con su imagen donde el alumno tildaré las
palabras Ilanas o graves y la encerrara.

=
B

CRITERIOS DE EVALUACION
Acertar con las respuestas correctas.

BIBLIOGRAFIA
Programa de estudio de cuarto grado.

Libros de Lenguaje y Literatura de cuarto grado
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GUION DE CLASE
ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA LA ENSENANZA DE LAS PALABRAS ESDRUJULAS

ASIGNATURA: LENGUAJEY LITERATURA GRADO: CUARTO
GRADO

UNIDAD: 6: Disfrutemos la poesia

OBJETIVO DE UNIDAD: Escribir diferentes textos haciendo uso correcto del sujeto y

predicado, asi como de la division silabica y tildacion a fin de mejorar la comunicacion escrita.

CLASE 1 TIEMPO: 1 h/clase

CONTENIDO Las palabras esdrujulas.

INDICADOR DE LOGRO: 6:11. Tilda las palabras esdrujulas, graves, agudas, segun la regla ortografica

OBJETIVO: Reconocer en diferentes textos las palabras esdrdjulas a fin de mejorar la

comunicacion escrita y contribuir al desarrollo de la agilidad mental.

ACTIVIDAD DE INICIO

1- Verificacion y valoracion de los saberes previo.

a) Se pide a los alumnos que conteste la siguiente interrogante ¢Qué saben de las palabras
esdrujulas? Puesta en comun (oral).

b) Luego se les pide que visualicen el cuento “El doctor Esdrijulo” que estara escrito en un

cartelon se les invita a fijarse en todas las palabras que tienen tilde.

DOCTOR ESDRUJULO
Un dia el Doctor Esdrujulo se dio cuenta que ponia mal los acentos: confundia las palabras llanas
con las esdruajulas. Muy preocupado cogi6 su libro de consulta y se puso a repasar:
iAntepenultima, antependltima, antepenultima! Pero nada, el Doctor volvia a equivocarse y
entonces le despidieron. Durante varios dias estuvo muy triste. No sabia qué hacer y se sentia muy
desdichado. Sélo repetia palabras esdrujulas: tonica, teléfono, silaba, nimero, palido, lampara,
boligrafo, arboles..., y asi sin parar. Un buen dia, un amigo fue a visitarle. Al verlo tan triste le
dijo: jPero chico, tu problema tiene solucion! ¢ Por qué no te haces doctor de palabras llanas?
jQué buena idea! Eres un buen amigo, —le contestd. Desde entonces el Doctor Esdrajulo es el

mejor Doctor Llano.
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Diego Lamelo.
0 Revisa que las identifiqguen y comprendan que las tildes van en diferente lugar y explicar la
clasificacion de palabras por el lugar que lleva la tilde (retroalimentacion) haciendo énfasis en las
palabras esdrdjulas que son las de estudio.
d) Despues les anima a expresar cuales son las palabras esdrujulas que encontraron en el texto.
e) También el docente motiva a los estudiantes generando un dialogo haciéndoles preguntas
¢Donde se tildan las palabras esdrujulas? ¢Qué otras palabras esdrajulas conocen? pedirles que
expresen oralmente y de forma voluntaria tres palabras esdrujulas que utiliza en su vocabulario

continuamente.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

2-Comprension comunicativa y del texto.

Ahora el docente les explica que se hara una lectura en eco con el cuento “El doctor Esdrujulo” de
Diego Lamelo al leer las palabras esdrijulas y al pronunciar la silaba tonica levantaran sus dos
manos

3- Reflexidn sobre la lengua

a) El docente llama la atencién sobre las palabra esdrujulas que se encuentran en el texto,
antependltima, ténica, teléfono , silaba, nimero, palido ,|ldmpara, boligrafo, arboles y les recuerda
que son palabras esdrujula porque tiene la mayor fuerza de voz en la antepenultima silaba

b) Ademas se le sugiere formar equipos de trabajo y cada equipo se etiquetara con una palabra
esdrijula para ello cada integrante debe elaborar una tarjeta con la ilustracion con la palabra que

eligié el equipo para identificarse.

Equipo: teléfono Equipo: lampara | Equipo: boligrafo | Equipo: arboles

' L

TTELERONO

A continuacion se explicara que jugaran la pelota esdrdjulosa hecha 10 de paginas donde estaran
escritas 10 palabras esdrujulas, los grupos lanzaran la pelota al otro equipo mencionan la palabra

que encontraron en la pagina y al mencionar la silaba ténica levantaran las dos manos Y el equipo
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que recibe la pelota expresa una palabra esdrijula que comience con la silaba que termina la
palabra del equipo que lanzd, ejemplo la palabra numero termina con la silaba ro podrian decir el
equipo que cacho la pelota la palabra robdética y asi sucesivamente el equipo que no diga la palabra
tendrd que expresar la regla de la tildacion de las esdrdjulas, el juego termina cuando se hayan
terminado la Gltima pagina.

Cada integrante de los equipo tiene que escribir en su cuaderno el listado de palabras esdrujulas
que se mencionaron en la dinamica y las veces que mencionaron la regla de la tildacion de las

palabras esdrdjulas

ACTIVIDAD DE FINALIZACION

4-Resolucion de situaciones comunicativas (integrar conocimientos, aplicarlos en su vida)

a) Se proporcionan 5 oraciones con palabras esdrujulas alguna estaran bien acentuadas y otras no,
los educandos deberan encontrar los errores y corregirlos. (Trabajo individual).

b) Entregar el texto, el cual estara escrito en un cuarto del pliego de papel bond con las
indicaciones siguientes:

- Los espacios en blanco deben de ser completados en equipo con el conocimiento adquirido
durante la clase (apuntes orientados).

-Al tener llenos y revisados los espacios en blanco del texto, cada equipo colocara su cartel en un

lugar visible.
1- Las tienen la fuerza de voz en la antepentltima
2-La palabra caratula lleva la tilde en la silaba y el lugar que ocupa esta silaba es la

3-¢Cudles palabras esdrujulas se tildan?

4-Identifique la silaba ténica de la palabra océano y reséltela con color en el espacio en

blanco

5-¢Cudles palabras esdrujulas estan escritas de formas correctas y cuéles incorrectamente?
America, arsénico, insipido, micréfono, matematica.

Correctas Corregidas

Incorrectas

CRITERIOS DE EVALUACION
Escucha con atencidn la lectura del texto.

Escribe palabras esdrijulas.
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Tilda las palabras esdrdjulas segun la regla ortografica

Diferencia las palabras esdrujulas entre las demas

BIBLIOGRAFIA
Ministerio de Educacion Direccion Nacional de Educacion Basica | Y Il ciclo, Gerencia de
Gestion y Desarrollo Curricular. Taller 3 y 4 Comprension y expresion oral y escrita.

CREATIVA num. 8 Cuentos ortograficos (Con un poco de humor) Pepe Lopez Sanchez.
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