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1. Introduccién.

La presente investigacion titulada: “Factores pedagdgicos que intervienen en los resultados
obtenidos en la Prueba de Aprendizajes y Aptitudes para Egresados de Educacion Media PAES
2019, especialidad matematica en los institutos de los distritos: 1005, 1011, 1012, 1013 del
departamento de San Vicente”, tiene como objetivo principal determinar si los factores pedagogicos
planificacion didactica, metodologia docente y evaluacion intervienen en los resultados PAES 2019,
especialidad matematica en los estudiantes de los distritos antes mencionados del departamento de

San Vicente.

La manera de proceder para llevar a cabo la investigacion fue preliminarmente visitar a los centros
escolares para obtener el permiso para llevar a cabo dicha investigacion, posterior a ello se solicito
el informe de notas obtenidas en la PAES 2019 por los estudiantes de los bachilleratos técnicos, por
consiguiente, se administro un cuestionario de manera digital debido a la cuarentena decretada por
la emergencia sanitaria nacional del COVID-19, el andlisis de los datos de estos cuestionarios y la

conformacion del documento final.

Estructuralmente este informe de investigacion estd fragmentado en 12 apartados que presentan a

continuacion:

Apartado 4, titulado objetivos de la investigacion se presenta el objetivo general y los objetivos
especificos;

En el apartado 5, titulado justificacidn se presenta con fundamentos la importancia de la realizacion
de este estudio;

En el apartado 6, titulado planteamiento del problema se presenta la descripcion del problema, el

enunciado del problema, delimitaciones espaciales y temporales;

En el apartado 7, titulado marco teérico, se aborda antecedentes historicos, antecedentes teéricos y
un repositorio de teorias cuidadosamente seleccionadas y analizadas sobre los factores pedagdgicos

asociados al rendimiento académico;

En el apartado 8 titulado Metodologia de la investigacion se aborda el tipo, lugar, actores, poblacién,
muestras, técnicas e instrumentos de la investigacion, procedimientos y procesamiento de la

recoleccion de datos, y la operacionalizacion de las variables;
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En el apartado 9 titulado Analisis e interpretacion de resultados: contiene la presentacion de
resultados, generalidades y notas PAES, presentacion de resultados de formularios de estudiantes,

profesores y directores, y triangulacion;

En el apartado 10 titulado Conclusiones y Recomendaciones se presenta conclusiones de la
investigacion a manera de sintesis y recomendaciones para institutos, estudiantes, Ministerio de

Educacion y familias;

En el apartado 11 se aborda el cronograma, seguido del apartado 12 donde se presentan las
referencias bibliograficas; Ademas, se anexan las cartas de permiso para los 4 institutos nacionales
seleccionados, los formularios de recoleccién de informacion para estudiantes, docentes y

directores.
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2. Resumen.

En El Salvador desde el afio 1997 los estudiantes de segundo afio de bachillerato realizan la
PAES, esta prueba sirve para que el MINEDUCYT pueda diagnosticar el estado anual de los
conocimientos, aprendizajes y aptitudes de los estudiantes del pais, cabe mencionar que en el afio
2005 la prueba comienza a ser considerada como un requisito para la promocion de los estudiantes,
ademas durante los 22 afios de la PAES los resultados obtenidos por los estudiantes han estado por
debajo de los esperados y se ha hecho poco para tratar de transformar o mejorar esta realidad; he
aqui el interés por realizar este estudio con el objetivo de determinar los factores pedagdgicos que
intervinieron en los resultados de la Prueba de Aprendizajes y Aptitudes para Egresados de
Educaciéon Media PAES 2019, especialidad matematica en los institutos de los distritos 1005, 1011,
1012, 1013, del departamento de San Vicente. Para este estudio se utiliz6 un disefio de tipo no
experimental transeccional descriptivo, con enfoque de investigacion mixto. En esta investigacion
el universo de estudio estad conformado por los institutos de los distritos: 1005, 1011, 1012, 1013 del
departamento de San Vicente. La poblacion que particip6 en este estudio fue compuesta por 185
estudiantes de los bachilleratos técnico vocacional, 8 profesores de matematica y 4 directores de las

instituciones de educacién media antes mencionadas.

Las notas PAES en la asignatura de matematica para el afio 2019 de las instituciones consideradas
en el estudio se encuentran entre 1.2 a 8.8, la mayoria de las notas se concentraron en el intervalo
de 2.8 a 3.6, ademas el 63.8% de la poblacién obtuvo notas menores a 4.4 y el promedio general de

estas notas es 4.52.

En el apartado de resultados se presentan los datos obtenidos por medio de los instrumentos de
recopilacién de informacién para estudiantes, docentes y directores; en el apartado de conclusiones
se encuentra una sintesis de los hallazgos del estudio asi como respuesta a la pregunta principal de
la investigacion ¢ Los factores pedagdgicos que intervienen en los resultados obtenidos en la Prueba
de Aprendizajes y Aptitudes para Egresados de Educacion Media PAES 2019, especialidad
Matematica en los Institutos de los distritos: 1005, 1011, 1012, 1013, del departamento de San
Vicente los factores asociados son: la planificacién didactica, estrategias metodoldgicas y procesos

de evaluacién?
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3. Abstrac.

In El Salvador, since 1997 the sophomores in high school perform PAES, this test serves
for the MINEDUCYT can diagnose the annual state of learning and skills knowledge of students in
the country, it is worth mentioning that in the year 2005 the test begins to be considered as a
requirement for the promotion of students, in addition, during the 22 years of the PAES the
results obtained by the students have been below those expected and little has been done to try to
transform or improve this reality; that is the reason why the interest in this study was born with
the objective of determining pedagogical factors that intervened on the results of the test Learning
and Skills Graduates Education Media PAES 2019, mathematical specialty in institutes of districts
1005, 1011, 1012, 1013, from the department of San Vicente. For this study was used a type of
design no experimental that is transectional descriptive, with a mixed research approach. In this
research, the universe study is made up of the institutes of the districts: 1005, 1011, 1012, 1013 of
the department of San Vicente. The population that participated in this study was made up
of 185 students from the technical vocational high schools, 8 mathematics teachers and 4 directors
from the aforementioned secondary education institutions.

The PAES scores on the subject of mathematics subject for the year
2019 of institutions considered in the study are between 1.2 to 8.8, the majority of the scores is
concentrated in the range of 2.8 to 3.6, plus 63.8% of the population obtained marks less than
4.4 and the general average of these marks is 4.52.

In the results section is presented the data obtained by means of information gathering
tools for students, teachers and principals ; In the conclusions section there is a synthesis
of the study's findings as well as an answer to the main research question: The pedagogical factors
that intervene in the results obtained in the APES 2019 Learning and Aptitudes Test for High School
Graduates, specialty Mathematics in the Institutes of the districts: 1005, 1011, 1012, 1013, of the
department of San Vicente the associated factors are: didactic planning, methodological strategies
and evaluation processes?
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3.1 Definiciéon de términos basicos

El siguiente apartado, permite al lector contextualizarse con los términos considerados en la

investigacion, por lo que es importante abordarlos:
Curriculo:

Es un plan de construccion que se inspira en conceptos articulados y sistematicos de la
pedagogia y otras ciencias sociales afines, que pueden ejecutarse en un proceso efectivo y
real llamado ensefianza; es la manera préctica de aplicar una teoria pedagdgica al aula, a la
ensefianza real, es el mediador entre la teoria y la realidad de la ensefianza, es el plan de
accion especifico que desarrolla el profesor con sus estudiantes en el aula, es la pauta

ordenada del proceso de ensefianza. (MINED, 2008, p. 47)
Componentes del curriculo:

Definase “Como el conjunto de decisiones basicas de toda accion educativa: los objetivos,
los contenidos de ensefianza y aprendizaje, la secuencia de contenidos, la metodologia y la
evaluacion” (MINED, 2008, p. 47).

Proceso educativo:

Se define como “La expresion que se suele utilizar para referirse a ensefianza y aprendizaje,
dualidad cuyos términos se hacen corresponder en el lenguaje coloquial con teoria y practica”
(Gutiérrez, 1991, p.59).

Ensefianza-aprendizaje:

Se define como “Expresion que sirve para explicar que la accién educativa comporta un
doble proceso, simultaneo y estrechamente interrelacionado: el proceso de ensefianza que

realiza el docente y el de aprendizaje que realiza el estudiante” (MINED, 2008, p. 51).
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Contenidos de ensefianza y aprendizaje:

Es el conjunto de formas culturales y saberes socialmente relevantes, seleccionados para
formar parte de un area en funcion de los objetivos generales de ésta. La relevancia de los
contenidos depende de su funcidn en el logro de los objetivos, es decir, en el desarrollo de
competencias. Los contenidos se clasifican en tres tipos: conceptuales, procedimentales y
actitudinales. (MINED, 2008, p. 48)

Rendimiento académico:

Se define como “Nivel de conocimientos demostrado en un 4rea o materia comparado con
la norma de edad y nivel académico” (Navarro, 2003, p. 3). O bien por otra parte, también
se conoce como logro académico y esta se entiende como “Cualquier medida del progreso
de un estudiante en un contexto escolar o en un area académica correspondiente. Este se mide
por los resultados de un estudiante sujeto a pruebas, calificaciones, puntajes de las pruebas

estandarizadas” (Fineburg citado por Gaxiola & Armenta, 2016, p. 3).
Planificacién didéctica:

Definase como “La planificacion de la practica educativa en el aula, de acuerdo con las
decisiones tomadas en el Proyecto Curricular de Centro. Corresponde a las decisiones
adoptadas en relacion con los componentes curriculares: objetivos, contenidos, metodologia,
recursos y evaluacion” (MINED, 2008, p. 54).

Metodologia:

Consta de diversas definiciones, pero para esta investigacion se toma como “Las distintas
maneras 0 modos de facilitar los aprendizajes; conllevan al mismo tiempo la base conceptual
sobre el aprendizaje” (MINED, 1994, p. 22). O entiéndase también “como se debe ensefar

0 cdmo llevar adelante la ensenanza” (Gutiérrez, 1991, p.63).
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Evaluacion:

Es uno de los principales componentes del curriculo, mediante la cual se valoran las
fortalezas y limitaciones del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que es sistematica y
continua, por lo que, permite identificar el nivel de desarrollo de competencias alcanzado en
las areas de la formacién integral de los estudiantes, adecuar las actividades de ensefianza-
aprendizaje, asi como, indagar las metodologias para atender las dificultades de aprendizaje,
a fin de lograr un egreso efectivo. (MINEDUCYT, 20193, p. 9)

Didactica de la matematica:

Alias la ciencia de la Educacion Matematica, es el campo cientifico y académico de la
investigacion y el desarrollo que tiene como objetivo identificar, caracterizar y entender los
fendmenos y procesos, real o potencialmente implicados en la ensefianza y aprendizaje de

las matematicas de cualquier nivel educativo. (Niss citado por Garrido, 2015, p. 55)
Prueba estandarizada:

Se le considera también con el nombre de prueba a gran escala, pero la definiremos como
“Una tarea o conjunto de tareas dadas bajo condiciones estandar y que esta disefiada para
evaluar algiin aspecto del conocimiento, habilidades o personalidad de un individuo”

(Costalago et al., 2009).
Evaluacién estandarizada:

Es una evaluacion que consiste en seguir un proceso sistematizado, tanto en su creacion,
como en su aplicacién; utilizando los mismos instrumentos o técnicas, criterios de
correccion, andlisis de informacion e interpretacion de la misma, de tal manera que, los
resultados sean validos para la toma de decisiones. (Martinez Rizo, citado por
MINEDUCYT, 2019a, p. 5)
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PAES:

Prueba de Aprendizajes y Aptitudes para Egresados de Educacién Media. Constituye en si una
“Prueba que se aplica anualmente a estudiantes que finalizan los estudios del segundo afio de
educacion media con el objetivo de verificar los conocimientos adquiridos por la poblacién

de estudiantes al finalizar un mismo periodo” (MINED, 2008, p. 53).
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4. Objetivos de la investigacion.

4.1 Objetivo general

Determinar los factores pedagogicos que intervienen en los resultados de la Prueba de
Aprendizajes y Aptitudes para Egresados de Educacion Media PAES 2019, especialidad matematica
en los institutos de los distritos 1005, 1011, 1012, 1013, del departamento de San Vicente.

4.2 Objetivos especificos

= |dentificar los factores de planificacion didactica que ejercen mayor influencia en los resultados
de la Prueba de Aprendizajes y Aptitudes para Egresados de Educacion Media PAES afio 2019,
especialidad matematica.

= Reconocer elementos de la metodologia docente que intervienen ampliamente en los resultados
de la Prueba de Aprendizajes y Aptitudes para Egresados de Educacién Media PAES afio 2019,

especialidad matematica.

= Detectar factores del proceso de evaluacion que influyen en los resultados de la Prueba de
Aprendizajes y Aptitudes para Egresados de Educacion Media PAES afio 2019, especialidad

matematica.
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5. Justificacion.

La educacion es uno de los factores que mas influye en el avance y el progreso de las personas
y sociedades. Ademas de proveer conocimientos, la educacion enriquece la cultura, el espiritu, los
valores y todo aquello que nos caracteriza como seres humanos. Si una sociedad avanza, es por el
progreso de sus resultados educativos, resultados que vienen determinados por el rendimiento

académico del estudiantado.

En El Salvador desde el afio 1997 los estudiantes de segundo afio de bachillerato realizan la PAES,
esto sirve para que el MINEDUCYT pueda diagnosticar el estado anual de los conocimientos,
aprendizajes y aptitudes de los estudiantes del pais, cabe mencionar que en el afio 2005 a la prueba
se le afiade el componente de considerarla como un requisito de promocion. En los 22 afios que han
transcurrido de realizarse la prueba hasta la actualidad, los resultados globales han indicado
reprobacion; entran y salen funcionarios de esta cartera de estado y los bajos resultados siguen
estando presente, ademas la situacion cuenta con poca investigacion divulgada sobre el tema,
encajonando a seguir haciendo lo mismo, puesto que el objetivo principal con el que fue creada esta
prueba parece estar olvidado; he aqui el interés por conocer cuales son los diversos factores
pedagogicos que influyen en el rendimiento académico evidenciado en la PAES por los estudiantes.

Por lo tanto, este proyecto parte de la realidad de un cambio, que se va gestando progresivamente y
que implica a todos los actores que intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje con la

necesidad de brindar herramientas que ayuden a los jovenes a mejorar su rendimiento académico.

Con base en los precedentes mencionados, es que se considera justo realizar el estudio de los
resultados obtenidos en la Prueba de Aprendizajes y Aptitudes para Egresado de Educacion Media
PAES 2019, especialidad matematica en los institutos de los distritos: 1005, 1011, 1012, 1013 del
departamento de San Vicente. Y asi con esta investigacion brindar a la sociedad salvadorefia,
informacion que se vuelva pertinente en la toma de decisiones que intenten mejorar los resultados
obtenidos hasta el momento y transformar un poco la realidad en busca del progreso de los

educandos del pais a través del rendimiento académico.
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6. Planteamiento del problema.

6.1 Descripcion del problema.

El aprendizaje de matematica es un pilar fundamental en el desarrollo de capacidades que se aplican
en la vida cotidiana de los estudiantes; la matematica va mas alla de las instituciones educativas,

porque lo que se aprende en esta asignatura también es aplicable y util en el mundo real.

Enfocandose en el &mbito escolar dentro del curriculo de matematica se encuentra el componente
de la evaluacion, esta permite valorar las fortalezas y limitaciones del proceso de ensefianza y de
aprendizaje, para atender situaciones propias de cada estudiante a fin de lograr un egreso efectivo
en el sistema educativo (MINED, 2015).

Desde la década del noventa, la evaluacion mediante examenes a gran escala o estandarizadas se ha
convertido en una practica comun en Latinoamérica y el mundo, entre las que se pueden mencionar
del area de matematica: Estudio de las Tendencias en Matematica y Ciencias conocido por sus siglas
en ingles TIMMS que fue aplicado por primera vez en 1995; Estudio Regional Comparativo y
Explicativo ERCE en 1998 y Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos, por sus siglas
en ingles PISA con su primer estudio realizado en el afio 2000; Por medio de estas evaluaciones o
estudios se pueden obtener un panorama sobre la calidad de los sistemas educativos y el rendimiento

académico de las poblaciones participantes.

Para contextualizar podemos retomar el proyecto PISA cuya competencia matematica son las
habilidades para usar herramientas matematicas en la vida real, mediante la evaluacion de las
capacidades de los estudiantes para analizar, razonar y comunicar cuando enuncian, formulan y

resuelven problemas matematicos (Garrido, 2015).

Para el afio 2012 paises asiaticos lideraron los mayores puntajes de PISA matematica respecto a la
media, la primera posicion con 613 puntos destacé Shanghdai-China. En el caso de Latinoamérica
siempre para el mismo afio, la nacion mas sobresaliente fue Chile en quincuagésimo primer lugar

con 423 puntos (Garrido, 2015). El Salvador, hasta el momento no ha participado en dicha prueba.
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El Ministerio de Educacion, Ciencia 'y Tecnologia (que desde ahora se mencionara como MINED o
MINEDUCYT), dentro de esta denominada “ola” de pruebas estandarizadas y principalmente con
la intencidn de recopilar informacion referente a los aprendizajes y el desarrollo de capacidades; en
el aflo 1997 se implementa por primera vez la Prueba de Aprendizaje y Aptitudes para Egresados de
Educacion Media (PAES). Sin embargo, fue hasta el afio 2005 que esta prueba es utilizada como
criterio de promocion para los estudiantes de educacion media. En los 22 afios que tiene de realizarse
la PAES el promedio global para dicho periodo en las cuatro asignaturas es de 5.31 lo cual evidencia
reprobaciéon en el rendimiento académico de los estudiantes. Especificamente en el area de
matematica también se evidencia la tendencia de bajo rendimiento académico con la reprobacion de
la PAES en esta asignatura, para el afio 2017 el promedio nacional de matematica fue de 4.80, en
2018 promedio de 5.22 y afio 2019 promedio de 5.31.

Remontandose a datos estadisticos y locales, el departamento de San Vicente no sobresale en los
resultados de la PAES, para ejemplificar se tiene que el promedio general de las cuatro asignaturas
en el afio 2017 es 4.83, afio 2018 promedio de 5.26 y afio 2019 un promedio de 5.0. Como evidencias
especificas en los institutos: Instituto Nacional Doctor Sarbelio Navarrete, Instituto Nacional de
Apastepeque, Instituto Nacional Doctor Pedro Rivera Damas, Instituto Nacional de San Lorenzo
(todos del departamento de San Vicente) los puntajes para el afio 2019 en la PAES, area matematica

fueron: 4.4, 4.3, 5.7, 6.0, respectivamente.

Con base en los atestados, se observa una clara tendencia de bajo rendimiento académico plasmado
en los resultados PAES; detras de estos, existen factores pedagogicos que inciden en los resultados,
como es el caso de los factores que menciona Ledn, Ospina y Ruiz (citado por Meza, n.d.) respecto
al ambito de planificacion docente y metodologia, los profesores con mucha frecuencia se inclinan
por desarrollar una clase tradicional donde el profesor con el estudiante mantienen una relacién de
tipo vertical, la ensefianza es transmisionista y en lugar de interpretar, argumentar o proponer esos

temas en un contexto real, se centra mas en solo operar.

Asi, “La evaluacion es parte integrante del proceso de ensefianza-aprendizaje” (MINED, 2007, p.
9). En ese sentido este componente del curriculo nacional puede aportar informacion importante
sobre el rendimiento académico de los estudiantes, para asi poder tomar decisiones oportunas con
la intencion de que el estudiantado logre los objetivos y competencias trazadas en el curriculo de

matematica.
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En el tiempo de realizarse la PAES, el curriculo nacional de matematica se ha actualizado al menos
dos veces la primera en 2008 con el Plan 2021 y recientemente en el 2018 con Proyecto de
Mejoramiento de los Aprendizajes de Matematica para Educacion Basica y Educacion Media
ESMATE (Un proyecto que pretende estandarizar la educacion matemaética en El Salvador; sin
embargo algunos docentes muestran indisposicion a aplicar dicho proyecto y con ello el rendimiento
académico se veria probablemente perjudicado desde la “trinchera” metodologica), pero a pesar de
todo esto, la evaluacion parece no actualizarse, realidad que como dice Barbera (citado por Alvarez
Esteban y Nieto, 2015) para evaluar el contenido matematico en la ensefianza, los profesores siguen
utilizando ampliamente solo el uso de exdmenes escritos, el cuaderno de clases y la correccion de

los deberes en la pizarra.

Ademas, en el documento: Evaluacion Al Servicio del Aprendizaje del afio 2008 contempla unos
paradigmas sobre la evaluacion por parte de los docentes y en base al siguiente “La evaluacion debe
ser dificil, asi los alumnos se tomaran en serio la asignatura y se portaran mejor en clase” (MINED,

2007, p. 6). A lo cual el MINED responde:

Evaluar a los estudiantes de una forma diferente y mas compleja a la manera que se trabaja en clase
es injusto y arbitrario. Se debe evaluar para saber como ayudarles y, por supuesto, para certificar sus

aprendizajes y promoverlos al proximo grado. (MINED, 2007, p. 6)

Todo esto abre la posibilidad que aun en la realidad de las instituciones de educacion media se
encuentre una desvinculacion entre el curriculo, la forma de evaluar, la planificacion didactica y la
metodologia implementada por el docente, y con ello estos factores pedagdgicos y otros, pueden
repercutir en el rendimiento académico que evidencia el estudiantado y que luego es trasladado a
los resultados de la PAES.
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6.2 Enunciado del problema.

En base a lo descrito anteriormente se enuncia el siguiente problema:

¢Qué factores pedagdgicos intervienen en los resultados obtenidos en la Prueba de
Aprendizajes y Aptitudes para Egresados de Educacion Media PAES 2019, especialidad
Matematica en los Institutos de los distritos: 1005, 1011, 1012, 1013, del departamento de San

Vicente?

6.3 Delimitaciones.

6.3.1 Delimitacion espacial.

Inmobiliario Institutos de educacién media perteneciente a los distritos 1005, 1011, 1012,
1013 del departamento de San Vicente; hogares de los estudiantes, profesores, directores e

investigadores.

6.3.2 Delimitacion temporal.

La presente investigacion se realizd en el periodo comprendido del mes de enero hasta el
mes de diciembre del afio 2020
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7. Marco tedrico.
7.1 Antecedentes historicos.

7.1.1 Antecedentes historicos de la PAES.

La educacidén media remonta su origen el 15 de febrero de 1941, durante los afios venideros
el estado salvadorefio ha tratado de mejorarla con muchas politicas y reformas educativas.
Conllevaba para el estado una responsabilidad mayor apoyar a la educacion primaria, la formacion

de docentes y la formacion de estudiantes para la educacion superior.

Al inicio de los afios 60 inicia el proceso de modernizacion de la educacién media, con la ampliacion
de su rol. Una de las estrategias que promoverian su modernizacion es la diversificacion del
bachillerato en opciones de formacion segun la demanda. Todos los impulsos eran enfocados hacia
la industrializacion, para la REFORMA EDUCATIVA DE 1995, influyeron en gran medida el
estudio denominado “La educacion en El Salvador de cara al siglo XXI. Desafios y oportunidades™
realizado entre 1993 y 1994 por el Ministerio de Educacion (MINED, 2001). Siendo uno de los

aportes de mayor trascendencia en las politicas educativas de El Salvador.

Para los afios en que se realiza el diagnostico citado, la educacion media era considerada uno de los
niveles con menor atencion de parte del Estado. Por ello planted, ademas de los problemas
esenciales, una buena cantidad de recomendaciones de politica, que supondrian el desarrollo de este

nivel educativo.

Entre los problemas sefialados se encontraban: el acceso restringido, la gran diversificacion (10
bachilleratos, 32 opciones), la fragmentacién e indiferencia curricular, la minima formacién de
docentes, la deficiencia de opciones para la formacion laboral, como también la falta de una prueba
que diagnosticara e informara sobre los avances y/o productos del sistema, en materia de
aprendizaje. Es decir, no existia instrumento o herramienta para poder conocer la realidad de los

conocimientos adquiridos por parte del estudiantado y logros por parte del MINED.

Se tomaron medidas para poder confrontar los problemas antes mencionados y estas son: EI cambio
de las modalidades de bachillerato de 10 a sdlo 2, el técnico vocacional y el general; fortalecimiento
de la formacion profesional; transformacion del curriculum del nivel; nuevos programas de estudio;
cambios en la formacion y capacitacion del docente de educacién media; reduccién del bachillerato

general de 3 a 2 afios (el bachillerato técnico vocacional se mantiene con 3 afios) y la aplicacion por
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ley de una prueba nacional de aprendizajes y aprendizajes, obligatorio para los egresados de la

educacion media.

La Prueba de Aprendizajes y Aptitudes para Egresados de Educacion Media (PAES) se aplicaria a
todos los egresados del sistema, en el afio en que se graduarian, o sea, el afio en que finalizan y
aprueban todos los cursos en el plan de estudios. Se incluye en evaluacion las cuatro asignaturas
béasicas y los resultados individuales por estudiante no determinarian su derecho a la obtencién del
grado de bachiller. Seria obligatorio participar en la prueba, pero no necesariamente aprobarla, tal
como lo planteaba el articulo 57 de la Ley General de la Educacion.

La prueba consiste en evaluar el grado en que los estudiantes han alcanzado los objetivos de la
Reforma Educativa para el nivel medio. Esta dirigida a verificar los conocimientos y las destrezas
que los estudiantes han desarrollado en las asignaturas Matematica, Estudios Sociales, Ciencias
Naturales, Lenguaje y Literatura. Los resultados de la prueba se convertirian en un “medidor” para

las instituciones educativas y para el mismo MINED.

En 1997 se realizd la primera evaluacion nacional a los estudiantes egresados del bachillerato. El
MINED (responsable de la prueba, segin la ley), contrata los servicios de la Universidad

Centroamericana “José Simeon Cafias” para la fabricacion y la calificacion de la prueba.
Los objetivos de la PAES como instrumento de medicién son:

1. Facilitar la toma de decisiones y retroalimentar las politicas, programas o proyectos
impulsados en el area educativa por el MINED.

2. Pretender que cada estudiante conozca sus aptitudes y habilidades, que le permitan de

acuerdo con sus posibilidades, seleccionar una carrera del nivel superior.

3. Ofrecer a las instituciones de educacién superior estudiantes con mejor calidad académica

y proporcionar al mercado laboral una oferta calificada.

Los bajos resultados de la PAES se han convertido en una preocupacion nacional y esto ha llevado

a decidir sobre la realizacién del presente estudio.

Los usos de los resultados de la PAES, segtn se plantean en la “Guia para maestros y maestras de

educacion media” son los siguientes:
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Permitir al MINED tener informaciones sobre el avance de la Reforma Educativa en el nivel medio
y mantener registros periddicos de indicadores referidos a la calidad educativa del pais que permitan

tomar decisiones en diferentes aspectos del sistema.

Los resultados facilitan a los centros educativos a tomar decisiones que permitan optimizar los
procesos educativos de cara a estimular a los diferentes actores del proceso educativo a incrementar

sus esfuerzos en pro de la excelencia académica.

Permite brindar comparaciones entre los centros educativos del pais en funcion de los resultados

que los estudiantes obtienen en la prueba.

Ofrece indicadores a las universidades y demas centros de estudios superiores acerca de la
preparacion académica de los estudiantes que solicitan ingreso; de igual forma orienta a los
estudiantes sobre aquellas asignaturas en las que ha alcanzado logros satisfactorios y en las que aln

necesita mayor preparacion.

Con el Decreto No. 687 del 13 de junio del 2005, se planteé que los resultados obtenidos tendran
una ponderacion del 20% para aprobar las asignaturas basicas evaluadas. A partir del 2007, la nota
de la PAES aumenta el valor del 25% del resultado final en cada asignatura. Las areas de
conocimiento que se incluyen son: Matematica, Estudios Sociales, Lenguaje y Literatura y Ciencias
Naturales. El resultado final de los estudiantes se obtiene de la sumatoria del resultado institucional
con el resultado PAES en cada asignatura evaluada, el cual deberad aproximarse a valores enteros.
Para efectos de promocion se debe obtener un resultado minimo de seis (6). Principalmente esta baja
nota que no muestra calidad es la que los estudiantes no alcanzan. Hasta la fecha se mantiene el
mismo criterio de PAES y las bajas calificaciones, existen estudiantes con notas entre 9 y 10, pero

esta cantidad de estudiantes es infima.
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7.1.2 Antecedentes historicos de las instituciones en estudio.

INSTITUTO NACIONAL DOCTOR SARBELIO NAVARRETE DE SAN VICENTE
(INSAVI).

Dicha institucién de educacién media, pertenece al distrito: 1005 del departamento de San
Vicente con codigo de infraestructura: 12399, y se encuentra ubicada en 62 Calle Poniente y 92

Avenida Sur, San Vicente, San Vicente, El Salvador, Centroamérica.

Nace en el afio 1948, anexo a la Escuela de Nifias Victoriano Rodriguez, como seccion oficial del
Plan Bésico, El afio siguiente aparecio con todas sus secciones. Este mismo afio a peticion de la
sociedad y las autoridades municipales, fue ascendido a la categoria de Instituto con plan basico,
primero y segundo afio de bachillerato, asi mismo fue establecido el primer curso de plan nocturno

para profesores, empleados y obreros.

Tiempo después, la sociedad manifesto la gran necesidad de un centro de educacion con categoria
de Instituto y dotar al mismo de un edificio apropiado a su nivel académico; se gestiono a fin de
conseguir un magnifico edificio; en ese sentido, la honorable corporacion Municipal haciendo eco
de las necesidades de la comunidad, consiguié en el presupuesto los recursos financieros para
comprar un terreno, en el que se levantaria el Edificio del Instituto Nacional Doctor Sarbelio

Navarrete.

Para el 2001, las instalaciones fueron dafiadas a causa de los terremotos, pero con apoyo del MINED
y de la Unidn Europea, fueron reparados y se construyé un nuevo edificio que alberga 6 aulas. En
este mismo periodo se forma parte del proyecto APREMAT, quien hace cambios a los planes de
estudio de los bachilleratos técnicos; pasando de los programas tradicionales a programas basados

en competencias.

A partir del 2008, se amplia la oferta educativa y la poblacion estudiantil se eleva a mas de 1600
estudiantes. Para el 2009 con la creacion de la MEGATEC, se articula al de cabarias, creando la
carrera de Gestion y Desarrollo Turistico, la cual mantiene beca para graduarse de técnico superior.
Para el afio 2012 se hacen nuevos cambios a la maya curricular técnica, con el proyecto
PROEDUCA, impulsado por la gerencia de educacién Media Técnica y Tecnolodgica, quedando

actualizada a la fecha la oferta académica de la siguiente manera:
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-Bachillerato General.

-Bachillerato Técnico Vocacional Administrativo Contable.

-Bachillerato Técnico Vocacional Atencién Primaria en Salud.

-Bachillerato Técnico Vocacional Mantenimiento Automotriz.

-Bachillerato Técnico Vocacional Infraestructura Tecnoldgica y Sistemas Informaticos.
-Bachillerato Técnico Vocacional Gestion y Desarrollo Turistico.

-Bachillerato Técnico VVocacional Artistico Musical.

INSTITUTO NACIONAL DE SAN LORENZO (INSAL).

Institucion educativa perteneciente al distrito 1011 del departamento de San Vicente, con
codigo de infraestructura 13601, se encuentra ubicada en Calle a San Sebastian, San Lorenzo, San

Vicente, El Salvador, Centroamérica.

En el afio de 1995, la institucion nace con la gestion del profesor Edenilson Martinez quien fue el
primer director, en ese mismo afio se retira de la institucion y la comunidad educativa elije a la
profesora Rosa de los Angeles Rivas como la nueva directora. En ese tiempo San Lorenzo no
contaba con el espacio fisico para la construccion del instituto por lo que se inici6 en la casa comunal
bajo el nombre de Instituto Nacional de San Lorenzo, en la modalidad de Bachillerato Comercial,
opcion Contador. Luego de la reforma educativa paso a bachillerato general, bajo el apoyo del sefior
Eriberto Rosa y por gestiones del alcalde en turno se consigui6é la donacién del terreno y la
construccidn de 3 aulas las cuales forman actualmente parte de su infraestructura. también la sefiora
Isabel Rosa que es miembro de la comunidad apoyaba grandemente saliendo a las casas en busca de
ayuda econOmica para darle una pequefa colaboracion a los docentes que trabajaban arduamente
para poder sacar adelante el instituto. En el afio de 1997 se lograron 164 horas oficiales que lograban
cubrir el 40% del salario de los docentes. En el afio de 1998 la comunidad educativa nombro
directora ad-honorem a la profesora Candida Isabel Acevedo; luego del retiro voluntario de la
profesora Rosa Rivas. En el afio 2000 se logran dos nombramientos oficiales de docentes y en enero

del 2001 la profesora Candida Acevedo tomo posesién como directora Gnica y en ese mismo afio
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obtiene el cargo de Subdireccion la profesora Reina de los Angeles Ramirez, a medida han pasado

los afios se han logrado 8 plazas de docentes en la institucion.

El instituto esta ubicado en el barrio el nifio calle a San Sebastian, San Lorenzo, San Vicente.
Inicialmente funcionaba como Centro Escolar Instituto Nacional de San Lorenzo con codigo inicial
de institucion N. 1008401. Luego se convirtio a Instituto Nacional a partir de la autorizacion del 28
mayo de 1999, modificandose oficialmente a Instituto Nacional de San Lorenzo, que funcionara con

los niveles de educacidén media, turno vespertino.

INSTITUTO NACIONAL DOCTOR PEDRO MIGUEL RIVERA DAMAS (INSEC).

Se inaugura con realce el 10 de febrero de 1990 y se le denomina Instituto Nacional Doctor
Pedro Miguel Rivera Damas ubicado en 12 Calle Poniente y 12 Avenida Norte, San Esteban Catarina,
San Vicente, El Salvador, Centroamérica. Tiene el codigo de infraestructura 12351 y pertenece al
distrito 1012 del departamento de San Vicente; el nombre del instituto es colocado en honor a esta
personalidad y por su destacada labor en pro de la educacion en San Esteban Catarina ademas a este
acto se invité a una serie de personalidades de la vida politica y educativa nacional y de la

comunidad; este instituto saco su primera promocién de bachillerato afio 1987-1989.

San Esteban Catarina era un municipio de los cuales necesitaban de un bachillerato debido a que los
jévenes se quedaban sin estudiar, por no poseer recursos econémicos y también en ese entonces por
el temor de la guerra, s6lo los que podian iban hasta San Vicente. El parroco Rene Valle y Marina
Manzanares se dieron cuenta de la gran necesidad de la comunidad, asi es como decidieron gestionar
la fundacion de un bachillerato, por esta razén tuvieron que viajar incansablemente a San Salvador

en busca de los lineamientos.

Luego se dirigieron al Director de Educacion Media del Ministerio de Educacion en San Vicente
que era el sefior Vazquez Arce, los requisitos que fueron planteados era de tener un local disponible
y un listado de probables estudiantes, pero habia un inconveniente de que el listado si lo tenian y el
local no, entonces se abocaron a la Escuela Doctor Adrian Garcia que a pesar de tener llenos sus
salones en el turno matutino, en la tarde quedaban desocupadas 3 aulas; por lo que ahi decidieron

iniciar el bachillerato, en el turno de la tarde el, local donde se le denomino primeramente como
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Instituto Nacional de San Esteban Catarina al costado de la derecha de la iglesia central frente al
parque municipal, aun asi faltaba la autorizacién a nivel nacional, pero no se dieron por vencido
hasta lograrlo, en este logro se los otorgo un capital equivalente a 80 horas de clases para pagos de
docentes, pero esto no alcanzaba y los jévenes no podian aportar lo suficiente asi que al fin del mes
el sacerdote Rene Valle y la profesora Marina Manzanares de su sueldo complementaban el pago,
siempre en la Adrian Garcia siguieron funcionando hasta lograr el nombramiento de un Director por
parte del Ministerio, el profesor Omar Escoto gestion0 que se construyera el local del actual

Instituto.

INSTITUTO NACIONAL DE APASTEPEQUE (INAP).

El dia 19 de diciembre de 1988, el Ministerio Educacion, certifica el Centro Educativo oficial
denominado Instituto Nacional de Apastepeque, con codigo de infraestructura nimero 12316,
pertenece al distrito 1013 del departamento de San Vicente y se encuentra ubicado en el pasaje Santa
Rita, Apastepeque San Vicente, El Salvador, Centroamérica.

Don Roberto Palacios y Don Reynaldo Garcia viendo la necesidad que habia en los jovenes para
seguir una educacion media de calidad nacio el bachillerato pedagdgico amparados en la gestién
que hicieron profesores como Osmaro Romero y el alcalde de aquel entonces quienes buscaban
profesores para que se hicieran cargo de la tarea de darle forma al proyecto. Iniciando con un
prematricula que fue tan exitosa que en un par de dias se tenia preinscritos mas de 50 aspirantes al
bachillerato. Venian de todos lados, de San Esteban Catarina, Santa Clara, Calderas, San Vicente,

Del Desvi6, de los Cantones como El Guayabo y Cutumayo.

Era una gran alegria ver a los padres matriculando a sus hijos. El inicio de la formacién de
profesores, alli se concentrd la energia de Don Roberto Palacios y Reynaldo Garcia en la busqueda
de recursos para sostener el instituto. Se buscaron dos aulas prestadas al tercer ciclo. Asi nacio y
crecio el INAP, con uniforme de corbata; el local actual del INAP, a la orilla del cerro Santa Rita se
compré con fondos gestionados por el patronato y por la alcaldia, ahi se impartian las clases en el
corredor de una casita para entonces ya se habia ampliado la oferta escolar con el bachillerato en
salud. Don Chico Hernandez don6 su tiempo dando clases de dibujo y arte para cubrir las horas
libres de los estudiantes.
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7.2 Antecedentes tedricos.

Para fines de esta investigacion han servido como base estudios anteriores, en este apartado

se abordan brevemente:

FACTORES ASOCIADOS AL RENDIMIENTO DE LOS ESTUDIANTES QUE SE
SOMETIERON A LA PAES 2000 - ELABORADO POR EL MINISTERIO DE EDUCACION
DE EL SALVADOR.

Esta investigacion fue realizada por el Ministerio de Educacion de El Salvador (MINED) en
el afio 2000, en ella indagaron el alcance y el cumplimiento de los fines de la PAES propuestos en
el diagnostico ~"La Educacion en El Salvador de cara al siglo XXI"" que realizaron con el objetivo
fundamental de impulsar la Nueva Reforma Educativa de 1995 en El Salvador; Ademas ese
diagndstico concluyé que la Educacion Media contaba con poca atencién por parte del estado
Salvadorefio, era de acceso restringido sin relevancia curricular y la falta de una prueba que sirviera

como diagnostico para informar sobre los resultados del sistema educativo.

Es por este problema, que surge por primera vez en El Salvador una prueba estandarizada Ilamada
Prueba de Aprendizajes y Aptitudes para Egresados de Educacion Media, abreviada como PAES;
mediante el decreto nimero 917 con fecha de publicacion de 21 de diciembre de 1996 en la Ley

General de Educacion de El Salvador.

Este estudio cont6 con una muestra de 1612 estudiantes de un total de 43,276 estudiantes de segundo
afio de bachillerato, matriculados en 545 centros educativos registrados oficialmente para el afio
2000. Dentro de lo que dicho estudio encontrd se puede mencionar que: los resultados presentaron
diferencias entre las instituciones del sector publico y privado, destacando en mejor rendimiento los
departamentos de San Salvador y La Libertad, mientras que los resultados mas bajos fueron de
Chalatenango, San Vicente y Cabafias. Para cerrar, cabe mencionar que, estos resultados de la
Prueba de Aprendizajes y Aptitudes para Egresados de Educacion Media (PAES) se usaron para
tener informacion sobre el progreso de la Reforma Educativa y facilitar la toma de decisiones en el
area educativa. (MINED, 2001). Desde entonces no se han realizado otros estudios macro por parte
del MINEDUCYT referente al hecho de hacer PAES vy sus resultados.
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FACTORES QUE INFLUYEN EN LOS ESTUDIANTES Y QUE CONTRIBUYEN A
DETERMINAR LOS RESULTADOS PAES 2011 - ELABORADO POR CAMPOS SAUL Y
ORANTES BLANCA.

Esta Investigacion fue elaborada por Saul Campos Moréan y Blanca Orantes Blanco, en el
afio 2012, en esta el objetivo fundamental de la investigacion fue determinar los factores que
influyeron a los estudiantes y que contribuyeron a determinar el éxito o fracaso en el rendimiento
académico en los estudiantes que realizaron la Prueba de Aprendizajes y Aptitudes para Egresados
de Educacion Media (PAES) durante el afio 2011, utilizando una muestra intencionada de 85
estudiantes de segundo afio de bachillerato de centros publicos y privados del pais, en donde se
realiz6 un estudio descriptivo mediante encuestas probabilisticas.

En el estudio titulado “Factores que influyen en los estudiantes y que contribuyeron a determinar
los resultados de la PAES 2011” realizado por Campos y Orantes (2012), se puede destacar lo

siguiente:

»= Segun la investigacion realizada residir en la zona urbana incide positivamente en la
obtencion de una nota elevada, en donde se percibe hay mayor acceso a las nuevas
tecnologias que se han vuelto una herramienta importante para el estudio. ElI apoyo

institucional de los centros educativos es importante.

= El apoyo moral que los estudiantes reciben de parte de sus padres es determinante para los
estudiantes, existe una tendencia fuerte a que el apoyo moral incide de forma positiva en la

obtencion de buenos resultados.

= En cuanto a los centros educativos, los estudiantes que han tenido acceso a biblioteca han
mostrado las mejores notas y los que han tenido acceso a laboratorios, internet, redes
sociales, chatear, correo, utilizar a las TIC como herramientas de estudio.

= Los habitos de estudio y trayectoria académica de los estudiantes contribuyeron al éxito

academicos de los estudiantes. Si este factor es importante sin duda hay que reforzarlo.

= Se presentan como limitantes del estudio, no haber contemplado la variable de violencia

escolar en particular y en general la violencia que azota al pais, que en alguna medida afectan
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a la poblacion estudiantil principalmente a los estudiantes adolescentes afectados por el

fendmeno reflejado en ausentismo escolar.

En general segln los autores de este estudio, en el rendimiento académico influye la autoestima, el
acompafiamiento de los padres (segun su nivel académico es mayor la prioridad que le dan a la
educacidn de sus hijos), las estrategias de los docentes, el ambiente escolar (a mayores recursos tiene

la institucion educativa mejor es el rendimiento de los estudiantes), entre otros factores.

Por ultimo se retoma un planteamiento muy acertado de Gil (1999) (citado por Campos Moran &
Orantes, 2012):

No resulta posible hablar de calidad educativa mientras desde todas las instancias no se hagan
esfuerzos por entender que el fracaso escolar no s6lo pone de manifiesto el rendimiento del alumno,
sino que supone también una sefial de éxito o fracaso del propio sistema y de la politica educativa

en general y hasta del rol docente (p.15).

7.3 Bases tedricas.

7.3.1 Rendimiento académico.

El rendimiento académico de los estudiantes es parte fundamental en el proceso de ensefianza
y aprendizaje, quiza se puede comparar como una columna vertebral en el “cuerpo” de la educacion,
porque segin Lamas (2015) “Es el resultado del aprendizaje suscitado por la actividad didactica del
profesor y producido por el alumno” (Lamas, 2015, p. 315). Con ello se puede ver que es un concepto
que interrelaciona otros elementos del curriculo, como la metodologia y evaluacion de los

aprendizajes.

El rendimiento académico se encuentra altamente relacionado con las calificaciones o promedios
escolares y es a la vez un factor complejo desde el momento de su concepcidn, por consiguiente
existen muchos tedricos que lo definen en distintos términos, por ejemplo, Pizarro lo define primero
desde el contexto de la educacion como: “Una medida de las capacidades respondientes o indicativas
gue manifiestan, en forma estimativa, lo que una persona ha aprendido como consecuencia de un

proceso de instruccion o formacion” (Pizarro citado por Amador, 2007, p. 42). Y luego desde la
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perspectiva propia del estudiante rendimiento académico se define como: “Una capacidad
respondiente de este frente a estimulos educativos, susceptible a ser interpretado segln objetivos o
propositos educativos preestablecidos” (Pizarro citado por Amador, 2007, p. 42). Es decir, el
rendimiento académico, conlleva evaluar y aunque podria no ser certera al cien por ciento, por ser
de caracter estimativa, brinda a los profesores un panorama sobre lo que un estudiante ha aprendido

en una asignatura, respecto al nivel de alcance de los objetivos educativos.

De igual forma, muchos autores, presentan ‘“distintos” conceptos, pero al final rendimiento
académico, aptitud escolar, logro académico, rendimiento escolar, o desempefio académico, se
toman como sinénimos y sus diferencias conceptuales se vuelven distintas solo desde el punto de

vista semantico.

Un aspecto comdn que mantienen muchos autores, respecto al rendimiento académico es que este
es de caracter multifactorial o en el intervienen multiples factores, esto se puede denotar en un
estudio sobre “Rendimiento escolar. Influencias diferenciales de factores externos e internos”, en
este se asevera que en el rendimiento académico intervienen “Dos conjuntos de causas: aquellos
aspectos relacionados con la escuela como sistema educativo, y aquellas caracteristicas que los
alumnos exhiben a partir de su contexto social, de sus capacidades personales, de sus
motivaciones”(Mella & Ortiz, 1999, p. 70).

El rendimiento académico busca alcanzar una meta educativa o un aprendizaje, cuando se produce
un desfase entre el rendimiento académico y el rendimiento esperado, aqui surge un rendimiento
discrepante ya que en muchas ocasiones un rendimiento no satisfactorio es aquel que se encuentra
muy por debajo del rendimiento esperado, en ocasiones este rendimiento se da como un resultado a

los métodos didacticos utilizados en el proceso ensefianza aprendizaje (Lamas, 2015).

Castellon, Alves de Mattos y otros citados por Alfaro, Echeverria y Escobar (2017) afirman que el
rendimiento académico se relaciona con el desarrollo de habilidades, las cuales, en su esencia, son
fundamentales para generar aprendizajes en los estudiantes. Sin habilidades, no puede haber
rendimiento académico; por lo que es importante comprender que el estudiante adquiere habilidades
cognitivas y actitudinales que le permiten crecer como persona, dado que “El estudio es el ndcleo

fundamental de la vida escolar”. (p.30)
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Danilov (1972) afirmaba que el dominio de habilidades y destrezas es el equivalente al desarrollo
de los aprendizajes. En este sentido, el rendimiento académico se mide por la efectividad en los
estudios, cuando se maneja informacion, cuando se domina una técnica para procesar informacion
0 para resolver problemas cotidianos o de aprendizaje; en fin, el aprender esta ligado siempre a una
habilidad. (citado por Alfaro et al., 2017)

Existen diversos tipos de rendimiento académico y se detallan a continuacion:

Rendimiento General: “Es el que se manifiesta mientras el estudiante va al centro de ensefianza,
en el aprendizaje de las Lineas de Accion Educativa y habitos culturales y en la conducta del

alumno” (Cipriano citado por Espinoza, Rodriguez y Rodriguez, 2012, p.27).

Rendimiento Especifico: “Es el que se da en la resolucion de los problemas personales, desarrollo
en la vida profesional, familiar y social que se les presentan en el futuro” (Cipriano citado por

Espinoza et al., 2012, p. 27).

Rendimiento Individual: “Es el que se manifiesta en la adquisicion de conocimientos,
experiencias, habitos, destrezas, habilidades, actitudes, aspiraciones, etc.” (Cipriano citado por
Espinoza et al., 2012, p. 27).

Rendimiento Efectivo: “Es el que realmente obtiene el alumno/a de acuerdo con su esfuerzo,
aptitudes y capacidades y que es, el que se refleja en los examenes tradicionales, pruebas objetivas
y trabajos personales y en equipo” (Cipriano citado por Espinoza et al., 2012, p. 28).

Rendimiento Satisfactorio: “Considerado, como la diferencia existente, entre lo que ha obtenido
realmente el alumno y lo que podia haber obtenido, tenidas en cuenta: su inteligencia, su esfuerzo,

sus circunstancias personales y familiares etc.” (Cipriano citado por Espinoza et al., 2012, p. 28).

Rendimiento Insatisfactorio: “Cuando el alumno no rinde lo esperado en funcion al nivel del

desarrollo de las capacidades que presenta” (Cipriano citado por Espinoza et al., 2012, p. 27).

Rendimiento Suficiente: “Cuando el alumno alcanza los niveles a los logros de objetivos
previamente establecidos en el proceso Ensefianza-Aprendizaje” (Cipriano citado por Espinoza et
al., 2012, p. 27).
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Rendimiento Insuficiente: “Cuando el alumno no asimila o no logra los contenidos previamente

planificado” (Cipriano citado por Espinoza et al., 2012, p. 27).

Rendimiento Social: “La institucion educativa al influir sobre un individuo, no se limita a éste sino

que a través del mismo ejerce influencia de la sociedad en que se desarrolla” (Cipriano citado por

Espinozaetal., 2012, p. 27).

El rendimiento académico es mas que sélo obtener conocimiento, es necesario que apliquen sus
conocimientos mostrando asi lo aprendido en el proceso de ensefianza y aprendizaje, esta aplicacion
no debe limitarse a problemas, ejercicios o situaciones abstractas si no también debe llevarse a la
vida y que sean (til en la misma, ya que asi lo expresa Mattos citado por Alfaro et al. (2017): No se
trata de cuanta materia han memorizado los alumnos, sino de cuanto de ella han incorporado
realmente a su conducta, manifestandolo en su manera de sentir, de resolver los problemas y de

hacer o utilizar las cosas aprendidas en el curso. (p.31)

Para efectos de esta investigacion, se limitara a considerar s6lo aspectos relacionados con la escuela,
ya que como se ha evidenciado rendimiento académico es muy amplio. Ahora por consiguiente,

Benitez, Giménez y Osicka (2000)(citado por Navarro, 2003) dicen:

Cuando se trata de evaluar el rendimiento académico y como mejorarlo, se analizan en mayor o
menor grado los factores que pueden influir en él, generalmente se consideran, entre otros, factores
socioeconémicos, la amplitud de los programas de estudio, las metodologias de ensefianza
utilizadas, la dificultad de emplear una ensefianza personalizada, los conceptos previos que tienen

los alumnos, asi como el nivel de pensamiento formal de los mismos. (p. 3)

El rendimiento académico es complejo y existen muchos factores que influyen en este, como los

factores fisiolégicos, sociales, psicoldgicos y pedagogicos.

Espinoza et al. (2012) explican que: los factores fisioldgicos involucran todo el funcionamiento del
organismo, especialmente el de aquellas partes que intervienen con el proceso de aprendizaje, si hay
un organismo afectado, este puede limitar al estudiante a cumplir o desempefiar satisfactoriamente
actividades propias del proceso educativo; los factores psicologicos presentan situacion de
adaptacion ante un cambio, emocionalidad ante una situacion y la propia constitucion de la

personalidad, aca es valido, tener en cuenta que: “Durante la adolescencia acontecen notables
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transformaciones fisicas y psicoldgicas, especialmente en la personalidad, que pueden afectar el
rendimiento escolar” (Lamas, 2015, p. 319). La motivacion juega un papel importante en la
afectacion del rendimiento académico por medio del factor psicolégico y se puede considerar desde
dos enfoques, el primero es el enfoque profundo que “Se basa en la motivacion intrinseca; el
estudiante tiene interés por la materia y desea lograr que el aprendizaje tenga significacion personal”
(Lamas, 2015, p. 321). Y el segundo, el enfoque superficial “Se basa en una motivacion extrinseca;
busca “cumplir” y evitar el fracaso” (Lamas, 2015, p. 322). Respecto a dichas motivaciones se puede
mencionar la expectativa que tiene un individuo como estudiante respecto de lo que cree que puede
hacer y lo que no se siente capaz de realizar, es decir que muchos estudiantes por el simple hecho
de pensar que no son capaces de realizar algo no lo hacen y ni siquiera lo intentan, lo que da como

resultado un bajo rendimiento académico simplemente por sus creencias.

Siempre Espinoza et al. (2012) explican que los factores sociales implica circunstancias del
ambiente y el entorno donde se realiza el aprendizaje escolar como condiciones, econémicas,
familiares, de salud, actividades laborales y culturales de la familia, vicios, entre otros. Se tiene
segun Meza (nd) que: a medida que el nivel de escolaridad de los padres de familia aumenta o es
mayor, la probabilidad de que sus hijos se encuentren en un nivel bajo de una prueba censal
disminuye. Para Amador (2007) factores familiares vinculados con el rendimiento académico son:
La familia vive en entornos empobrecidos, si los estudiantes tienen ambos padres, o s6lo uno de
ellos, si alguno de los padres es alcohdlico, si la madre es soltera, abusos o negligencias en el hogar,
pobres expectativas educativas de familia, divorcio de los padres, muerte de uno de los padres, falta

de apoyo familiar, entre otros.

Por ultimo, tenemos los factores pedagdgicos, aca se ven inmersos los métodos de ensefianza y
aprendizaje, el ambiente, escolar, la formacion docente, la condiciones estructurales y equipamiento

de la escuela, los planes de accién de la misma entre otros (Espinoza et al., 2012).

Por otra parte, tomandole la palabra a Navarro, especificamente cuando menciona que se debe
mejorar el rendimiento academico después de evaluarlo; se abordara a continuacion con mayor rigor
factores pedagdgicos como: Planeacion didactica, metodologia docente y evaluacion de los

aprendizajes, entre otros.
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7.3.2 Planeacion didactica.

Planeacion didactica es considerada como sinénimo de planificacion didactica; en la
préctica, la planificacion didactica es de caracter exclusivo de elaboracion por el profesor o docente
y “Corresponde a las decisiones adoptadas en relacion con los componentes curriculares: objetivos,
contenidos, metodologia, recursos y evaluacion” (MINED, 2008, p. 54). Es decir, todos los valiosos
componentes interrelacionados en esta practica, con el Unico fin de lograr los aprendizajes
matematicos en los educandos, en esta situacion la planificacion se vuelve imprescindible porque

integra las bases del acto educativo.

Entonces, es asi que “No puede concebirse una clase si no estd previamente organizada, preparada,
pensada y con lo suficientes argumentos para justificar tal o cual actividad para el logro de los
aprendizajes esperados” (Brito-Lara et al., 2019, p. 14). La idea anterior se contextualiza de la
siguiente forma: Segun los tedricos, el docente en primer lugar no puede llegar al aula a intentar
desarrollar una clase de forma tradicional (exposicion magistral Unicamente), luego parece
contraproducente que los docentes solo se apoyen para planear o realizar sus clases en un libro de
texto, siguiéndolo al pie de la letra o por otro lado basandose sélo en sus conocimientos puramente
matematicos como si esos fuesen el Unico sustento y sustituto a una tarea inherente al profesor ( la
matematica escolar no solo debe conllevar, teoremas, formulas, axiomas, sino aplicacion de la
matematica en la vida cotidiana de los estudiantes); se estaria cayendo en una especie de
improvisacion, si el profesor, hasta el momento de trabajar en el pizarron decide el siguiente paso a
dar durante la ensefianza, eso conllevaria estar como un barco a la deriva, o acomodarse a lo que
venga, es omitir el rumbo, cuando ya esta propuesto por el objetivo de la clase, que siempre sera la
meta a perseguir. Con la préactica de estas acciones se podria ver afectado el proceso de ensefianza-
aprendizaje y como secuela muchos conocimientos y competencias que “armen” y preparen a los

estudiantes ante una prueba estandarizada, se podrian ignorar.

El acto de planificar para el accionar educativo, marca la pauta del siguiente paso, permite a los
profesores tener previsto de antemano muchos factores que puede estar inmersos en dicha practica
educativa y asi lo afirman Garcia et. al. (2014) (citado por Brito-Lara et al., 2019) “La planeacién
didactica es una tarea inherente al trabajo profesional docente que permite organizar y vincular
cronoldgica, espacial, pedagogica y técnicamente, las actividades y recursos necesarios para lograr
los aprendizajes previstos ” (p. 56).
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Si se planifica un contenido mateméatico o una clase en su defecto, estamos considerando y
manteniendo siempre en cuenta y a la vista el objetivo e indicador de logro planteado por el
curriculo, elaborariamos un proceso sistematico y ordenado, secuencialmente didactico, donde ya
se habrd pensado y establecido todos los pasos a seguir, teniendo a la mano las estrategias,
considerando cualquier situacién del aula y como abordarla a partir del propio saber matematico,
sin omitir valorar el contexto de los educandos para lograr el aprendizaje y como cuantificar este

por medio de la evaluacion:

Planificar conlleva seleccionar y preparar los contenidos disciplinares, ofrecer informacion y
explicaciones comprensibles y organizadas, hacer uso de la tecnologia, disefiar la metodologia y
organizar actividades, comunicarse con los estudiantes, tutorizar, evaluar, reflexionar sobre la

ensefianza, identificarse con la institucion y trabajar en equipo (Garcia & Valencia, 2014).

Con una buena planificacion didactica se podrian lograr muchas bondades en el rendimiento
academico de los estudiantes, a pesar de esto, no todos los docentes trabajan en ello o elaboran su
planificacion. También muchos docentes no cuentan con diversa informacion o literatura educativa
sobre la planificacion didactica o por otra parte si esta informacion existe los docentes la desconocen,
0 no hay mucha orientacion al respecto, es por ello que Brito-Lara (2019) plantea que esto ha llevado
a los docentes a buscar informacion en distintos medios, observando una gran diversidad de
finalidades, enfoques y aspectos que toman en cuenta al elaborar sus planeaciones; también cabe
mencionar que principalmente el acto de planear lo hacen por necesidad laboral y por requisito
administrativo. Es decir, en muchos centros escolares de El Salvador los docentes se preocupan sélo
en elaborar “algo” (algin documento) para llamarlo planificacion didactica, este es hecho solo “por
salir de compromiso” dado que el director o0 un asesor técnico pedagogico se los solicita; y asi
teniendo en cuenta muchas veces la complicidad del director, (porque la revision que pudiera realizar
de la planificacién no es suficiente o dicha revision no esta basada en los componentes del curriculo)
los docentes dejan de lado la verdadera preocupacion que deberian de manifestar en esta practica
educativa, preocupacion que podria sintetizarse en el hecho de que la planificacion didactica se
encuentre bien adecuada con el contexto de los estudiantes, considerar los componentes del curriculo
nacional, tener claro el proceso a seguir con dicha planificacion, para asi alcanzar los objetivos
propuestos (con cada paso 0 accion que se dé en el salon) y que estos a la vez conlleven un verdadero

aprendizaje en los estudiantes.
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A pesar de lo ya manifestado, sobre la realidad educativa, también se encontro en otro escenario a
otros profesores que se toman la planificacion de otra manera, ya que Brito-Lara et al. (2019),
manifiestan en su estudio: “Los profesores sostienen que realizan la planeacion didactica para
organizar mejor su trabajo y con ello mejorar el desempefio de sus estudiantes en cuanto al desarrollo
de competencias” (Brito-Lara et al., 2019, p. 67). Es decir, una organizada planificacion didactica
segun los autores es consecuente en el desarrollo de las competencias y el rendimiento académico
de los estudiantes, de tal modo que en la medida que la planificacion se lleve de mejor manera
considerando su verdadero fin en lugar de elaborarla por un mero requisito, se aportara mas al

rendimiento de los estudiantes.

A todo esto, la planificacién se considera como la méaquina que convierte a un sujeto en docente o
profesor, por tanto conlleva toda su operabilidad y forma de proceder, ya que asi lo manifiesta Brito,
Lopez y Parra (2019):

La funcion del docente no implica el disefio, la elaboracion y la puesta en practica de la planeacion
didactica, sino todo lo contrario; la planeacion didactica es una préctica educativa que implica la

funcién docente. Es un elemento constitutivo de las tareas que se llevan a cabo en el aula. (p. 68)

Consiguientemente, el logro de una practica eficiente encaminada al desarrollo de los aprendizajes
esperados en el estudiante, depende de la planeacion didactica (Garcia & Valencia, 2014). Para
realizar diversas acciones o alcanzar una meta en nuestra vida personal, muchas veces se realiza una
planeacidn o se piensa en un plan para obtener el resultado deseado, en este sentido tiene pertinencia
también aplicarlo para el &mbito educativo, ya que Garcia et. al. (2014) establece que “El profesor

necesita saber, para llevar a cabo su planeamiento, que, por qué, a quien y como ensenar”(p. 18).

Consecuente con la cita anterior, el mismo autor destaca que, si los docentes se comprometieran mas
trabajando con planificaciones didacticas bien estructuradas y organizadas, basandose siempre en
las competencias disciplinarias, reconociendo y aplicando como tal el curriculo de educacion,
enriquecerian el rendimiento académico y con ello el logro del perfil de egreso de los estudiantes, a

la vez esto serviria a ellos mismos para mejorar el servicio o practica educativa que realizan.

Para presenciar el eco de lo dicho con anterioridad puede ejemplificarse lo que menciona Brito-Lara,

Lopez-Loya, Parra-Acosta, sobre un estudio cuasi experimental realizado por Ninoska Viloria y

Gloribet Godoy en Venezuela 2010, en el concluyeron que al planear (y aplicar) estrategias
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didacticas de acuerdo con las necesidades e intereses de los estudiantes de sexto grado en la

asignatura de matematica se logran mejores procesos y resultados educativos.

Sintetizando, encontramos que si se planea o planifica una clase (adecuadamente, considerando
todos los factores pedagdgicos y elementos abordados con anterioridad), se presenta una alta
probabilidad de poder lograr un rendimiento académico mayor (Y este rendimiento ird aportando
mejores resultados en una prueba estandarizada como es la PAES), porque estariamos considerando
todas las necesidades de los educandos y los componentes curriculares, que estan ahi para aportar a

la educacion y no solo de “adorno”.

7.3.3 Metodologia.

Cuando se habla de metodologia se puede referir o hacer alusion a la actuacion del profesor,
actuacion que en la practica considera ejecutar diversas las actividades planteadas durante el proceso
ensefianza aprendizaje. Con un mayor rigor metodologia se define segun el MINED (1994) como
“Las distintas maneras 0 modos de facilitar los aprendizajes; conllevan al mismo tiempo la base

conceptual sobre el aprendizaje y los lineamientos didacticos” (p. 22).

La metodologia esta relacionada con las preguntas (Como vamos a ensefiar? ;Como llevar a cabo
el proceso de ensefianza-aprendizaje? En otras palabras hablar de metodologia es hablar de un
método que los profesores podrian considerar como efectivo para lograr los objetivos de la
educacion, ya que asi lo manifiesta Hernandez (2004): “Una metodologia didactica supone una
manera concreta de ensefiar, método supone un camino y una herramienta concreta que utilizamos
para transmitir los contenidos, procedimientos y principios al estudiantado y que se cumplan los
objetivos de aprendizaje propuestos por el profesor”(p.20). Dicho, en otros términos, al momento
de implementarse una metodologia, el profesor debe de estar consiente que esta, por sus
caracteristicas y momentos didacticos permita a los estudiantes alcanzar los objetivos (alcance de
objetivos que se puede evidenciar a través de los resultados académicos), porque eso supone el fin

de una metodologia.
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El proceso de planificar e implementar una metodologia educativa es bastante amplio debe
considerarse en ese proceso muchos factores pedagdgicos y elementos curriculares, ya que para

Carlos Del Gallego (2012) las metodologias conllevan y son:

Aquéllas que indican al docente que herramientas, métodos o técnicas de ensefianza puede utilizar
teniendo en cuenta las caracteristicas del grupo y del contexto en general para introducir un tema,
para afianzar un tema dado, para motivar, darle sentido al conocimiento, evaluar, analizar

capacidades y dificultades en los estudiantes etc. (p. 1)

Es decir, la metodologia es el componente de la educacion que nos encajona sobre como se debe
ensefiar, sin olvidar considerar todos los factores pedagdgicos que estan relacionados con los
estudiantes y el contexto escolar. Es claro que esta debe estar relacionada con la planificacion
didactica y antes de elaborar dicha planeacion debemos de tener claro ¢el como llevar la educacion?
Es decir, un camino, un método en particular dentro de los muchos existentes, de tal manera que
ambos factores pedagogicos van tomados de la mano, si falla el método (metodologia) falla el plan
(planeacidn), por ello es de tener “tacto” al momento de implementar alguna metodologia porque
esta puede repercutir en el rendimiento escolar del estudiantado y dichas repercusiones podrian ser

transferibles en el momento de rendir ante la PAES.

Dos tendencias basicas dominan el panorama de la ensefianza de las Matematicas: Una que defiende
la ensefianza directa: exposicion muy clara de la informacion que corresponde una considerable
ejercitacion y practica en esa precisa informacion y una evaluacion para esa misma informacion; y
la otra ensefianza alternativa: o por descubrimiento, es aquella que antes de enfrentarse con nuevas
ideas, el estudiante debe proveerse de la experiencia adecuada para que cualquier término o concepto
nuevo se corresponda con algo que ya forma parte de su experiencia personal (Davis citado por
Gutierrez, 1991). En ese sentido hablar de ensefianza directa es hacer referencia Unicamente a
realizar una exposicion de la informacidn o conocimientos, es un proceso vertical donde el profesor
es el unico sujeto activo y por ende protagonista en el proceso de ensefianza y aprendizaje, puesto
que el estudiante en este caso juega un papel pasivo, mediante su Unica funcion receptora de
conocimientos, no hay participacion, ni razonamiento de los/as estudiantes, debido a que el profesor
presenta la informacion en su forma final. Ahora para el caso de la ensefianza alternativa esas nuevas
ideas corresponderian a los conocimientos, en este tipo de ensefianza el protagonista y actor activo

del proceso educativo es el estudiante, el profesor solo es una especie de guia, por consiguiente aca
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laintencion es que el estudiante vaya construyendo sus propios conocimientos y con ello aprendizaje
a partir de conocimientos o experiencias previas, es decir debe manipular, jugar, explorar y
experimentar para que logre hacerse una representacion mental lo suficientemente fuerte para que

pueda construir el concepto por si mismo.

Como bien dice Carlos Del Gallego (2012) “Las metodologias educativas suelen girar alrededor de
las teorias del aprendizaje (basadas en la psicopedagogia)” (p. 1); para mejor comprension de los
dos tipos de ensefianza que se abordaron con anterioridad, ahora se presentan las siguientes teorias

de metodologia mas predominantes para el proceso educativo:

En primer lugar, se tiene al conductismo, una teoria del aprendizaje que “Fue postulada por E.L
Thorndike, acogida por B.F Skinner y actualizada recientemente por R. Gadné” (Gutierrez, 1991, p.
77). Esta teoria data de los afios 20, por mucho tiempo fue el modelo que predomind en la ensefianza
de la aritmética; su origen se da gracias al comportamiento observado en los animales domeésticos
justo por los términos de estimulo, respuesta y asociacion, que también tuvo éxito en la aplicacion

del entrenamiento de deportistas y musicos.

La ensefianza en el conductismo es directa, referenciandose estrictamente con una clase magistral,
tradicional y expositiva por parte del docente, este tipo de ensefianza es el que mas suele darse en
los salones de clase, hecho que puede notarse en la aplicacion de las leyes de Thorndike: Ley del
ejercicio de repeticion, Ley de disponibilidad, Ley de efecto. En la primera ley se considera que para
que el conocimiento sea arraigado, es fundamental ejercitar un producto ya elaborado; en el caso de
la segunda ley es necesario que el estudiante se encuentre atento, motivado, esto se logra aplicando
un refuerzo al estudiante ya sea con una nota u otro refuerzo para que el estudiante siga con las ganas
de aprender; por ultimo la tercera ley manifiesta que a pesar que la repeticion es necesaria, esta no
garantiza el aprendizaje y lo que garantizara el aprendizaje es el grado de satisfaccion del propio

estudiante.

Como ejemplo, se puede tomar el cuadrado de un binomio (a + b)? = a? + 2ab + b? para la
primera ley, se brinda esta ecuacidn, este conocimiento a los estudiantes en su forma final, no se
comprende de donde sale o que representa y solamente interesa que se aplique la férmula en muchos
ejercicios; con la segunda ley en base a las constantes repeticiones de ejercicios se podria asignar

una nota, si esta es mala se otorga un castigo al estudiante, pero si la nota es buena el estimulo podria
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ser un premio, en teoria el estudiante con nota mala por evitar el castigo trataria de esforzarse mas
en los ejercicios; ahora en la tercera ley luego de seguir ejercitando aun mas si el estudiante se
encuentra satisfecho resultara en que el conocimiento se logra fijar en él, pero si por el contrario no
esta satisfecho el estudiante después de la clase o del examen, terminara olvidando el cuadrado de

un binomio.

Al aplicar esta metodologia conductista que, aungque en afios anteriores, pareciera haber sido
efectiva, en la actualidad se duda de dicha afirmacién. Consiguientemente es muy bien conocido
que en las pruebas estandarizadas como el caso PAES en el area de matematica se miden tres tipos
de competencias: Razonamiento légico matematico, Comunicacién con el lenguaje matematico y
Aplicacion de la matematica al entorno (MINEDUCYT, 2019a); competencias que mediante el
conductismo no se evidencia el abordaje de todas ellas ya que solo se dedica a repetir un
conocimiento ya terminado, ejercitarlo y seguirlo ejercitando, sin razonar sobre él, su origen, que es
lo que nos da a entender y donde se aplica en la vida cotidiana; a lo sumo aprender bajo una
metodologia conductista en matematica solo podria apoyar a la capacidad de reconocer
terminologia, conceptos, formulas y teoremas al momento de enfrentarse a la PAES, lo cual conlleva

estar en desventaja y seguramente no muy buenos resultados en la prueba.

Respecto a las teorias, en segundo lugar, se aborda al constructivismo, en esta teoria “Se cree que el
conocimiento conceptual no puede transferirse como un producto elaborado de una persona a otra,
sino que debe ser construido activamente desde la propia experiencia y no recibido pasivamente del

entorno por el sujeto cognitivo” (Gutierrez, 1991, p. 82).

Piaget dentro del constructivismo con el fin de estimular las conexiones mentales de los estudiantes,
cuando se construye el conocimiento, introduce las ideas de desequilibrio: que es cuando las nuevas
ideas, inciden sobre ideas anteriores; equilibracion: es la reaccién al desequilibrio; asimilacién: es
cuando el estudiante adopta o incorpora nuevos datos a las estructuras existentes; y acomodacion:
es la modificacion de las estructuras existentes para lograr la asimilacion del nuevo conocimiento
(Gutierrez, 1991). Un ejemplo de estas ideas puede ser el hecho que un estudiante sabe multiplicar
nameros enteros y lo aprendid por medio de la representacion geométrica del producto como area
de un rectangulo, ese hecho seria el conocimiento previo; luego como desequilibrio se le presenta la
multiplicacion de fracciones; como equilibracion el estudiante podria responder a representar de

forma similar las multiplicaciones de fracciones, hasta podria llegar a resolver la multiplicacion de
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fracciones de forma correcta con eso asimila e incorpora nuevos datos sobre la multiplicacion, por
ultimo con el algoritmo bien claro y definido podria lograr la acomodacién y asi asimilar un nuevo

conocimiento.

También dentro del constructivismo ademas de estas ideas, Piaget establecio “Las etapas del
desarrollo intelectual”, las cuales deben de desarrollarse en orden y estan relacionados con la edad
de los estudiantes; ahora por otro lado también dentro del constructivismo se tiene a los “niveles de
razonamiento matematico” de los esposos Van Hiele, que por el contrario de las etapas que plantea
Piaget, estos niveles son discontinuos, es decir se pueden saltar niveles y no depende de la edad,
dichos niveles son aplicados a la geometria y se sintetizan a continuacion: visual, descriptivo,
abstracto, deductivo légico-formal y rigor (Gutierrez, 1991); en el nivel visual, los estudiantes deben
considerar las figuras geométricas como un todo, por ejemplo para un rectangulo no se debe analizar
sus componentes y relaciones; ahora en el nivel descriptivo se empieza a distinguir componentes y
algunas propiedades, como por ejemplo que el rectdngulo tiene cuatro lados, cuatro angulos
opuestos; en el nivel abstracto se comienzan a establecer conclusiones logicas y clasificaciones,
como por ejemplo gue el rectangulo es un caso especial del paralelogramos dado que sus lados son
dos a dos; en el nivel deductivo es donde se comienza el razonamiento matematico formal, ya
realizando operaciones o célculos con problemas o situaciones que involucren rectangulos; por
ultimo para el nivel de rigor acé se puede estudiar geometria, en nuestro ejemplo para el rectangulo,

sin contar con el modelo concreto de el rectangulo o su representacion.

Ahora bien, el constructivismo a diferencia del conductismo pareciera brindar mejores bondades,
respecto a la implementacién de su metodologia, sin embargo ain no se puede determinar eficacia
irrefutable de esta metodologia en las pruebas estandarizadas como en caso de El Salvador, aun
existe en alguna medida desconocimiento sobre la teoria, y ausencia de su aplicacion, sin embargo,
si es mas seguro que mediante el constructivismo los estudiantes pueden en mayor frecuencia
trabajar las tres competencias matematicas que se evalian en la PAES, ya que en teoria los
estudiantes deben de pensar un poco mas, hacer deducciones I6gicas matematica y aplicar estos

conocimiento en algunas situaciones cotidianas.

El mundo cambia frecuentemente y con esto, la forma como las personas aprenden. Por ello se debe
reinventar constantemente la practica docente y las metodologias de ensefianza para adaptarlas a las

nuevas realidades y garantizar asi aprendizajes significativos. Que quiere decir esto, que los
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estudiantes deben de ser los protagonistas de su propio aprendizaje, que poco a poco se esta
superando el tradicional paradigma donde los profesores son el centro del conocimiento y unico

actor activo del proceso de aprendizaje y ensefianza.

Con nuevas metodologias, los entornos educativos estan cambiando, esperando impulsar asi mejores
resultados académicos en los estudiantes. El proceso de ensefianza también requiere la aplicacion
de metodologias en donde el estudiante sea el principal actor de su aprendizaje, debatiendo,
investigando, proponiendo. En este sentido la Universidad del Pais VVasco (2016) afirma que “La
ensefianza basada en metodologias activas es una ensefianza centrada en el estudiante, en su
capacitacién en competencias propias del saber de la disciplina. Estas estrategias conciben el
aprendizaje como un proceso constructivo y no receptivo”. La metodologia activa pretende que el
estudiante tenga habilidades, destrezas tales como, analisis, criterio para evaluar, le permite al
estudiante tener base argumentativa sobre la solucion de algun problema en especifico. También
esta metodologia le permite al estudiante empoderarse del conocimiento de contenidos con grado de
profundad, madurez y seguridad, se puede ver reflejado en el momento que se enfrenta a pruebas
estandarizadas como la PAES, y otros aspectos de la vida. El trabajo en equipo con un enfoque
constructivista lleva al estudiante por el camino de fortaleza cognitiva y destreza motriz que son
parte importante en la metodologia activa. Por otra parte, en el estudiante la responsabilidad y la
disciplina le permiten adquirir esas habilidades y conocimientos que lo preparan para los examenes

de mayor trascendencia que en su vida académica tendra que someterse.
Para aportar a la validez de este tipo de metodologia Ballesta Pagan et. al comenta que:

Una reciente investigacion refrenda todas las ideas descritas anteriormente y asi la ponen de
manifiesto sus autores cuando afirman que los alumnos cuyos profesores trabajan con metodologias
centradas en el aprendizaje desarrollan estrategias de aprendizaje de mas calidad, tienen mejores
actitudes, utilizan enfoques mas profundos que aquéllos cuyos profesores trabajan con metodologias
centradas en la ensefianza, de tipo tradicional y obtienen mejor rendimiento académico. (Ballesta
Pagéan et al., 2011, p. 6)
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Entonces estas metodologias activas de ensefianza aprendizaje tienen como objetivo maximizar las
posibilidades de que los estudiantes aprendan en una cierta situacion didactica implementada por el
profesor, es mas hasta responsabiliza a los estudiantes, ya que segun Ballesta Pagan (2011) “Este
tipo de estrategias metodoldgicas que potencian la implicacion del alumno en su propio aprendizaje
son muy importantes porque refuerzan su responsabilidad, autoestima, interés y motivacion”

(Ballesta Pagan et al., 2011, p. 6).

Por ultimo, siempre en el panorama de cambios metodologicos que estan transformando a los
entornos educativos, retomaremos un poco sobre los recientes cambios metodologicos de
matemaética en El Salvador. El Ministerio de Educacion (MINEDUCYT) en conjunto con la Agencia
de Cooperacion Internacional del Japon (JICA) trabajaron desde finales del 2015 en la elaboracion
del Proyecto de Mejoramiento de los Aprendizajes de Matematica en Educacion Bésica y Educacion
Media ESMATE, proyecto que tiene la finalidad de mejorar la calidad educativa mediante las

siguientes lineas de accion:

Redisefar y fortalecer los planes de formacion inicial; Ejecutar el programa de actualizacion y
desarrollo de capacidades de las y los docentes en servicio; y, Revisar y ajustar el curriculo educativo
nacional para fortalecer la educabilidad, los aprendizajes significativos y el desarrollo de habilidades

y competencias claves para la vida y el trabajo. (JICA, 2018)

Todo este esfuerzo de ESMATE se traduce en proporcionar materiales educativos de calidad a

estudiantes y profesores, los cuales son:

Programa de estudio de matematica para primero, segundo, tercer ciclo y bachillerato; Libro de texto
de primer grado a segundo afio de bachillerato; Cuadernos de Ejercicios de tercero a noveno grado;
y Guia (o sugerencia) metodolégica de primer grado a segundo afio de bachillerato. (MINEDUCYT.
JICA, 2019)

ESMATE para desarrollar de manera efectiva los aprendizajes de los estudiantes toma los siguientes

cinco puntos de partida: 1. Importancia fundamental del aprendizaje de matematica: dado que los

saberes matematicos, esta en todo lo que nos rodea y el razonamiento matematico genera en los

estudiantes competencias que permitan resolver problemas del entorno. 2. Rol fundamental del

docente y protagonismo del estudiante: es decir, el estudiante aca se vuelve el protagonista y

constructor de su aprendizaje y el docente se vuelve un mediador o asiste al estudiante en su proceso
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de aprendizaje. 3. Secuencia de clase: es aca donde el protagonismo del estudiante se pone en
evidencia con los momentos de la clase (Problema inicial, Solucién del problema inicial,
Conclusién, Ejercicios), es decir el profesor solamente orientara al estudiante a entender el problema
inicial o induce caminos de solucién, pero el estudiante es el sujeto que por si sélo debera solucionar
los problemas de cada clase, eso si contando con la asistencia del profesor cuando se requiera. 4.
Sintonia determinante con la gestion escolar: se adecua el programa y la jornalizacion anual a un
tiempo de clase mas real, ya que no es del desconocimiento de la comunidad educativa que muchas
veces se pierden horas de clases por otras actividades extracurriculares de la escuela, por ello un afio
escolar con ESMATE, esta jornalizado para 160 horas clase de las 200 horas clase del afio destinadas
para el aprendizaje de matematica. 5. Aprendizaje de los estudiantes en el hogar: con el cuaderno de
ejercicio los estudiante tiene en su hogar que realizar al menos 20 minutos de aprendizaje activo,
resolviendo problemas de la misma clase que se abordo en la escuela, también durante la clase en el
momento de la Solucion del problema inicial, supone entre 15 6 20 minutos de aprendizaje activo
en los estudiantes (MINEDUCYT, 2019b).

El mejoramiento de los aprendizajes en matematica, para ESMATE se basa en la interrelacion de
tres componentes: Asistencia al docente (mediante las guias o sugerencias metodoldgicas);
Materiales (Libros de texto y Cuaderno de ejercicios del estudiante); y Tiempo de Aprendizaje
Activo (Dentro de la clase y en el hogar) (MINEDUCYT, 2019b).

El hecho de gque la asignatura de matematica ha tenido en la historia de la PAES por varias ocasiones
los resultados méas bajo, ha impulsado redoblar esfuerzo mediante proyectos como ESMATE, ya
que JICA manifiesta: “Los esfuerzos también se han dirigido a mejorar los niveles de competencia
logrados por los estudiantes durante su proceso educativo” (2018). Es decir, en este sentido es
probable que luego de un periodo de utilizarse ESMATE en los institutos de educacién media, podria

existir variantes positivas en los resultados de la PAES area matematica.

Es importante mencionar que estan surgiendo estudios y resultados de ESMATE, como es el caso
de Takao Maruyama y Takashi Kurosaki con su investigacion “Evaluacion de impacto de la

estrategia ESMATE” del afio 2018, que tenia como objetivo:
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Verificar la efectividad de la intervencion del equipo ESMATE en el resultado de la mejora de los
aprendizajes, practicas en los aprendizajes y asistencia a los docentes para realizar recomendaciones

para mejorar la efectividad del uso del Libro de Texto de Matematica (Aguilar et al., 2019, p. 28).

Consecuente, los investigadores afirman que ESMATE ha brindado buenos resultados segun los
datos que arrojo la Investigacion de Maruyama y Kurosaki.

7.3.4 Evaluacion de los aprendizajes.

Dado el supuesto que, en el proceso educativo, se ha considerado una metodologia en
particular, pensada esta para alcanzar los objetivos de aprendizajes y sistematizando el camino
mediante la planificacion didactica con las adecuaciones pertinentes a la realidad de los educandos;
0 ya sea el caso que no se les haya dado la importancia necesaria a los elementos anteriores, llegara
el momento donde se debe reflexionar si todas las estrategias, métodos y planes dieron resultado o
no. Es aca donde se vuelve justa y necesaria la intervencion de la evaluacion de los aprendizajes,
que ademas de brindar un panorama de los logros del proceso educativo, también debe servir para
realizar ajustes en cuanto a planificacién y metodologia y asi poder tender en la medida de lo posible
a un proceso educativo méas optimo y fructifero, en ese sentido EI MINED (2015) define que: “La
evaluacion es uno de los principales componentes del curriculo, mediante la cual se valora la
fortaleza y limitaciones del proceso de ensefianza y de aprendizaje, con el fin de tomar decisiones
oportunas y pertinentes a las situaciones del estudiante” (p. 10). En tal caso, la evaluacion garantiza
el derecho a una educacion inclusiva y de calidad; traduciéndose a una busqueda de informacion
continua y sistematica que es obtenible a partir de los estudiantes, estd en cierta manera muestra el
nivel del aprendizaje adquirido en un intervalo de tiempo dado, 0 en base a los contenidos abordados,
todo ello con el fin de lograr el egreso efectivo de los bachilleres; ahora en base a los resultados que
pueda arrojar una evaluacion se podria considerar realizar ajustes, en primer lugar para corregir algo

gue no funciono o para seguir potenciando algo que si funciond.

Algo que es muy importante destacar es que el concepto de rendimiento académico se ve
ampliamente relacionado y afectado por la evaluacion, ya que como dice Coral, Caso, Diaz y Lopez
(2012):
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Rendimiento hace referencia al resultado global del alumno, que obtiene por medio de una
valoracion numérica comunmente asignada por el docente, la cual se asocia a un proceso de
instruccion especifica (préctica tradicional), 0 con sus puntuaciones en evaluaciones externas -

producto de la aplicacidon de exdmenes estandarizados-(p.53)

Es decir, la evaluacion viene a reflejar el rendimiento académico del estudiantado y no hay que
olvidar que este rendimiento incluye a la vez la metodologia, planificacion, entre otros factores ya
sea internos o externos a la escuela. Con esto, mediante un examen o prueba estandarizada como el
caso de PAES se obtiene en cierta medida los resultados del rendimiento académico (no se puede
afirmar del todo cierto, por la existencia de factores externos o personales), por consiguientes se
asigna un valor o se evalUa al proceso educativo, destacando las limitantes y fortalezas de este.

Por lo anterior expuesto se resalta la importancia de que al momento de evaluarse los aprendizajes
esto se hagan de la manera mas idonea posible (siguiendo instrumentos que sean objetivos y acordes
a la metodologia de ensefianza, entre otros lineamientos curriculares) para que asi los resultados que
arroje una determinada prueba o instrumento de evaluacién sean lo méas validos y apegados con la
realidad educativa de estos educandos; en torno a esto Alvarez Esteban & Nieto (2015) manifiestan
que a partir de resultados de previas investigaciones, algunos docentes presentan dificultades
muchas veces antes el cambio de evaluacion en el aula, es decir, los objetivos y contenidos se
actualizan muchas veces en el tiempo, pero lo criterios de evaluacion e inclusive los instrumentos
se mantienen practicamente inflexibles, porque en muchos de los casos los instrumentos de
evaluacion no cambian durante la vida laboral de un docente. Por su parte los estudiantes se quejan
constantemente sobre los instrumentos usados por sus profesores, en el hecho que estos Ultimos
toman Unicamente como centro de la evaluacion a los exdmenes escritos, teniendo en cuenta solo
ese resultado obtenido (que es producto final del proceso) e ignorando a si el proceso que llevo para

crear o0 adquirir los conocimientos evidenciados en esos resultados.

A lo anterior también se le puede adicionar, lo manifestado por Allen, 2005 citado por Coral et al.
(2012) ““La evaluacion tradicional del rendimiento académico registra algunas limitaciones ya que
se trata de una medida en la que influye la subjetividad del docente, sujeta a su formacion y
experiencia e influenciada por criterios no académicos” (p.53). Tal afirmacion suele estar presente
en las aulas del pais, ya que algunos docentes se desapegan de los criterios de evaluacion que van

enfocados en los indicadores de logro, realizando asi evaluaciones de otro tipo 0 en otros casos
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sustituyendo la evaluacion con otras actividades que se limitan de aportar informacion sobre los
aprendizajes de los estudiantes, si se lograron o no competencias. Asi se encuentra relacion de lo

expuesto con la idea de Olivares O. (2007):

La evaluacion es todo un sistema y un proceso consustancial e inherente al hecho o fendmeno
educativo y al proceso ensefianza-aprendizaje, a través del cual se obtiene, en forma sistematica y
coherente, informacion valida y confiable, necesaria y oportuna, que permita tomar decisiones para
rectificar, mejorar, estimular, superar o transformar los elementos, las funciones o procesos del

sistema y al mismo sistema. (p.20)

Y eso de separar la evaluacion, del proceso educativo tal como debe ser u omitir su funcién no puede
ser permisible, porque los conocimientos o competencias que no se evaltan solo por el hecho de
seguir otras actividades o aplicar evaluaciones no pertinentes con la metodologia; después seran
medidos en la PAES, o puestas a prueba en la vida laboral o universitaria de los bachilleres. Otra
problematica respecto a la evaluacién de los aprendizajes es la que Gofii, 2000; Cardenas, Gomez y
Caballero, 2011. Citados por Alvarez Esteban & Nieto (2015) plantean: “Con las evaluaciones el
profesor selecciona y dota de sentido a unos contenidos y objetivos, y los restantes dificilmente
dejaran poso en los alumnos” (p. 134). Es decir que en la evaluacion muchas veces no se incluye
todo el proceso, todos los contenidos, todos los conocimientos que el estudiante debe adquirir o
crear; se toman unos (contenidos o conocimientos) con mayor relevancia, mientras que a los otros
se dejan de lado, estos por parte del estudiante son aquellos que no tomaran eco; eso podria
relacionarse con el hecho que los estudiantes en una prueba estandarizada no resuelven cierto
reactivo, ya que este evalla algunos de esos mismos contenidos que el profesor decidié prescindir

0 no alcanzo a desarrollar.

Ademés, Gofii, 2000; Cardenas, et al. 2011. Citados por Alvarez Esteban & Nieto (2015) mantienen
otra afirmacion, que es valido también tomar en cuenta: “La evaluacion es uno de los organizadores

del curriculo menos trabajado desde el punto de vista de la investigacion” (p. 134).

Por consiguiente se aludird a lo que conlleva la evaluacion en El Salvador segun el MINED (2015):
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Tipos de evaluacion.

Evaluacion Diagnostica. Al iniciar un proceso de aprendizaje es preciso determinar la
habilidad y destreza que posee el estudiante o el grupo en general en el proceso evaluativo y
asi generar los cimientos necesarios para alcanzar nuevos aprendizajes. La finalidad de la
evaluacion diagnostica es de obtener informacién de los diferentes medios con que el
estudiante afronta a nuevos procesos de aprendizaje. Demanda saberes y competencias, en
base a caracteristicas del nivel esperado por el estudiante. En la evaluacion diagndstica se
pueden identificar dos modelos de diagnosticos, es decir, el inicial y el de procesos. El
objetivo de dichos modelos es recabar la informacion o datos sobre los procesos de
aprendizaje de los estudiantes, en ese momento, permite reformar competencias o reorientar

la metodologia empleada en un proceso de ensefianza aprendizaje.

Evaluacion formativa. Es necesario contar con la informacién atil y oportuna que oriente a
los agentes involucrados en el proceso de evaluacién para optimizar los esfuerzo y recurso
que constituyen en factores claves dirigidos hacia una mejora continua. Por tal razén, es que
la evaluacion formativa, esquematiza procesos cualitativos y cuantitativos; los cuales
permiten al docente detectar progreso, potenciar, delimitar las caracteristicas favorables en

el proceso de ensefianza aprendizaje que responda a las necesidades de los estudiantes.

Evaluacién sumativa. Recopila e interpreta informacion en un intervalo de tiempo dado, para
garantizar que los objetivos propuestos se cumplan, en los involucrados en el proceso
académico, a su vez constata de la promocion, o recuperacion si existen estudiantes con bajo
rendimiento. Se caracteriza por identificar los niveles de logro alcanzados, valorar y
justificar el aprendizajes, interviene en la correccion de los procesos educativos, esta bien
relacionada con la evaluacion formativa, ya que considera que la contribucion al estudiante
no solo se trata de asignarle una nota si no darle las herramientas cognitivas necesarias para
que este sea un individuo integral; por otra parte se encarga de informar de los resultados

obtenidos de los individuos involucrados en el proceso educativo.

La evaluacion segun el sujeto evaluador.

Segun el sujeto evaluador, se reconocen dos tipos de evaluacién de los aprendizajes: la evaluacion

interna y la evaluacion externa, ambas son reconocidas y aplicadas en el centro educativo. La
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evaluacion externa es realizada por personal externo al centro educativo. Generalmente, a este tipo
de evaluacion le corresponde las mediciones de la calidad educativa, como son las pruebas
estandarizadas. Entre las que se pueden mencionar: la Prueba de Aprendizajes y Aptitudes para
Egresados de Educacion Media (PAES) y la Evaluacion de Logros de Aprendizaje en Educacion
Basica. La evaluacion interna corresponde a la evaluacion que realizan los docentes y los estudiantes
del centro educativo, durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, de la cual forman parte la

autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion. (MINED, 2015, p. 17)
Fases de la evaluacion.

La educacion en El Salvador se evaltia a través de 4 aspectos: “Planificacion, recoleccion de
informacion, analisis de la informacion y toma de decisiones” (MINED, 2015, p. 18) . Los cuales
son ejecutados desde el centro educativo como entidad autonoma; realizado segun la normativa de

la planificacion institucional.
Contenidos o saberes de la competencia.

La importancia de presentarle una situacion problemética de su entorno al estudiante mediante los
contenidos durante el proceso educativo, favorece un aprendizaje basado en competencias, con el
propdsito de mejorar la habilidad, destrezas y fortalecer contenidos previos y entre mas situaciones
conozca el estudiante, mayor sera su éxito ante nuevos conocimientos en tal sentido la resolucion
de problemas lo llevara a conceptualizar y mejorar su actitud, la forma de ejecutar los proceso
I6gicos y caracteristicos de cada situacién problematica y por otra parte los presaberes juega un

papel importante en el individuo cuando los hace propios y los practica.

Para superar cualquier problema es necesario poner de manifiesto el saber conocer, saber hacer y el
saber ser. A continuacion, se describen las caracteristicas de cada presaber:

= Saberes conceptuales. Hacen referencia a la importancia de: “Conceptos, hechos, datos,
principios, definiciones, esquemas, secuencias instruccionales, consensos” (MINED, 2015,
p. 25). Lo cual se considera como base que permite potenciar el aprendizaje y su respectiva
evaluacion en el proceso educativo. Los estudiantes que manejan conceptos y definiciones
concernientes a los contenidos estdn mejor preparados para su desarrollo en el proceso

académico.
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= Saberes procedimentales. Se refieren al conjunto de procesos ordenados que el sujeto lleva
a cabo para alcanzar una meta, en una actividad asignada o en la resolucion de un problema.
La habilidad con la que el individuo desarrolla una actividad se debe a “Métodos, estrategias,
técnicas y procesos logicos y secuenciales” (MINED, 2015, p. 25); en el resultado se pude
observar el nivel de logro alcanzado y es la seguridad de los procesos necesarios realizado
en la actividad asignada. Es decir, los estudiantes tienen las herramientas y también las

destrezas para llevar a cabo procedimientos en la resolucién de problemas.

= Saberes actitudinales. EI temperamento de cada individuo hace referencia al
comportamiento. Por lo cual segun sea su capacidad o talento al enfermarse a un desafio, su
observacion y paciencia le permitiran desarrollar satisfactoriamente una tarea asignada o reto
propuesto. Por lo tanto, para evaluar el comportamiento ante una actividad es importante la
observacion, la integracion y participacion en la actividad ante situaciones de problema de

su entorno.
Técnicas de evaluacion.

La manera de recopilar informacion es a traves de técnicas y procedimientos que satisfacen un
resultado esperado o inesperado de un proceso académico sistematico, secuencial y guiado donde
se define como se llevard a cabo la evaluacion, que se pretende evaluar, segun los objetivos
propuestos. Una de las herramientas normativa de la evaluacion es “La evaluacion por competencia
demanda un conjunto de técnicas, que evidencian los saberes aprendidos del estudiante, durante las
diversas situaciones del aprendizaje” (MINED, 2015, p. 33), lo cual permite tener un pardmetro de

temas o contenidos evaluar.

En el proceso formativo del individuo son las técnicas, las herramientas que permiten respaldar
evidencias, ya que partimos del diagnostico de saberes previos, como también nos facilita el proceso

de la evaluacion formativa y sumativa.
Seleccion de técnicas de evaluacion.

Para recopilar evidencias es conveniente que, al seleccionar una técnica de evaluacion esta debera
ajustarse al tipo de aptitud de los estudiantes en relacion con los saberes o recursos analizados en las

etapas del proceso educativo. Para cada técnica de evaluacion le corresponde un saber especifico de
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aprendizaje, por lo tanto, es muy importante en considerar a la hora de seleccionar una técnica

correcta en base a los intereses respecto a la recopilacion de informacidn que se desea obtener. Entre

las técnicas mayormente utilizadas se describe a continuacion:

La entrevista: radica en un intercambio verbal sobre un tema concreto. “La entrevista debe
siempre estructura, es decir, el entrevistador inicia el dialogo a partir de preguntas
formuladas con anticipacion” (MINED, 2015, p. 34).

El dialogo. Esta técnica consiste en explorar el contexto desarrollado o en desarrollo en la
evaluacion de determinado temas o contenidos. Por medio de dialogo, podemos identificar
ciertas situaciones no solo académicas sino también personales. También la actitud de
ciertos individuos para intervenir en la calidad de los procesos de evaluacion y realizar la

inclusion de todos para la mejora del proceso educativo.

La observaciéon. En muchas ocasiones se comete el error que cuando los estudiantes estan
realizando una guia de trabajo dirigida, preguntan y el profesor suele hacer es darle la
respuesta completa y no tendria que ser el caso. Lo ideal es hacer uso de la técnica de
observacién para mediante ella ver como reaccionan los estudiantes y ver quienes practican

con seguridad la actividad asignada.

La observacion puede ser directa e indirecta. Esta técnica aplicada en el ambito educativo es
el primer caso se orienta a observar a los estudiantes al momento de su trabajo, mientras
realizan las distintas actividades de aprendizaje, sin interferir en las actividades del
estudiante; en el segundo caso, se realiza en el momento, en que se analiza los trabajos y

ejercicios realizados por el estudiante. (MINED, 2015, p. 34)

“Esto puede realizarse en la revision de cuadernos de clases y asi interpretar u observar la
demanda del uso de este instrumento midiendo la capacidad del estudiante por medio de los
apuntes realizados”. (MINED, 2015, p. 35).

El portafolio. El propdsito de elaborar un portafolio es para reunir de forma sistematica los
diversos recursos y materiales utilizado en un intervalo de tiempo en el desarrollo de temas
0 contenidos, para determinar los saberes obtenidos este tiene que ser objetivo y claro, para

que cualquier individuo lo pueda comprender al revisarlo, el portafolio por su parte:
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“Se centra el analisis de procesos, para conocer a través de las actividades y trabajo desarrollo
por el estudiante, las habilidades, destrezas, actitudes y valores que durante el proceso de
aprendizaje a construido, en una herramienta de autoevaluacién, y como medio de evaluacion
externa de la evaluacion docente”. (MINED, 2015, p. 35)

Se deben definir con claridad los criterios de evaluacion o las partes que este comprendera

para su respectiva evaluacion.

El ensayo. Es conveniente realizarlo si queremos evaluar un tema o proyecto especifico;

dicha técnica consiste en:

“Una composicidn escrita, sobre cualquier tema, que se redacta con lenguaje directo, sencillo
y coherente, el cual es el resultado de un proceso personal que implica disefiar, investigar,
ejecutar y revisar el escrito. La extension y complejidad de un ensayo depende de varios
factores” (MINED, 2015, p. 36)

Las pruebas. Las pruebas forman parte del bagaje de una evaluacion tradicional; se clasifican
en escritas, orales y virtuales, mediante esta técnica se obtiene el resultado que describe que
tanto se ha potenciado el aprendizaje, ya que es una forma tradicional de medir la calidad
educativa “La evaluacioén por competencias no prescinde de ellas; sin embargo, a diferencia
de los modelos tradicionales, la prueba en sus diferentes variantes: orales, escritas y
practicas, asumen un perfil menos relevante, no por ello, menos importante” (MINED, 2015,

p. 36).

Ahora bien, Con toda la teoria proporcionada por fuente del MINEDUCYT , se presencia la

veracidad de lo auspiciado por Victor Oyola citado por Olivares Castillo (2007): “La evaluacion es

un término mucho mas amplio que la medicion” (p.97). Dado que no podemos pretender evaluar

con un unico solo instrumento, la diversidad de aspectos educativos ya sean estos cualitativos o

cuantitativos, ya que existen diversas técnicas e instrumentos.

Cabe resaltar que la evaluacion no solo debe aparecer o realizarse al final como se acostumbra en

muchas escuelas, o también sintetizarla inicamente en terminos de aprobados, reprobados, retirados,

ya gue con esto ultimo s6lo estamos calificando y olvidando ciertas caracteristicas esenciales de la

evaluacion; la evaluacidn entonces es un proceso que debe ser constante porque:
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En la evaluacién de la ensefianza-aprendizaje no solo se evalta los aprendizajes del alumno, sino
que se evalla directa o indirectamente la metodologia, los medios y materiales y el conocimiento
del mismo profesor. Se evalla el sistema educativo, es decir, SE EVALUA TODO. (Olivares

Castillo, 2007, p. 22)

En ese sentido también se debe reflexionar en considerar si la PAES evalla todo lo que deberia
evaluar, si sus objetivos se estan cumpliendo; por ello en los estudios es valido considerar todos los
factores (en la manera de lo posible) que puedan incidir con suficiente peso en los resultados de

dicha prueba estandarizada.
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8. Metodologia de investigacion.

Se describe a continuacion la metodologia que se utilizo para la investigacion “Factores
pedagogicos que intervienen en los resultados obtenidos en la prueba de aprendizajes y aptitudes
para egresados de educacion media PAES 2019, especialidad matematica, en los institutos de los
distritos: 1005, 1011, 1012, 1013, del departamento de San Vicente”, la importancia de esta
investigacion es determinar qué factores pedagogicos tales como planificacion didactica,
metodologia docente y evaluacion intervienen en los resultados PAES 2019, especialidad
matematica en los estudiantes de los distritos antes mencionados del departamento de San Vicente.

8.1 Tipo de investigacion.

Para este estudio se utilizé un disefio de tipo no experimental transeccional descriptivo
“Tiene como objetivo indagar la incidencia de las modalidades o niveles de una o0 mas variables en
una poblacion” (R. Hernandez et al., 2010, p. 152). Con enfoque de investigacién mixto, ya que
“implica un proceso de recoleccion, analisis y vinculacién de datos cuantitativos y cualitativos en
un mismo estudio” (R. Hernandez et al., 2010, p. 544). En los factores pedag6gicos que intervienen
en los resultados obtenidos en la Prueba de Aprendizajes y Aptitudes para Egresado de Educacién
Media PAES 2019. especialidad matematica en los institutos de los distritos: 1005, 1011, 1012,
1013, del departamento de San Vicente. “Los estudios explicativos van mas alla de la descripcion
de conceptos o fendmenos o del establecimiento de relaciones entre conceptos; es decir, estan
dirigidos a responder por las causas de los eventos y fenomenos fisicos o sociales” (R. Hernandez

etal., 2010, pp. 83-84)

8.2 Lugar de investigacion.

Esta investigacion tuvo lugar en el departamento de San Vicente, en los municipios de San
Vicente, San Lorenzo, San Esteban Catarina y Apastepeque, con cada uno de sus institutos distritos
1005, 1011, 1012, 1013 respectivamente.
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8.3 Actores de la investigacion.

Componen los actores de la presente investigacion los estudiantes de los distintos
bachilleratos técnicos vocacional con los que cuentan las instituciones de educacién media: Instituto
Nacional “Doctor Sarbelio Navarrete”: Distrito 1005, Instituto Nacional de San Lorenzo: Distrito
1011, Instituto Nacional “Doctor Pedro Miguel Rivera Damas”: Distrito 1012, Instituto Nacional de
Apastepeque: Distrito 1013, del departamento de San Vicente, asi como los docentes de matematica

de los estudiantes anteriormente mencionados y los directores de cada instituto.

8.4 Poblacion y muestra.

En esta investigacion el universo de estudio esta conformado por los institutos de los
distritos: 1005, 1011, 1012, 1013 del departamento de San Vicente. La poblacion de estudio esta
compuesta por los estudiantes de los distintos bachilleratos técnicos vocacional de los institutos de
los distritos: 1005, 1011, 1012, 1013, del departamento de San Vicente, los profesores de matematica
que laboran con los bachilleratos técnicos vocacional y directores de los institutos antes

mencionados. La poblacion se detalla a continuacion:

Tabla 1. Distribucién de la poblacion de estudio.

Actores Estudiantes Profesores Directores

m\ M F T M F T M F
Institutos

Instituto Nacional Dr. Sarbelio
176 169 345 4 1 5 1 -
Navarrete D1005

Instituto Nacional de San
Lorenzo D1011

Instituto Nacional Dr. Pedro
Miguel Rivera Damas D1012

22 33 1 1 2 - 1

Instituto Nacional de
Apastepeque D1013
TOTAL 224 233 457 7 4 11 2 2

34 37 71 2 1 3 1 -
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Con la intencion que la investigacion cuente con representatividad del universo de estudio, se utiliz6
un muestreo dirigido o adaptado con los estudiantes de los institutos de los distritos 1011 (INSAL),
1012 (INSEC) y 1013 (INAP), del departamento de San Vicente “Consiste en seleccionar las
unidades elementales de la poblacién segun el juicio de los encuestadores quienes creen que las
unidades seleccionadas gozan de representatividad” (Bonilla, 2000, p. 18). Con base en esta
informacidn, toda la poblacion de dichas instituciones educativas, conformada por 111 estudiantes
de bachillerato técnico vocacional, sera considerada como muestra, conformando asi la primera

parte de esta.

En el caso de distrito 1005 (INSAVI) del departamento de San Vicente, se selecciond una muestra
probabilistica, ya que como lo define Sampieri “es un subgrupo de la poblacion y que se utiliza por
economia de tiempo y recursos” (R. Hernandez et al., 2010, p. 171), para calcular la muestra se

(Z22)(P) (@)

D :
W-DE)+ @D P Q) PO

utilizé la siguiente formula: n =

n = Total de la muestra a obtener por medio de la aplicacion de la férmula.

N = Poblacion total =345
P = Probabilidad de éxito =05
Q = Probabilidad de fracaso =05
Z = Nivel de confianza del 95% =1.96
E = Margen de error =0.05

Aplicando la formula estadistica para obtencion de la muestra del distrito 1005 del departamento de

San Vicente, se obtuvo:

_ (1.96)%(0.5)(0.5)(345)
"~ (345-1)(0.05)2+(1.96)2(0.5)(0.5)

B (3.8416)(0.5)(0.5)(345)
n= (344)(0.0025)+(3.8416)(0.5)(0.5)
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_331.338

1.8204
n=182.0138
n=182.00

Entonces, la muestra del distrito 1005 (INSAVI) del departamento de San Vicente, era de 182

estudiantes de los bachilleratos técnicos vocacional.

Tabla 2. Distribucion muestral de los estudiantes de bachilleratos técnicos vocacional de los institutos de
los distritos 1005, 1011, 1012, 1013, del departamento de San Vicente, que se sometieron a la PAES 2019.

Estratos Poblacion de Porcentaje Porcentaje de Unidades por
(Institutos de estudiantes tomado de las muestra total estrato
educacion media) Subpoblaciones (Submuestras)
Distrito 1005

345 53% 61.91% 182
(INSAVI)
Distrito 1011

100% 2.72% 8

(INSAL)
Distrito 1012

33 100% 11.22% 33
(INSEC)
Distrito 1013

71 100% 24.15% 71
(INAP)
Total 457 100% 294

En el caso de los profesores y directores se haria uso del censo. Por tanto, la muestra definitiva del

estudio estaba conformada por 294 estudiantes de los bachilleratos técnico vocacional, 11 profesores

de matematica y 4 directores de las instituciones de educacién media de los distritos 1005, 1011,

1012, 1013 del departamento de San Vicente.
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8.5 Técnicas e instrumentos.

Para efectuar la investigacion, se vuelve necesario el uso de técnicas que permitan a los
investigadores establecer la relacion con el objeto en estudio, en ese sentido es ideal utilizar técnicas
de campo y técnicas de documentales (Violantes Sosa, 2010)

Dentro de los tipos de técnicas mas Utiles para este estudio se consideran las técnicas de campo y

técnicas documentales.
Segun Violantes Sosa (2010) la técnicas de campo:

Permite el contacto directo con el objeto en estudio, y la recoleccion de testimonio que permitan
confrontar la teoria con la practica del sujeto que esta relacionado con el fendbmeno en estudio o que

tienen conocimiento del mismo, con el objetivo de obtener informacion confiable, real y ordenada.
(p. 43)

En este caso las técnicas de campo son aplicables para los estudiantes, los profesores y los directores
de los institutos de educacion media consideradas en la investigacion; las diferentes técnicas de

campo y sus instrumentos que se utilizaron se explican a continuacion:

Técnica: encuesta.
Instrumento: cuestionario para estudiantes del instituto del distrito 1005.

El proposito era conocer la opinion de un grupo representativo de estudiantes pertenecientes
al instituto del distrito 1005 (INSAVI), sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de matematica
de afio 2019. La encuesta incorpora preguntas abiertas y cerradas con el objetivo que mediante estas
se pueda recopilar informacion que permita conocer caracteristicas relacionada con cada uno de los
indicadores que cuantifican las variables estipuladas en la operacionalizacion de las variables
(Violantes Sosa, 2010). Este instrumento se administr6 a un grupo de los estudiantes considerados
en la investigacion mediante la plataforma digital de Google Forms. El cuestionario que se realizo

a estos estudiantes contaba con las siguientes partes:
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1. Un encabezado tipo imagen donde se indicaba la institucién responsable de la investigacion

y el tema de investigacion para el cual se desarrollaba dicho instrumento.
2. Eltitulo que determinaba el tipo de instrumento y los destinatarios de este.
3. El objetivo del instrumento.
4. Laindicacion general del instrumento.

5. Las preguntas de tipo cerradas, abiertas y mixtas; los casos de respuestas eran elegir una
opcidn de respuesta dentro de las disponibles, una o mas opcion, explicar detalladamente su
respuesta o una combinacion entre los casos anteriores. Estas preguntas se distribuyeron en
las siguientes partes: generalidades, planeacion didéctica, metodologia docente y procesos

de evaluacion.

6. El agradecimiento por participar en la encuesta.

Técnica: censo.
Instrumento: cuestionario para estudiantes de los institutos de los distritos 1011, 1012 y 1013.

El propdsito era conocer la opinidn de todos los estudiantes perteneciente a los institutos de
los distritos 1011 (INSAL), 1012 (INSEC), 1013 (INAP) sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje de matematica de afio 2019. El censo estadistico “consiste en realizar un recuento en
estadistica descriptiva de ciertos elementos de una poblacion” (Pérez Porto & Gardey, 2011). Este
instrumento se administraria al grupo de los estudiantes considerados en la investigacion mediante
la plataforma digital de Google Forms. El cuestionario que se realiz6 con los estudiantes de los
institutos de estos distritos contaba con las mismas preguntas y partes del cuestionario que fue
administrado a los estudiantes del distrito 1005 (INSAVI).

74



Técnica: censo.
Instrumento: cuestionario para profesores.

El proposito era conocer la opinion de uno de los actores claves en la investigacion, asi como
en sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de matematica de afio 2019: los profesores de
matematica que trabajaron en el afio 2019 con los estudiantes participantes de la primera encuesta.
Este instrumento se administr6 a un grupo de profesores de matematica considerados en la
investigacion mediante la plataforma digital de Google Forms. El cuestionario que respondieron los
profesores contaba con las mismas partes que la de los estudiantes, adecudndose las preguntas al

contexto de los profesores.

Técnica: censo.
Instrumento: cuestionario para directores de los institutos participantes de la investigacion.

El propdsito era conocer la opinion de todos los directores de los institutos incluidos en esta
investigacion: distritos 1005 (INSAVI), 1011 (INSAL), 1012 (INSEC) y 1013 (INAP) sobre el
proceso de ensefianza y aprendizaje de matematica de afio 2019. Este instrumento se administraria
al cada uno de los directores mediante la plataforma digital de Google Forms. El cuestionario que
respondieron los directores contaba con las mismas partes que la de los estudiantes y profesores,
adecuandose las preguntas al contexto de los directores.

Ahora segun Violantes Sosa (2010) tenemos las técnicas documentales:

Recopilara informacidn teérica que sustente el fendmeno en estudio y sus procesos. La finalidad de
la utilizacion de esta es construir un marco tedrico conceptual que sea capaz de crear un cuerpo de

ideas sobre el objeto de estudio (p. 43).

Para fundamentar la teoria que sirvié como sustento del presente estudio se implementaron las

siguientes técnicas:

Revision bibliograficas: consiste en revisar un conjunto de libros, documentos y normativas
relacionados con el tema de estudio y que estos a la vez permitan la cimentacion de las teorias que

respaldan la investigacion (Violantes Sosa, 2010).
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Revision virtual: consiste en la basqueda de articulos, revistas, documentales, publicaciones y

noticias relacionadas con el tema de estudio, a través de medios electrénicos (Violantes Sosa, 2010).

8.6 Procedimiento y procesamiento de la recoleccion de datos.

Para poder recopilar la informacion que permitia comprender la realidad de la poblacion de
estudio, se visitd las instituciones de educacion media de los distritos 1005, 1011, 1012, 1013 del
departamento de San Vicente; en primera instancia se obtuvo las respectivas autorizaciones por parte
de los directores, a la vez se establecié una reunion donde se aclaro el contenido del permiso y la
cooperacion que se realizaria entre ambas partes (colectivo de investigadores e institutos);
posteriormente se solicitd a las instituciones los puntajes que los estudiantes obtuvieron en la PAES

2019, para poder realizar el vaciado y organizacién de los mismos.

Se prepararon las encuestas en la plataforma digital Google Form, después se procedié a la
validacién de estos, de la siguiente manera: se seleccionaron mediante un muestreo dirigido o
adaptado 5 estudiantes v se les pidi6 que contestaran el instrumento virtualmente en Google Forms,
después de ello se les consultd si tenian alguna duda o si encontraban preguntas ambiguas, como
dificultades en la programacion del formulario virtual; ademas analizamos las respuestas pilotos

para ver la facilidad e utilidad de las herramientas del formulario de Google.

Posteriormente se realizé el reajuste y reformulacion de los instrumentos para garantizar la
comprension de las preguntas y la obtencion de la mayor cantidad de respuestas posibles. Una vez
subsanadas las incongruencias o problemas de sintaxis que se encontraron durante el pilotaje, se
administraron los instrumentos a la muestra objeto de esta investigacién, en un periodo de un mes
incluyendo en este tiempo a todos los actores de la investigacion. Para que el cuestionario fuera
contestado por estudiantes, profesores y directores, los directores de las instituciones que
participaron de esta investigacion colaboraron proporcionandoles el enlace de la encuesta a los
estudiantes y profesores, dado que por la pandemia del COVID19 la mayoria de ciudadanos de El
Salvador se encontraron restringidos de movilidad territorial por cerca de seis meses, las clases
presenciales para el afio lectivo escolar 2020 se suspendieron por completo relegandose a continuar

el proceso educativo estudiantes y profesores desde casa mediante metodologia virtual. Se
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aprovecho el contacto y el acercamiento con los directores para que ellos también pudieran
responder la encuesta. Las cuatro instituciones se abordaron simultdneamente con los instrumentos
de recoleccion de informacion el orden de aplicacion a los actores de la investigacion fue el
siguiente: primero los estudiantes habilitandoles el formulario virtual por dos semanas,
posteriormente los profesores y por Gltimo los directores, a estos dos ultimos actores de la

investigacion se les habitd el formulario por una semana cada uno.

Con las notas PAES obtenidas al inicio de la investigacion se elaboraron distribuciones de
frecuencias luego se procedid con la obtencion de las medidas de tendencia central tales como la
moda y media para pasar a las medidas de dispersion como la desviacion tipica y la varianza, con
estas medidas se obtendré el coeficiente de variacion para determinar la relacion entre el tamafio de

la media y la variabilidad de la variable.

Luego de dar por finalizado el tiempo para la recolecciéon de la informacion por medio de los
instrumentos, los datos fueron transferidos a una hoja de calculo de Google por medio del apartado
de respuestas de Google Form, esta hoja de célculo se almacend en formato de archivo .xIsx para
poder llevar a cabo el procesamiento de esta informacién mediante funciones, tablas dindmicas y

gréficos en Microsoft Excel de cada uno de los reactivos de las encuestas.

La presentacion de la informacion se hizo mediante el uso de elementos estadisticos como las tablas

de distribucion de frecuencias y de doble entrada; gréaficos de pastel como de barra entre otros.

Se realiz6 una triangulacion esta se refiere al uso de varios métodos (tanto cuantitativos como
cualitativos), de fuentes de datos, de teorias, de investigadores o de ambientes en el estudio de un
fendémeno. Dentro del marco de una investigacion cualitativa, la triangulacion comprende el uso de
varias estrategias al estudiar un mismo fenémeno, por ejemplo, el uso de varios métodos (entrevistas
individuales, grupos focales o talleres investigativos). (Okuda Benavides, Mayumi Gémez Restrepo,
2005). La triangulacion es vista también como un procedimiento que disminuye la posibilidad de
malentendidos, al producir informacion redundante durante la recoleccion de datos que esclarece de
esta manera significados y verifica la repetibilidad de una observacion. También es util para
identificar las diversas formas como un fendmeno se puede estar observando. De esta forma, la

triangulacion no solo sirve para validar la informacidn, sino que se utiliza para ampliar y profundizar
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su comprension. (Okuda Benavides, Mayumi Gomez Restrepo, 2005). En esta investigacion se

realizé una triangulacion entre:

Estudiantes involucrados

Figura 1. Triangulacion.

Fuente: Elaboracion propia.

La triangulacion se Ilevo acabo con la finalidad de indagar en cada uno de los involucrados con el

objeto de estudio.

La verificacion del docente en sentido de la planeacion didacticas, las técnicas o elementos que
utiliza en la clase y como esto tiene un impacto positivo, o negativo en los estudiantes como este
reacciona a la manera del desarrollo del docente en la planeacion didactica y asociado a los factores
pedagdgicos involucrados en los resultados obtenidos en la prueba de aprendizaje para egresados de

educacion media PAES.

Si una de sus partes presenta deficiencia ocasiona que no exista una triangulacion equitativa para un

desarrollo satisfactorio por parte de los involucrados.
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8.7 Operacionalizacion de las variables.

Tabla 3. Operacionalizacion de las variables.

Objetivo general. Variable. Dimensiones. Indicadores.

Determinar los V.I Factores Planeacién Porcentaje de docentes que

factores pedagdgicos pedagogicos. didactica: planifican o no planifican.

que intervienen en los Existen modelos de

resultados de la Prueba V.D planificacion didactica en las

de Aprendizajes y Rendimiento instituciones de estudio.

Aptitudes para académico ¢Qué  porcentaje de la

Egresados de obtenidoen la planificacion desarrolla?

Educacion Media PAES 2019 Elementos que componen la

PAES 2019, planificacién

especialidad

matematica en los Tiempos didacticos.

institutos  de  los Metodologia  Diversidad metodoldgica.

distritos 1005, 1011, docente: Eficiencia metodologica.

1012, 1013,  del

departamento de San Procesos de Porcentaje de docentes que

Vicente. evaluacion: aplican pruebas orales o
escritas.

La aplicacion de los diferentes
tipos de evaluacion.
Objetividad vs subjetividad.
Eficacia de la evaluacion.
Informe de resultados.

Retroalimentacion.
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9. Analisis e interpretacion de resultados.

9.1 Presentacion de resultados generalidades y notas PAES.

Se presentan a continuacion distribuciones de frecuencias y graficos sobre nota PAES 2019

de matematica e informacion general.

Se aprecia que en tres de los cuatro institutos considerados en la investigacion estdn compuestos

mayoritariamente con poblacion femenina.

B Masculino ® Femenino

66.67%

62.50%
51.019
% 48.99%

52.11%
47.89%
37.50%
I 33.33%

INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 2. Distribucion por sexo de las poblaciones de estudiantes de los bachilleratos técnicos en los
institutos participantes de la investigacion.

Fuente: Elaboracion propia con base en las notas PAES 2019
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Las notas PAES en la asignatura de matematica de los cuatros institutos estan entre 1.2 y 8.8, la

mayor cantidad de notas se concentra entre el intervalo de notas de 2.8 a 3.6, ademas el 63.8% de la

poblacidn tiene notas menores a 4.4, el promedio de estas notas es de 4.52.

Tabla 4. Nota PAES en matematica de los estudiantes de bachilleratos técnicos vocacional de los institutos
de los distritos 1005, 1011, 1012, 1013, del departamento de San Vicente.

Clases Frecuencias absolutas Frecuencias relativas
Li Lo "M Simples Acumuladas Simples Acumuladas
1.2 2.0 1.6 1 1 0.2% 0.2%
2.0 2.8 2.4 25 26 5.5% 5.7%
2.8 3.6 3.2 156 182 34.2% 39.9%
3.6 4.4 4.0 109 291 23.9% 63.8%
4.4 5.2 4.8 40 331 8.8% 72.6%
5.2 6.0 5.6 26 357 5.7% 78.3%
6.0 6.8 6.4 28 385 6.1% 84.4%
6.8 7.6 7.2 26 411 5.7% 90.1%
7.6 8.4 8.0 42 453 9.2% 99.3%
8.4 9.2 8.8 3 456 0.7% 100.0%
Total 457 100%

Fuente: Elaboracion propia con base en las notas PAES 2019.
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Figura 3. Histograma y poligono de frecuencias de notas PAES 2019 en matematica de los estudiantes de
bachilleratos técnicos vocacional de los institutos de los distritos 1005, 1011, 1012, 1013, del departamento
de San Vicente.

Fuente: Elaboracion propia con base en las notas PAES 2019.

Tabla 5. Medidas de tendencia central y de dispersion para las notas PAES 2019 en matematica de los
estudiantes de bachilleratos técnicos vocacional de los institutos de los distritos 1005, 1011, 1012, 1013, del
departamento de San Vicente.

Medidas de tendencia central Medidas de dispersion

Media aritmética 4.52 Varianza 2.86

Mediana 3.94 Desviacion tipica 1.69

Moda 3.06 Coeficiente de 0.37
variacion Por tanto, la media

tiene dudosa

representatividad.

Fuente: Elaboracion propia con base en las notas PAES 20109.
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Las notas PAES asignatura matematica de los estudiantes del Instituto Nacional de Apastepeque

estan entre 2.4 y 8.2, la mayor cantidad de notas se concentra entre el intervalo de notas de 3.2 a 4.0,

ademas el 60.5% de la poblacidn tiene notas menores a 4.8, el promedio de estas notas es de 4.67.

Tabla 6. Nota PAES 2019 en matematica de los estudiantes de bachilleratos técnicos vocacional del Instituto
Nacional de Apastepeque INAP.

Clases Frecuencias absolutas Frecuencias relativas

Li Lo "M Simples Acumuladas Simples Acumuladas
2.4 3.2 2.8 14 14 19.7% 19.7%

3.2 4.0 3.6 21 35 29.6% 49.3%

4.0 4.8 4.4 8 43 11.3% 60.5%

4.8 5.6 5.2 8 51 11.3% 71.8%

5.6 6.4 6.0 4 55 5.6% 77.4%

6.4 7.2 6.8 8 63 11.3% 88.4%

7.2 8.2 7.7 8 71 11.3% 100.0%
Total 71 100%

Fuente: Elaboracion propia con base en las notas PAES 2019.
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Figura 4. Histograma y poligono de frecuencias de notas PAES 2019 en matematica de los estudiantes de
bachilleratos técnicos vocacional del Instituto Nacional de Apastepeque INAP.

Fuente: Elaboracion propia con base en las notas PAES 2019.

Tabla 7. Medidas de tendencia central y de dispersion para las notas PAES 2019 en matematica de los
estudiantes de bachilleratos técnicos vocacional del Instituto Nacional de Apastepeque INAP.

Medidas de tendencia central

Medidas de dispersion

Media aritmética
Mediana
Moda

4.67
4.05
4.23

Varianza
Desviacién tipica
Coeficiente de

variacion

2.71

1.65

0.35

Por tanto, la media
tiene dudosa

representatividad.

Fuente: Elaboracion propia con base en las notas PAES 20109.
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Las notas PAES asignatura matematica de los estudiantes del Instituto Nacional de San Lorenzo
estan entre 3.1y 7.9, la mayor cantidad de notas se concentra entre los intervalos de notas de 3.1 a
4.4y 5.7 a8.3, ademas el 71.5% de la poblacion tiene notas menores a 7.0, el promedio de estas
notas es de 5.79, superando al promedio nacional en matemaética.

Tabla 8. Nota PAES 2019 en matematica de los estudiantes de bachilleratos técnicos vocacional del Instituto
Nacional de San Lorenzo INSAL.

Clases oM Frecuencias absolutas Frecuencias relativas

Li Lo Simples Acumuladas Simples Acumuladas
3.1 4.4 3.75 2 2 28.6% 28.6%

4.4 5.7 5.05 2 4 28.6% 57.2%

5.7 7.0 6.35 2 6 28.6% 85.8%

7.0 8.3 7.65 2 8 28.6% 100.0%
Total 8 100%

Fuente: Elaboracidn propia con base en las notas PAES 2019.

2.5

1.5

0.5

3.75 5.05 6.35 7.65

Figura 5. Histogramay poligono de frecuencias de notas PAES 2019 en matematica de los estudiantes de
bachilleratos técnicos vocacional del Instituto Nacional de San Lorenzo, INSAL.

Fuente: Elaboracion propia con base en las notas PAES 2019.
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Tabla 9. Medidas de tendencia central y de dispersion para las notas PAES 2019 en matematica de los
estudiantes de bachilleratos técnicos vocacional del Instituto Nacional de San Lorenzo INSAL.

Medidas de Tendencia Central Medidas de Dispersion
Media aritmética 5.79 Varianza 2.34
Mediana 6.02 Desviacion tipica 1.53
Moda 5.45 Coeficiente de 0.264
variacion Por tanto, la media

aritmética tiene

representatividad.

Fuente: Elaboracion propia con base en las notas PAES 2019.
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Las notas PAES asignatura matematica de los estudiantes del Instituto Nacional Dr. Sarbelio
Navarrete estan entre 1.2 y 8.6, la mayor cantidad de notas se concentra entre el intervalo de notas
de 2.8 a 3.6, ademas el 68.4% de la poblacion tiene notas menores a 4.4, el promedio de estas notas
es de 4.36.

Tabla 10. Nota PAES 2019 en matematica de los estudiantes de bachilleratos técnicos vocacional del
Instituto Nacional Dr. Sarbelio Navarrete INSAVI.

Clases oM Frecuencias absolutas Frecuencias relativas
Li Lo Simples Acumuladas Simples Acumuladas
12 2.0 1.6 1 1 0.3% 0.3%
2.0 2.8 24 20 21 5.8% 6.1%
2.8 3.6 3.2 133 154 38.6% 44.6%
3.6 4.4 4.0 82 236 23.8% 68.4%
4.4 5.2 4.8 28 264 8.1% 76.5%
5.2 6.0 5.6 16 280 4.6% 81.2%
6.0 6.8 6.4 19 299 5.5% 86.7%
6.8 7.6 7.2 17 316 4.9% 91.6%
7.6 8.6 8.1 29 345 8.4% 100.0%
Total 345 100%

Fuente: Elaboracion propia con base en las notas PAES 2019.
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Figura 6. Histograma y poligono de frecuencias de notas PAES 2019 en matematica de los estudiantes de
bachilleratos técnicos vocacional del Instituto Nacional Dr. Sarbelio Navarrete, INSAVI.

Fuente: Elaboracién propia con base en las notas PAES 2019

Tabla 11. Medidas de tendencia central y de dispersion para las notas PAES 2019 en matematica de los
estudiantes de bachilleratos técnicos vocacional del Instituto Nacional Dr. Sarbelio Navarrete, INSAVI.

Medidas de tendencia central Medidas de dispersion
Media aritmética 4.36 Varianza 2.68
Mediana 3.78 Desviacion tipica 1.64
Moda 4.88 Coeficiente de 0.38
variacion Por tanto, la media

tiene dudosa

representatividad.

Fuente: Elaboracion propia con base en las notas PAES 2019.
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Las notas PAES asignatura matematica de los estudiantes del Instituto Nacional Dr. Pedro Miguel

Rivera Damas estan entre 3.3 y 8.8, la mayor cantidad de notas se concentra entre el intervalo de

notas de 3.3. a 4.2, ademas el 63.6% de la poblacion tiene notas menores a 6.9, el promedio de estas

notas es de 5.91, superando al promedio nacional en matematica.

Tabla 12. Nota PAES 2019 en matematica de los estudiantes de bachilleratos técnicos vocacional del

Instituto Nacional Dr. Pedro Miguel Rivera Damas INSEC.

Clases oM Frecuencias absolutas Frecuencias relativas

Li Lo Simples Acumuladas Simples Acumuladas
3.3 4.2 3.75 8 8 24.2% 24.2%

4.2 51 4.65 5 13 15.2% 39.4%

5.1 6.0 5.55 4 17 12.1% 51.5%

6.0 6.9 6.45 4 21 12.1% 63.6%

6.9 7.8 7.35 6 27 18.2% 81.8%

7.8 8.8 8.30 6 33 18.2% 100.0%
Total 33 100%

Fuente: Elaboracion propia con base en las notas PAES 2019.
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3.75 4.65 5.55 6.45 7.35 8.30

Figura 7. Histograma y poligono de frecuencias de notas PAES 2019 en matematica de los estudiantes de
bachilleratos técnicos vocacional del Instituto Nacional Dr. Pedro Miguel Rivera Damas, INSEC.

Fuente: Elaboracién propia con base en las notas PAES 2019

Tabla 13. Medidas de tendencia central y de dispersion para las notas PAES 2019 en matematica de los
estudiantes de bachilleratos técnicos vocacional del Instituto Nacional Dr. Pedro Miguel Rivera Damas,

INSEC.
Medidas de tendencia central Medidas de dispersion
Media aritmética 591 Varianza 2.84
Mediana 5.88 Desviacion tipica 1.69
Moda 3.95 Coeficiente de 0.29

variacion

Por tanto, la media
aritmética tiene

representatividad.

Fuente: Elaboracion propia con base en las notas PAES 2019.
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9.2 Presentacion de resultados de formularios.

Por razones de la emergencia sanitaria decretada a razon de la pandemia por COVID-19 las
clases en los institutos y demas centros educativos de El Salvador fueron suspendidas de forma
presencial desde el 11 de marzo de 2020. Esto obligo a tener que reformular los instrumentos que
servirian para recopilar la informacion necesaria; las escuelas e institutos estan sufriendo dentro de
este contexto sanitario, el fendmeno de ausentismo escolar y en el peor de los casos desercién escolar
por lo desafiante que puede ser para muchos estudiantes la modalidad de clases en linea, todos estas
situaciones, afectaron el proceso de completar la muestra probabilistica estipulada en el capitulo de
la metodologia, por tanto y en aras de no dejar inconcluso este valioso estudio se optd por utilizar el
muestreo deliberado que “Consiste en tomar un segmento o fraccion de la poblacion por su comoda
accesibilidad” (Bonilla, 2000, p. 19), el porcentaje que se pretendid alcanzar respecto a la muestra
original fue del 50%, dado que muchos estudiantes han desertado en la nueva modalidad educativa,
0 se encuentran imposibilitados para acceder a la internet y por tanto al formulario de esta

investigacion. La muestra alcanzada quedo de la siguiente manera:

Tabla 14. Distribucion muestral real de estudiantes.

Estratos Poblacion Submuestras Submuestras  Porcentaje
calculadas. reales. de alcance.
Distrito 1005 (INSAVI) 345 182 108 59.34%
Distrito 1011 (INSAL) 8 8 8 100%
Distrito 1012 (INSEC) 33 33 18 54.54%
Distrito 1013 (INAP) 71 71 51 73.24%
Total 457 294 185 62.93%

En el caso del formulario de los profesores, en los institutos INSAL e INSAVI se alcanzé la muestra
propuesta, es decir todos los profesores del INSAL e INSAVI respondieron el formulario, en cambio
para el INAP e INSEC solo se conto con la participacion de un profesor. Con el formulario de los

directores se logré la muestra en un 100% contando asi con la participacién de los cuatro directores.
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9.2.1 Resultados de formulario estudiante.

Los resultados obtenidos en la encuesta dirigida a los estudiantes se presentan en el mismo

orden que presentaron las preguntas en la encuesta y son los siguientes:

Aproximadamente 174 (94.05 %) estudiantes expresan que el profesor de matematica planificaba la
clase, mientras que 11 estudiantes (5.95 %) manifestaron que el profesor de matematica no

planificaba la clase.

Tabla 15. ; Tu profesor de matemaética planificaba las clases?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 1.62% 25.95% 27.57%
INSAL 0.00% 4.32% 4.32%
INSAVI 4.32% 54.05% 58.38%
INSEC 0.00% 9.73% 9.73%
Total 5.95% 94.05% 100.00%
H No Si
54.05%
25.95%
9.73%
1.62% 4.32% 4.32%
— [ ]
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 8. Planificaban las clases los profesores, segun estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes.
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Aproximadamente 122 (65.95 %) estudiantes confirman que en su institucion existian lineamientos
definidos sobre como llevar a cabo la planificacion y el desarrollo de la clase de matematica,
mientras que 63 estudiantes (34.05 %) manifestaron que en su institucion no existian lineamientos
definidos sobre como llevar a cabo la planificacion y el desarrollo de la clase de matematica.

Tabla 16. ¢ Conoces si para el afio 2019 en tu institucion existian lineamientos definidos sobre como llevar a
cabo la planificacion y desarrollo de una clase de matemética?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 12.97% 14.59% 27.57%
INSAL 0.00% 4.32% 4.32%
INSAVI 16.76% 41.62% 58.38%
INSEC 4.32% 5.41% 9.73%
Total 34.05% 65.95% 100.00%
ENo mSi
41.62%

12.97%14.59% 16.76%

. 4.32% . 4.32% 5.41%
| ]

INAP INSAL INSAVI INSEC
Figura 9. Conocimiento sobre la existencia de lineamientos de planificacion y desarrollo de una clase

segun estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes.
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Aproximadamente 7 (3.78 %) estudiantes consideran que el porcentaje del libro o programa de
matematica que se desarrollo es 0% a 25%, mientras que 24 (12.97 %) estudiantes consideran que
el porcentaje del libro o programa de matematica que se desarrollo es 25% a 50%, pero tambien 73
(39.46 %) estudiantes consideran que el porcentaje del libro o programa de matematica que se
desarrollo es 50% a 75%, como 81 (43.78 %) estudiantes consideran que el porcentaje del libro o
programa de matematica que se desarrollo es 75% a 100%.

Tabla 17. ;Qué porcentaje del libro o programa de matematica consideras que desarrollé tu profesor durante
el afio lectivo escolar 2019?

Institucion Educativa 0% a 25% 25% a50% 50% a75% 75% a 100%  Total

INAP 0.54% 2.16% 14.59% 10.27% 27.57%
INSAL 0.00% 0.00% 2.16% 2.16% 4.32%
INSAVI 3.24% 10.81% 18.38% 25.95% 58.38%
INSEC 0.00% 0.00% 4.32% 5.41% 9.73%
Total 3.78% 12.97% 39.46% 43.78% 100.00%

m0%a25% 25% a 50% 50% a 75% 75% a 100%
25.95%

18.38%
14.59%
10.27% 10.81%

4.32%>-41%
2.16% 2.16%2.16% 3.24% ’

0.54%
(|
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 10. Porcentaje del libro o programa de matematica que desarrollaron los profesores en el afio lectivo
escolar 2019 segun estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes.
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Aproximadamente 158 (85.41 %) estudiantes creen que la planificacion del profesor contiene los

elementos suficientes para poder lograr su aprendizaje, mientras que 27 estudiantes (14.59 %)

manifestaron que creen que la planificacion del profesor no contiene los elementos suficientes para

el aprendizaje.

Tabla 18. ¢ Crees que la planificacion del profesor en matematica contiene los elementos suficientes para tu

aprendizaje?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 2.70% 24.86% 27.57%
INSAL 0.00% 4.32% 4.32%
INSAVI 11.89% 46.49% 58.38%
INSEC 0.00% 9.73% 9.73%
Total 14.59% 85.41% 100.00%
HENo mSi
46.49%
24.86%
11.89% 9.73%
2.70% 4.32%
o L]
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 11. La planificacion del profesor contiene los elementos suficientes para lograr el aprendizaje de los
estudiantes, segln la opinion de estos.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes
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En la pregunta 5, segunda parte del formulario de estudiantes se les presentd opciones de respuestas
y se les solicitd que seleccionaran dentro de ellas los componentes o elementos de la planificacion
0 guion de clases que su profesor desarrollaba en las clases de matematica en el afio 2019, a lo cual

se obtuvo la siguiente participacion con base a la muestra:

En el caso del INAP el 80.39 % de la muestra selecciono e identifico los componentes
correctos de la planificacion del profesor en la clase de matematica, mientras que, el 19.61
% de la muestra no identificd correctamente los elementos que componen una planificacion

desarrollada en la clase de matematica.

En el caso del INSAL el 50 % de la muestra selecciono e identifico los componentes de la
planificacion del profesor en la clase de matematica, mientras que, el 50 % de la muestra
no identifica correctamente los elementos que componen una planificacion desarrollada en

la clase de matematica.

En el caso del INSAVI el 63.89 % de la muestra selecciono e identifico los componentes
de la planificacion del profesor en la clase de matematica, mientras que, el 36.11 % de la
muestra no identifica correctamente los elementos que componen una planificacion

desarrollada en la clase de matematica.

En el caso del INSAVI el 72.22 % de la muestra selecciono e identifico los componentes
de la planificacion del profesor en la clase de matematica, mientras que, el 27.78 % de la
muestra no identifica correctamente los elementos que componen una planificacion

desarrollada en la clase de matematica.
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Aproximadamente 171 (92.43 %) estudiantes consideran que el profesor cumplia con los tiempos
didacticos establecidos en la planificacion o en el libro de texto, mientras que 14 (7.57 %) estudiantes
manifestaron que consideran que el profesor no cumplia con los tiempos didacticos establecidos en
la planificacion o en el libro de texto

Tabla 19. En el desarrollo de las clases de matematica del afio 2019, ¢ El profesor cumplia con los tiempos
didacticos establecidos en la planificacion o en el libro de texto?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 1.62% 25.95% 27.57%
INSAL 0.00% 4.32% 4.32%
INSAVI 5.95% 52.43% 58.38%
INSEC 0.00% 9.73% 9.73%
Total 7.57% 92.43% 100.00%
ENo mSi
52.43%
25.95%
1.62% 4.32% >:95% o
— [ |
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 12. Cumplia los tiempos didacticos establecidos en la planificacion o en el libro texto el profesor,
durante desarrollo de las clases de matemaética en el afio 2019, segun estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes.
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En la figura 14, 96 (51.89 %) estudiantes consideran que la definicién correcta para el termino de
metodologia docente es como se debe ensefiar o como llevar adelante la ensefianza, mientras que 4
(2.16 %) estudiantes manifestaron que la definicion correcta para el termino de metodologia docente
es las decisiones tomadas en el proyecto curricular de centro, y 85 (45.95 %) estudiantes
consideraron que la definicion correcta para el termino de metodologia docente es Nivel de
conocimientos demostrado en un area o materia comparado con la norma de edad y nivel academico.

Tabla 20. ;Cuél de las siguientes definiciones consideras que es la correcta para el termino de metodologia
docente en matematica?

Definicion de término de

metodologia docente INAP INSAL INSAVI INSEC Total
a. Como se debe ensefiar 0 como

llevar adelante la ensefianza 15.68%  3.24% 24.86% 8.11% 51.89%
b. Las decisiones tomadas en el

proyecto curricular de centro 1.08% 0.00%  1.08% 0.00% 2.16%

c. Nivel de conocimientos demostrado

en un area 0 materia comparado con

la norma de edad y nivel académico  10.81%  1.08%  3243% 1.62%  45.95%
Total 27.57% 4.32% 58.38% 9.73%  100.00%

| INAP INSAL INSAVI INSEC

32.43%
24.86%

15.68%
10.81%

. 8.11%
. 3.24% 1.08% 1.08% - 1.08% 1.62%

a. Como se debe ensefiar o como llevar b. Las decisiones tomadas en el c. Nivel de conocimientos demostrado
adelante la ensefanza proyecto curricular de centro en un area o materia comparado con la
norma de edad y nivel académico

Figura 13. Seleccion de definicion de metodologia docente, segln estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes
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En el formulario de estudiantes, la pregunta 2 del tercer apartado decia ¢Cuéal es la fuente
bibliogréafica que utilizaba tu profesor de matematica para realizar las clases en el afio 20197, a lo

cual se obtuvo los siguientes resultados:

En el caso del INAP el 92.16 % de la muestra identifica que durante el desarrollo de la clase
de matematica el profesor utilizo el libro de ESMATE y otros recursos bibliograficos,
mientras que, el 7.84 % de la muestra identifica que durante el desarrollo de la clase de
matematica el profesor no utilizo ESMATE, pero si otras fuentes bibliogréficas.

En el caso del INSAL el 50 % de la muestra identifica que durante el desarrollo de la clase
de matematica el profesor utilizo el libro de ESMATE y otros recursos bibliograficos,
mientras que, el 50 % de la muestra identifica que durante el desarrollo de la clase de

matematica el profesor no utilizo ESMATE, pero si otras fuentes bibliograficas.

En el caso del INSAVI el 63.89 % de la muestra identifica que durante el desarrollo de la
clase de matematica el profesor utilizo el libro de ESMATE vy otros recursos bibliograficos,
mientras que, el 36.11 % de la muestra identifica que durante el desarrollo de la clase de

matematica el profesor no utilizo ESMATE, pero si otras fuentes bibliograficas.

En el caso del INSEC el 100 % de la muestra identifica que durante el desarrollo de la clase
de matematica el profesor utilizo el libro de ESMATE vy otras fuentes bibliograficas en un

segundo plano.

La pregunta 3 ¢Cual de las siguientes metodologias consideras que utilizaba tu profesor de
matematica para desarrollar las clases del afio 20197, del tercer apartado del formulario de

estudiantes, proporciond la siguiente informacion:

En el caso del INAP el 76.47 % de los estudiantes considera que el profesor de matemaética
utilizaba la metodologia sugerida por ESMATE y otras metodologias para desarrollar la clase
de matematica; mientras que, el 13.72 % de la muestra consideran que el profesor utilizaba
una metodologia tradicional, pero también la metodologia sugerida por ESMATE Yy otras;
por ultimo, el 9.81 % considera que el profesor utilizaba una metodologia diferente a la

sugerida por ESMATE y la metodologia Tradicional.
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En el caso del INSAL el 25 % de los estudiantes considera que el profesor de matematica
utilizaba la metodologia sugerida por ESMATE y otras metodologias para desarrollar la clase
de matematica; mientras que, el 12.5 % de la muestra manifestd que el profesor utilizaba una
metodologia tradicional, pero también la metodologia sugerida por ESMATE entre otras;
también un 62.5 % considera que el profesor utilizaba una metodologia diferente a la

sugerida por ESMATE y la metodologia Tradicional.

En el caso del INSAVI el 39.81 % de la muestra considera que el profesor de matemaética
utilizaba la metodologia sugerida por ESMATE y otras metodologias para desarrollar la clase
de matematica, mientras que, el 35.19 % de la muestra consideran que el profesor utilizaba
una metodologia tradicional, pero también la metodologia sugerida por ESMATE vy otras,
como también 25% considera que el profesor utilizaba una metodologia diferente a la

sugerida por ESMATE y la metodologia Tradicional.

En el caso del INSEC el 66.67 % de la muestra considera que el profesor de matematica
utilizaba la metodologia sugerida por ESMATE y otras metodologias para desarrollar la clase
de matematica, mientras que, el 22.22 % de la muestra consideran que el profesor utilizaba
una metodologia tradicional y también la metodologia sugerida por ESMATE entre otras;
también el 11.11% considera que el profesor utilizaba una metodologia diferente a la

sugerida por ESMATE y la metodologia tradicional.

En el segundo apartado del formulario de estudiantes, se les presentd como item 4 la interrogante:
¢Cudles factores considera que interfieren con la correcta implementacion y desarrollo de la

metodologia docente de matematica en el aula? Para la cual se obtuvo la siguiente informacién:

En el caso del INAP el 29.4 % de los estudiantes coinciden que los factores que mas
interfieren con la correcta implementacion y desarrollo de la metodologia docente en el aula
son: el tipo de ensefianza, el tiempo de duracion de la clase, una buena explicacion, la
participacién de los estudiantes, la falta de interés de los estudiantes; mientras que, el 70.6
% de la muestra coincide que los factores que interfieren con la correcta implementacién y
desarrollo de la metodologia docente en el aula es la infraestructura, la actividades,

distractores como los teléfonos, las dindmicas, el irrespeto a el profesor, la perdida de clases.
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En el caso del INSAL el 37.5 % de la muestra coinciden que los factores que mas interfieren
con la correcta implementacién y desarrollo de la metodologia docente en el aula es: la
indisciplina por parte de los estudiantes, la falta de participacion de los estudiantes en las
actividades, la falta de interés de los estudiantes; mientras que, el 62.5 % de la muestra
considera que los factores que interfieren con la correcta implementacion y desarrollo de la

metodologia docente en el aula es: no prestar atencion en las clases y el desinterés en la clase.

En el caso del INSAVI el 11.11 % de los estudiantes coinciden que los factores que
interfieren con la correcta implementacion y desarrollo de la metodologia docente en el aula
es: el tipo de ensefianza, el tiempo de duracion de la clase, la falta de una buena explicacion,
la participacion de los estudiantes, la falta de interés de los estudiantes; el 88.89 % de la
muestra considera que los factores que interfieren con la correcta implementacion y

desarrollo de la metodologia docente en el aula es falta de interés.

En el caso del INSEC el 22.22 % de los estudiantes considera que los factores que interfieren
con la correcta implementacion y desarrollo de la metodologia docente en el aula es por el
tipo de ensefianza, el tiempo de duracién de la clase, falta de una buena explicacién, la poca
participacion de los estudiantes, la falta de interés de los estudiantes; el 77.78 % de la
muestra considera que los factores que interfieren con la correcta implementacion y

desarrollo de la metodologia docente en el aula es falta de interés y duracién de la clase.

101



164 (88.65 %) estudiantes consideran que la metodologia implementada por el profesor era
eficiente en el desarrollo de las clases de matematica, mientras que 21 (11.35 %) estudiantes
consideran que la metodologia implementada por el profesor no era eficiente en el desarrollo de
las clases de matematica.

Tabla 21. ¢ Era eficiente (comprensible, Gtil para aprender, etc.) la metodologia implementada por el
profesor de matemaética para desarrollar sus clases en el afio 2019?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 1.62% 25.95% 27.57%
INSAL 0.00% 4.32% 4.32%
INSAVI 9.73% 48.65% 58.38%
INSEC 0.00% 9.73% 9.73%
Total 11.35% 88.65% 100.00%
ENo mSi
48.65%
25.95%
4329 9.73% 9.73%
1.62% ’ °
i I
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 14. Fue comprensible o Gtil para aprender la metodologia implementada por el profesor de
matematica en el desarrollo de las clases del afio 2019, segln los estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes.

Con base en la pregunta anterior, se solicito explicar el ;Por qué? de su respuesta. Para los que
respondieron que si a continuacion, se presentan algunos de los porque o justificaciones dichas
respuestas:

- La metodologia empleada por el profesor ayudaba a comprender los problemas ya que los

relacionaba con los problemas cotidianos.

- La explicacién para la resolucion de los problemas era paso a paso.
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- Las clases era dinamicas.
- El profesor explicaba mas de una vez el ejercicio hasta que a todos nos quedaba claro.

-El profesor nos tenia paciencia, nos ayudaba cada vez que le pediamos ayuda para entender
un tema.

- Nos explicaba mas de una forma de resolver los ejercicios.
- La comunicacion entre el docente y nosotros los estudiantes era permanente.
- Desarrollaba las clases segun el libro de clase de matematica.

- Planificaba bien sus clases.

Para los que respondieron que no a continuacion, se presentan algunos de los porque o

justificaciones dichas respuestas:

- Explicaba ejemplos sencillos pero los ejercicios eran bien diferentes.

- En mi caso fue bien complicado, una cuestién de ambas partes, el 80% de los estudiantes de
mi salon se dedicaban a hacer cualquier otra cosa que no fuera la clase, eso afect6 al profesor
y dijo "si ustedes no les interesa la clase, pues me voy a dedicar a hacer mis otras obligaciones”,
fue donde empezé a dedicarle mas tiempo a sus otros "deberes" y pasabamos bloques enteros
sin profesor, obviamente esto afectd al momento de hacer la PAES lo cual (No sé quién dio la
sugerencia) e un profesor de informatica nos llegara a dar refuerzo de matematica dos semanas
antes de la PAES, en lo personal entiendo que sea dificil dar clases con estudiantes
problematicos, vamos! Mis papéas son profesores, pero tampoco hay que dejar ese cargo de
lado solo porque no le hacen caso...

- Porque solo llegaba y nos decia: Vaya hagan el ejercicio de tal pagina y no nos explicaba y
nos decia que nos basaramos en libro.

- Solo explicaba un ejercicio y si teniamos alguna duda no nos la aclaraba, muchas veces nos
mandaba a leer el libro de matematicas para "resolver" la duda y quedabamos mas perdidos
porque la mayoria de las veces no era el mismo procedimiento que el docente aplicaba al
ejemplo

- A veces no explicaba de forma correcta

- Su forma de impartir la clase no es eficaz.
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Aproximadamente 173 (93.51 %) estudiantes confirman que el profesor de matematica realizaba
evaluacion diagndstica, mientras que 12 (6.49 %) estudiantes manifiestan que el profesor de

matematica no realizaba evaluacién diagndstica.

Tabla 22. ; Tu profesor de matematica realizaba evaluacion diagndstica?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 1.08% 26.49% 27.57%
INSAL 0.00% 4.32% 4.32%
INSAVI 3.78% 54.59% 58.38%
INSEC 1.62% 8.11% 9.73%
Total 6.49% 93.51% 100.00%
HENo mSi
54.59%
26.49%
8.11%
08% 4.32% 3.78% 1.62%
o8 — — ey |
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 15. El profesor de matematica realizaba evaluacion diagnostica.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes.
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160 (86.49 %) estudiantes aproximadamente manifiestaron que el profesor de matematica realizaba
evaluacion formativa, mientras que 25 (13.51 %) estudiantes eligieron la opcidn que el profesor de
matematica no realizaba evaluacion formativa.

Tabla 23. ; Tu profesor de matematica realizaba evaluacién formativa? (Sirve para ver el progreso y asi los
estudiantes alcancen los aprendizajes propuestos).

Institucion Educativa No Si Total
INAP 4.86% 22.70% 27.57%
INSAL 1.08% 3.24% 4.32%
INSAVI 4.86% 53.51% 58.38%
INSEC 2.70% 7.03% 9.73%
Total 13.51% 86.49% 100.00%
HNo mSi
53.51%
22.70%
4.86% Losy 3.24% 4.86% 5 70% '03%
— . —
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 16. El profesor de matemaética realizaba evaluaciones formativas.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes
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150 (81.08 %) estudiantes aseveraron que el profesor de matematica realizaba evaluacion sumativa,
mientras que 35 (18.92 %) estudiantes manifestaron que el profesor de matematica no realizaba
evaluacion sumativa.

Tabla 24. ;Tu profesor de matematica realizaba evaluacion sumativa? (su principal funcién es, identificar
los niveles de logro alcanzados, valorar y acreditar los aprendizajes).

Institucion Educativa No Si Total
INAP 4.86% 22.70% 27.57%
INSAL 1.08% 3.24% 4.32%
INSAVI 10.27% 48.11% 58.38%
INSEC 2.70% 7.03% 9.73%
Total 18.92% 81.08% 100.00%
HNo mSi
48.11%
22.70%
10.27%
4.86% o 3.24% 570 1 03%
1.08% -
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 17. El profesor de matematica realizaba evaluaciones sumativas.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes
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Aproximadamente 132 (71.35 %) estudiantes manifestaron que el profesor de matematica utilizaba
tecnicas de evaluacion de tipo oral, mientras que 53 (28.65 %) estudiantes manifestaron que el

profesor de matematica no utilizaba tecnicas de evaluacion de tipo oral.

Tabla 25. ;Tu profesor de matematica utilizaba técnicas de evaluacion de tipo oral?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 2.70% 24.86% 27.57%
INSAL 1.08% 3.24% 4.32%
INSAVI 24.32% 34.05% 58.38%
INSEC 0.54% 9.19% 9.73%
Total 28.65% 71.35% 100.00%
ENo mSi
34.05%
24.86% 24.32%
9.19%
2.70% 1.089% >-24% 0.54%
| —
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 18. El profesor de matematica utilizaba técnicas de evaluacion de tipo oral.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes.

En el caso de responder “si” en esta preguntas se les solicitd a los encuestados seleccionara cuales
técnicas orales utilizaba el profesor, ante ello algunas de las respuestas con mayor frecuencia que se

obtuvieron son las siguientes:

- Decir simbolos, los angulos y entre otras cosas.
- Entrevista, Exposicion o defensa.
- Entrevista, Exposicion o defensa, Recurso audiovisual (videos, audio, videoconferencia).

- Recurso audiovisual (videos, audio, videoconferencia).
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183 (98.92 %) estudiantes confirman que el profesor de matematica utilizaba tecnicas de evaluacion
de tipo escrito, mientras que 2 (1.08 %) estudiantes manifestaron que el profesor de matematica no

utilizaba tecnicas de evaluacion de tipo escrito.

Tabla 26. ;El profesor de matematica utilizaba técnicas de evaluacion de tipo escrito?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 27.57% 27.57%
INSAL 0.00% 4.32% 4.32%
INSAVI 1.08% 57.30% 58.38%
INSEC 0.00% 9.73% 9.73%
Total 1.08% 98.92% 100.00%0
HENo mSi
57.30%
27.57%
9.73%
0.00% 0.00% *32% 1.08% 0.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 19. El profesor utilizaba técnicas de evaluacion de tipo escrito.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes.

En el caso de responder ““si” en esta preguntas se les solicito a los encuestados seleccionara cuales
técnicas escritas utilizaba el profesor, ante ello algunas de las respuestas con mayor frecuencia que

se obtuvieron son las siguientes:

- Examen, Guias de ejercicios, Cuestionarios, Investigaciones
-Laboratorios.
-Guias de ejercicios.

- Laboratorio, Guias de ejercicios, Cuestionarios, Investigaciones
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Aproximadamente 173 (93.51 %) estudiantes aseveraron que el profesor de matematica utilizaba
criterios de evaluacion, guia de evaluacion o rubrica para asiganar el puntaje o calificacion; mientras
que 12 (6.49 %) estudiantes consideran que el profesor de matematica no utilizaba criterios de
evaluacion, guia de evaluacion o rubrica para asiganar el puntaje o calificacion.

Tabla 27. ;Cuando tu profesor de matematica realizaba una evaluacién (de tipo oral o escrita) utilizaba
criterios de evaluacion, guia de evaluacién o rubrica para asignarte el puntaje o calificacion?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 1.08% 26.49% 27.57%
INSAL 0.00% 4.32% 4.32%
INSAVI 4.86% 53.51% 58.38%
INSEC 0.54% 9.19% 9.73%
Total 6.49% 93.51% 100.00%
ENo mSi
53.51%
26.49%
. . 9.19%
1.08% 4.32% 4.86% 0.54%
R _——
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 20. Cuando el profesor de matematica realizaba una evaluacion, utilizaba criterios de evaluacién,
guia de evaluacion o rubrica para asignar el puntaje o calificacion.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes.
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130 (70.27 %) estudiantes manifestaron que cuando se sometian a evaluaciones en matematica, los
resultados que obtenias eran satisfactorios, mientras que 55 (29.73 %) estudiantes consideran que
cuando se sometian a evaluaciones en matematica, los resultados que obtenian no eran

satisfactorios.

Tabla 28. ; Cuéndo te sometias a evaluaciones en matematica, los resultados que obtenias eran satisfactorios?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 7.03% 20.54% 27.57%
INSAL 0.54% 3.78% 4.32%
INSAVI 20.54% 37.84% 58.38%
INSEC 1.62% 8.11% 9.73%
Total 29.73% 70.27% 100.00%
HNo mSi
37.84%
20.54% 20.54%
7.03% 8.11%
- 0.54% 3.78% 1.62%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 21. ;Cuando te sometias a evaluaciones en matematica, los resultados que obtenias eran
satisfactorios?

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes.

En esta pregunta ademas de responder si 0 no, se les solicitd a los encuestados que explicaran el
¢por qué? De su respuesta. Para los que respondieron que sus resultados si eran satisfactorios se

presentan algunas de esas justificaciones:

- Por que basicamente comprendia lo que el docente nos ensefiaba y para la hora de la
evaluacion todo lo aprendido lo ponia en practica.

- Si porque comprendia los temas
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-Por qué gracias a la forma que el docente implementa las clases nosotros los estudiantes
aprendiamos mucho y eso nos ayudaba a sacar calificaciones satisfactorias en mi caso el 9
siempre fue mi nota

-Porque la explicacion en las clases del profesor de matematicas era entendible y en las
evaluaciones era facil de desarrollar los ejercicios.

- Porque ponia atencién en clases y cuando tenia dudas pregunta, estas eran aclaradas.
- Porque la ensefianza era muy buena y se me hacia fécil entender los problemas.
-Sabia realizar de manera correcta los ejercicios debido a la buena ensefianza que daba.

-Porque lograba entender los diferentes problemas que el docente me explicaba.

Para los que respondieron que no a continuacion se presentan algunas de estas justificaciones:

-Porque a pesar de que €l nos explicaba a detalle todo, a veces yo no me esforzaba mucho por

aprenderlo y practicarlo.
-Porque me equivocaba en los ejercicios

-Mi problema era que yo no sabia los ejercicios como eran se me olvidaban algunas partes de

los procedimientos.

-Siempre me enredaba a la hora de desarrollar los ejercicios.

-Los problemas eran mas complejos que los que los ejercicios que habia explicado.
-No habia mucho interés de aprender por la manera de su metodologia.

-Me confundia en varios procesos porque son similares.

-No entiendo mucho las matematicas.

-Porque me costaba entender al profesor algunos ejercicios y la manera de explicarlos.

-Porque no estudiaba.
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165 (89.19 %) estudiantes confirman que el profesor brindaba los resultados a todos los estudiantes
en un tiempo no mayor a 15 dias, mientras que 20 (10.81 %) estudiantes manifestaron que el
brindaba los resultados en un tiempo mayor a 15 dias.

Tabla 29. Al realizar evaluaciones de matematica, ¢El profesor brindaba los resultados a todos los estudiantes
en un tiempo no mayor a 15 dias?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 4.32% 23.24% 27.57%
INSAL 1.08% 3.24% 4.32%
INSAVI 5.41% 52.97% 58.38%
INSEC 0.00% 9.73% 9.73%
Total 10.81% 89.19% 100.00%
H No Si
52.97%
23.24%
432% L08% 3-24% 5.41% 0.00% >73%
[ | [ |
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 22. Al realizar evaluaciones de matematica, ¢El profesor brindaba los resultados a todos los
estudiantes en un tiempo no mayor a 15 dias?

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes.
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169 (91.35 %) estudiantes aseveraron que el profesor brindaba la soluciéon de la prueba y
retroalimentaba los contenidos donde los estudiantes mostraron mayor deficiencia de aprendizaje;
mientras que 16 (8.65 %) estudiantes manifestaron que el profesor no brindaba la solucién de la
prueba y no retroalimentaba los contenidos donde los estudiantes mostraron mayor deficiencia de
aprendizaje.

Tabla 30. Luego de realizar un examen o laboratorio de matematica, ¢El profesor brindaba la solucion de la
prueba y retroalimentaba los contenidos donde los estudiantes mostraron mayor deficiencia de aprendizaje?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 1.08% 26.49% 27.57%
INSAL 0.00% 4.32% 4.32%
INSAVI 6.49% 51.89% 58.38%
INSEC 1.08% 8.65% 9.73%
Total 8.65% 91.35% 100.00%
HNo mSi
51.89%
26.49%
o 8.65%
1.08% 4.32% 2 1.08%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 23. Luego de realizar un examen o laboratorio de matematica, ¢El profesor brindaba la solucién de
la prueba y retroalimentaba los contenidos donde los estudiantes mostraron mayor deficiencia de

aprendizaje?

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes
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En la pregunta 10 del cuarto apartado del formulario de estudiantes, se les pregunté: ¢Por qué
consideras que es importante evaluar en matematica?, para la cual se obtuvo una diversidad de

respuestas y algunas de ellas son las siguientes:

-Para saber los conocimientos de los estudiantes, en base a esta materia que es fundamental
para la formacion del estudiante

- Porque ahi mismo se puede ver, quien comprende cada proceso o problema en matematicas
- Para valorar nuestro aprendizaje

- Por qué las matematicas las utilizamos para todo y pues nosotros tenemos que tener un buen

manejo de la materia
- Para conocer si se han comprendido las clases.
- Para saber la informacion aprendida atravesar de los periodos.

- Porque las matematicas sirven para toda la vida, y es necesario ver del progreso del

estudiante.

- Porque asi demostramos nuestra capacidad con los numeros y todo relacionado a la

matematica.
- Porgue es una materia que se usa mucho en la vida cotidiana.

- Permite al docente verificar si tiene una buena metodologia de ensefianza a través de las

calificaciones y conocimientos de los estudiantes.

- Aungue un examen no defina tu nivel de inteligencia en matematica es bueno porque te

garantiza el nivel de aprendizaje adquirido en cada tema.

- Es importante, a raiz de que matematicas es una de las materias mas fundamentales al
inmiscuir en la vida cotidiana, sim embargo se es de importancia evaluar el area

conocimientos-matematicas.
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95 (51.35 %) estudiantes confirman que el director de su institucion realizaba en el afio 2019
evaluaciones a los profesores de matematica, mientras que 90 (48.65 %) estudiantes manifestaron
que el director de su institucion en el afio 2019 no realizaba evaluaciones a los profesores de

matematica

Tabla 31. ;El director de su institucion realizaba en el afio 2019 evaluaciones a los profesores de matematica?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 16.22% 11.35% 27.57%
INSAL 1.62% 2.70% 4.32%
INSAVI 23.78% 34.59% 58.38%
INSEC 7.03% 2.70% 9.73%
Total 48.65% 51.35% 100.00%
HNo mSi
34.59%
23.78%
16.22%
11.35% I
l 7.03%
1.62% 2.70% 2.70%
B oo -
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 24. Realizaba el director evaluaciones a los profesores de matemética

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario estudiantes.
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9.2.2 Resultados de formulario profesores.

Los resultados obtenidos en la encuesta dirigida a los profesores se presentan en el mismo

orden que presentaron las preguntas en la encuesta y son los siguientes:

En la figura 26 que corresponde a la planificacion de clases por parte de docente se obtuvo que 8
(100%) de los docentes encuestados aseveran que planificaron las clases impartidas de matematica

en el afo 2019 a los estudiantes.

Tabla 32. ;Planifica sus clases?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 12.50% 12.50%
INSAL 0.00% 12.50% 12.50%
INSAVI 0.00% 62.50% 62.50%
INSEC 0.00% 12.50% 12.50%
Total 0.00% 100.00% 100.00%
H No Si
62.50%
12.50% 12.50% 12.50%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 25. Planificaba las clases de matematica en el afio 2019.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes.
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En la figura 27, que corresponde a la existencia de lineamientos definidos en la institucion para
Ilevar a cabo una planificacion se obtuvo que 1 (12.50%) de los docentes encuestados manifesto que
su institucion no tenia lineamientos definidos para llevar a cabo su planificacion; y 7 (87.50%)
docentes manifestaron la existencia de lineamientos para llevar a cabo la planificacion en su
instituto.

Tabla 33. ¢Existian para el afio 2019 lineamientos definidos en la institucién sobre cémo llevar a cabo la
planificacion?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 12.50% 0.00% 12.50%
INSAL 0.00% 12.50% 12.50%
INSAVI 0.00% 62.50% 62.50%
INSEC 0.00% 12.50% 12.50%
Total 12.50% 87.50% 100.00%
ENo mSi
62.50%
12.50% 12.50% 12.50%
I
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 26. Existencia de lineamientos definidos en la institucion sobre como llevar a cabo la planificacion.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes.
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De los 8 docentes encuestados, 7 (87.50%) respondieron que en el afio escolar 2019 lograron
desarrollar entre el 50% y 75% de la planificacion, mientras que 1(12.50%) logro desarrollar un

entre el 75% y 100% de la planificacion.

Tabla 34. ;Qué porcentaje de la planificacion desarroll6 durante el afio lectivo escolar 2019?

Institucion Educativa 0% a 25% 25% a50% 50% a 75% 75% a 100% Total

INAP 0.00% 0.00% 12.50% 0.00% 12.50%
INSAL 0.00% 0.00% 12.50% 0.00% 12.50%
INSAVI 0.00% 0.00% 62.50% 0.00% 62.50%
INSEC 0.00% 0.00% 0.00% 12.50% 12.50%
Total 0.00% 0.00% 87.50% 12.50% 100.00%

H 0% a25% 25% a 50% 50% a 75% 75% a 100%

62.50%

12.50% 12.50% 12.50%

INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 27. Porcentaje de planificacion desarrollada durante el afio lectivo escolar 2019.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes.
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De 8 (100%) docentes encuestados 1 (12.50%) respondid que su planificacion no tenia los elementos
necesarios para el aprendizaje de los estudiantes, mientras que 7 (87.50%) docentes respondieron
que sus planificaciones tenian los elementos suficientes para el aprendizaje de los estudiantes.

Tabla 35. ;Cree que su planificacion del afio 2019 contenia los elementos suficientes para el aprendizaje de
sus estudiantes?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 12.50% 0.00% 12.50%
INSAL 0.00% 12.50% 12.50%
INSAVI 0.00% 62.50% 62.50%
INSEC 0.00% 12.50% 12.50%
Total 12.50% 87.50% 100.00%
HNo mSi
62.50%
12.50% 12.50% 12.50%
I
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 28. La planificacion del afio 2019 contenia los elementos suficientes para el aprendizaje de los
estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes.
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Se les solicité en el reactivo 4 de la segunda parte del formulario de docentes, que mencionaran al
menos cuatro elementos que componian su planificacion o guion de clases en el afio 2019, para la

que se obtuvo la siguiente informacion.

Respecto a los elementos que componian la planificacion de los docentes encuestados las respuestas
obtenidas son:
= Actividades de inicio, actividades de desarrollo, actividades culminacion vy
retroalimentacion.
= Calentamiento, competencia, contenidos, indicadores de logro, actividades
= Contenidos a desarrollar, materiales o herramientas a utilizar, tiempos, formas de evaluar.
= Jornalizacion, Unidad, Guion de clase, evaluaciones.
= Obijetivo de la unidad, Los aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales, aspectos
a evaluar,
= Indicador de logro
= Obijetivo, indicador de logros, desarrollo de competencias, actividades
= Obijetivos, indicadores de logro, contenidos.

= Temas, tiempos, proceso de clase.
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En el cumplimiento de los tiempos didacticos establecidos en la planificacion 5 (62.5%) docentes
respondieron que no se cumplian los tiempos establecidos, mientras que 3 (37.5%) respondieron que
si se cumplio con los tiempos establecidos en la planificacion.

Tabla 36. En el desarrollo de las clases del afio 2019, ;Cumplia con los tiempos didacticos establecidos en
su planificacion?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 12.50% 12.50%
INSAL 0.00% 12.50% 12.50%
INSAVI 50.00% 12.50% 62.50%
INSEC 12.50% 0.00% 12.50%
Total 62.50% 37.50% 100.00%
H No Si
50.00%
12.50% 12.50% 12.50% 12.50%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 29. En el desarrollo de las clases del afio 2019, el profesor respetaba los tiempos didacticos
establecidos en la planificacion

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes
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En la tercera parte del formulario de profesores, la primera interrogante que se les presento es:

¢ Que entiende usted por metodologia en matematica? a lo que se obtuvo el siguiente resultado:

Del total de docentes encuestados el 100% coinciden en que metodologia en matematicas es
un metodo o proceso que se utiliza para alcanzar niveles altos y efectivos en la ensefianza,

tomando en cuenta las caracteristicas individuales de los estudiantes.

Para la pregunta de la fuente bibliografica utilizada por los docentes encuestados, 3 (37.5 %)
docentes mencionaro que utilizaron s6lo ESMATE, 2 (25%) docentes utilizaron ESMATE, liborio
e internet, un docente (12.50%) utiliz6 ESMATE, Santillana e internet, un docente (12.5%) agrego
a su bibliografia coleccion cipotes y M CIDEP, 1 docente (12.5%) utiliz6 ESMATE, Santillana y

Liborio al mismo tiempo.

Tabla 37. ;Qué fuente bibliogréafica utilizaba en el afio 2019 al realizar la metodologia de clase?

Fuente Bibliografica INAP INSAL INSAVI INSEC Total
ESMATE 12.50% 0.00%  25.00% 0.00%  37.50%
ESMATE,

R. A. Liborio, Internet 0.00%  0.00% 1250% 12.50% 25.00%
ESMATE,

Santillana, Internet 0.00%  12.50% 0.00% 0.00%  12.50%

ESMATE, Santillana,

R. A. Liborio, Coleccion cipotes,

Médulos educativos CIDEP, Internet  0.00%  0.00%  12.50% 0.00%  12.50%
ESMATE, Santillana, R. A. Liborio,

Internet 0.00% 0.00% 1250% 0.00%  12.50%
Total 12.50% 12.50% 62.50% 12.50% 100%
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Respecto a la metodologia utilizada en el afio 2019 por los docentes encuestados, un 37.5%
respondio que utilizo solo la metodologia sugerida por ESMATE, un 25% utilizo ESMATE y
resolucion de problemas, un 12.5% utiliz6 ESMATE, Santillana y metodologia activa, mientras que
un 12.5% afirma el uso de la metodologia tradicional y la sugerida por ESMATE y un 12.5% utiliz6

todas las metodologias planteadas.

Tabla 38. ;Qué metodologia utilizaba en el afio 2019?

Metodologia INAP INSAL INSAVI INSEC Total
Metodologia sugerida por ESMATE 12.50%  0.00% 25.00%  0.00% 37.50%
Metodologia sugerida por ESMATE y

Metodologia basada en resolucion 0.00% 0.00% 25.00%  0.00% 25.00%
de problemas

Metodologia sugerida por ESMATE,

Metodologia sugerida por Santillanay  0.00% 12.50%  0.00% 0.00% 12.50%

Metodologia activa

Metodologia tradicional y
Metodologia sugerida por ESMATE

0.00% 0.00% 0.00% 12.50%  12.50%

Metodologia tradicional, Metodologia

sugerida por ESMATE,

Metodologia sugerida por Santillana,  0.00% 0.00% 1250%  0.00% 12.50%
Metodologia basada en resolucién

de problemas.

Total 12.50% 12.50% 62.50%  12.50% 100%

123



Se les preguntd a los docentes en el apartado metodologia del formulario: ¢Cudles factores
considera que interfieren con la correcta implementacion y desarrollo de la metodologia utilizada

en el aula? Para lo cual se obtuvo que:

En relacion con los factores que los docentes encuestados consideran que interfieren en la
correcta implementacion y desarrollo de la metodologia se encuentran: Actividades
extracurriculares, tiempo, la irresponsabilidad del estudiante y padres de familia, escases de
materiales didacticos, exceso de actividades, apatia por las matematicas y el ritmo del

aprendizaje de los estudiantes.

Respecto a la eficiencia del la metodologia implementada por el docente en el afio 2019 el 87.5%
respondi6 que la metodologia implementada fue eficiente, mientras que un 12.5% afirma que la

metodologia implementada no fue eficiente.

Tabla 39. ;Considera eficiente la metodologia que implementé en el afio 2019?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 12.50% 12.50%
INSAL 0.00% 12.50% 12.50%
INSAVI 12.50% 50.00% 62.50%
INSEC 0.00% 12.50% 12.50%
Total 12.50% 87.50% 100.00%
H No Si
50.00%
12.50% 12.50% 12.50% 12.50%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 30. Es eficiente la metodologia que implementé en el afio 2019.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes.
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Como continuacion de este item se les preguntd el porque de su respuesta, a lo que algunas de las

respuestas obtenidas se presentan a continuacion:

Se planifico de acuerdo con las caracteristicas y a las formas de aprendizaje de los estudiantes
y el resultado fue notorio.

Creo que pude haber dado mas.

Los resultados

Utilizar la metodologia de ESMATE facilita el proceso de aprendizaje.

Considero que cuando el estudiante trata de resolver el problema inicial, pone de manifiesto
lo que sabe 0 no. Es donde uno puede hacer la intervencidn oportuna de aclarar o reforzar el
conocimiento basico para desarrollar el contenido y para afianzar este conocimiento esté la
resolucion de problemas

Gracias a la organizacion definida del programa ESMATE, y la segmentacion de la clase
dentro de un tema o contenido, se socializaba de mejor manera con los estudiantes,
mejorando y agilizando las explicaciones

A pesar de actividades extracurriculares, emplee actividades adicionales para que no se
perdiera mucho

Me parece que los jovenes no se sintieron tan perdidos a pesar de vivir la transmisién para 2
afnos el utilizar ESMATE.
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Por medio de la informacién obtenida de los docentes encuestados el 100% afirma haber realizado

en el afio 2019 evaluacion diagnostica a sus estudiantes.

Tabla 40. ;Realizaba en el afio 2019 evaluacién diagnoéstica a sus estudiantes?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 12.50% 12.50%
INSAL 0.00% 12.50% 12.50%
INSAVI 0.00% 62.50% 62.50%
INSEC 0.00% 12.50% 12.50%
Total 0.00% 100.00% 100.00%
H No Si
62.50%
12.50% 12.50% 12.50%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 31. Realizaban en el afio 2019 evaluacion diagnostica a los estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes.
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Respecto a la realizacién de evaluaciones formativas a los estudiantes en el afio 2019 el 87.5% de
los docentes encuestados responde que realiz6 evaluaciones formativas y un 12.5% responde que

no se hicieron evaluaciones formativas en el afio 2019 a los estudiantes.

Tabla 41. ;Realizaba en el afio 2019 evaluacion formativa a sus estudiantes?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 12.50% 0.00% 12.50%
INSAL 0.00% 12.50% 12.50%
INSAVI 0.00% 62.50% 62.50%
INSEC 0.00% 12.50% 12.50%
Total 12.50% 87.50% 100.00%
mNo mSi
62.50%
12.50% 12.50% 12.50%
I
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 32. Realizaban en el afio 2019 evaluaciones formativas a los estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes
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Respecto a la realizacion de evaluaciones sumativas el 100% de los docentes encuestados responden

que se realizaron evaluaciones sumativas en el afio 2019.

Tabla 42. ;Realizaba en el afio 2019 evaluacion sumativa a sus estudiantes?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 12.50% 12.50%
INSAL 0.00% 12.50% 12.50%
INSAVI 0.00% 62.50% 62.50%
INSEC 0.00% 12.50% 12.50%
Total 0.00% 100.00% 100.00%
mNo mSi
62.50%
12.50% 12.50% 12.50%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 33. Realizaba en el afio 2019 evaluacion sumativa a sus estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes.
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Respecto al uso de tecnicas de evaluacion de tipo oral, 7 (87.5%) docentes responden que utilizd
con sus estudiantes tecnicas de evaluacion de tipo oral y 1 (12.5%) responde que no utiliz6 con sus

estudiantes evaluaciones de tipo oral.

Tabla 43. ;Utilizaba en el afio 2019 con sus estudiantes técnicas de evaluacion de tipo oral?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 12.50% 12.50%
INSAL 0.00% 12.50% 12.50%
INSAVI 0.00% 62.50% 62.50%
INSEC 12.50% 0.00% 12.50%
Total 12.50% 87.50% 100.00%
ENo mSi
62.50%
12.50% 12.50% 12.50%
I
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 34. En el afio 2019 realizaba técnicas de evaluacidon de tipo oral.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes.
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Respecto a la utilizacion de tecnicas de evaluacion de tipo escrito el 100% de los docentes

encuestados manifiestan el uso de ellas.

Tabla 44. ¢ Utilizaba en el afio 2019 con sus estudiantes técnicas de evaluacion de tipo escrito?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 12.50% 12.50%
INSAL 0.00% 12.50% 12.50%
INSAVI 0.00% 62.50% 62.50%
INSEC 0.00% 12.50% 12.50%
Total 0.00% 100.00% 100.00%
H No Si
62.50%
12.50% 12.50% 12.50%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 35. En el afio 2019 realizaba técnicas de evaluacion de tipo escrito.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes.
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Respecto al uso de criterios de evaluacion, guia de evaluacion o rubrica para asignar una nota al

momento de reralizar una evaluacion, el 87.5% de los docentes encuestados responden que si usaron

herramientas de evaluacidn para asignar una nota, mientras que el 12.5% responde no haber utilizado

ningun tipo de herramienta para asignar una nota.

Tabla 45. Al realizar una evaluacion (de tipo oral o escrita) en el afio 2019, ¢ Utilizaba criterios de evaluacion,
guia de evaluacién o rubrica para asignar el puntaje o calificacion?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 12.50% 0.00% 12.50%
INSAL 0.00% 12.50% 12.50%
INSAVI 0.00% 62.50% 62.50%
INSEC 0.00% 12.50% 12.50%
Total 12.50% 87.50% 100.00%
ENo mSi
62.50%
12.50% 12.50% 12.50%
I
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 36. Utilizaba criterios de evaluacion, guia de evaluacion o rubrica para asignar el puntaje o

calificacion.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes.
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Respecto a la satisfaccion de los resultados obtenidos por los estudiantes en las evaluaciones del afio

2019, el 87.5% responde que los resultados obtenidos por los estudiantes fueron satisfactorios,

mientras un 12.5% responde que los resultados obtenidos no fueron los esperados.

Tabla 46. En las evaluaciones del afio 2019, ¢ Los resultados obtenidos por los estudiantes eran satisfactorios?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 12.50% 12.50%
INSAL 0.00% 12.50% 12.50%
INSAVI 12.50% 50.00% 62.50%
INSEC 0.00% 12.50% 12.50%
Total 12.50% 87.50% 100.00%
HNo mSi
50.00%
12.50% 12.50% 12.50% 12.50%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 37. En las evaluaciones del afio 2019 Los resultados obtenidos por los estudiantes eran

satisfactorios.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes
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Respecto a la entrega de resultados a los estudiantes en un tiempo no mayor a 15 dias al realizar

evaluaciones, el 100% de los docentes encuestados responden que se entregaban los resultados en

un tiempo menor a 15 dias.

Tabla 47. Al realizar evaluaciones en el afio 2019, ¢Brindaba los resultados a los estudiantes en un tiempo

no mayor a 15 dias?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 12.50% 12.50%
INSAL 0.00% 12.50% 12.50%
INSAVI 0.00% 62.50% 62.50%
INSEC 0.00% 12.50% 12.50%
Total 0.00% 100.00% 100.00%
ENo mSj
62.50%
12.50% 12.50% 12.50%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 38. Brindaba los resultados de las evaluaciones a los estudiantes en un tiempo no mayor a 15 dias.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes.
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En el afio 2019 el 100% de los docentes encuestados responden que se brindaba la solucién de los
examenes y laboratorios, posteriormente retroalimentaban los contenidos donde los estudiantes
mostraron una mayor deficiencia en los resultados de las evaluaciones.

Tabla 48. Luego de realizar un examen o laboratorio en el afio 2019, ¢Brindaba la solucién de la prueba y
retroalimentaba los contenidos donde los estudiantes mostraron mayor deficiencia de aprendizaje?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 12.50% 12.50%
INSAL 0.00% 12.50% 12.50%
INSAVI 0.00% 62.50% 62.50%
INSEC 0.00% 12.50% 12.50%
Total 0.00% 100.00% 100.00%
H No Si
62.50%
12.50% 12.50% 12.50%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 39. Luego de realizar un examen o laboratorio en el afio 2019, Brindaba refuerzo en los contenidos
con mayor deficiencia.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes.
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En el reactivo 10 del apartado procesos de evaluacion, a los profesores se les presentd la

interrogante: ¢ Por qué es importante evaluar? Para la cual se tiene en las respuestas que:

Todos los docentes coinciden que evaluar es importante ya que es una forma de medir si se
han logrado cumplir los indicadores de logro u objetivos, si en dado caso los resultados no
son los esperados esto permite tomar decisiones sobre que contenidos se deben reforzar

aquellos que no fueron asimilados por los estudiantes.

Respecto a la realizacion de evaluacion docente por parte del director en la institucion, el 87.5% de
los docentes encuestados responden que el director realizé evaluacion docente en el transcurso del
afio, mientras un 12.5% responde que no se realiz6 evaluacion docente por parte del director en el

afio 2019 en la institucion.

Tabla 49. ;El director de su institucidn realizaba evaluacion docente, en el afio 2019?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 12.50% 12.50%
INSAL 0.00% 12.50% 12.50%
INSAVI 12.50% 50.00% 62.50%
INSEC 0.00% 12.50% 12.50%
Total 12.50% 87.50% 100.00%
HNo mSi
50.00%
12.50% 12.50% 12.50% 12.50%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 40. El director realizaba evaluacion docente, en el afio 2019

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de formulario docentes.
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9.2.3 Resultados de formulario directores.

Los resultados obtenidos en la encuesta dirigida a los profesores se presentan en el mismo orden que

presentaron las preguntas en la encuesta y son los siguientes:

Los directores del INAP e INSAL respondieron que no todos los profesores de matematica que
trabajaban con los bachilleratos técnicos en el afio 2019 planificaban sus clases, en cambio los
directores del INSAVI e INSEC respondieron que todos los profesores de matematica que trabajaban
con los bachilleratos técnicos en el afio 2019 planificaban sus clases.

Tabla 50. ; Todos los profesores de matematica que trabajaban con los bachilleratos técnicos en el afio 2019
planificaban sus clases?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 25.00% 0.00%  25.00%
INSAL 25.00% 0.00%  25.00%
INSAVI 0.00% 25.00% 25.00%
INSEC 0.00% 25.00% 25.00%
Total 50.00% 50.00% 100.00%
EHNo mSj
25.00% 25.00% 25.00% 25.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 41. Los profesores de matematica que trabajaban con los bachilleratos técnicos en el afio 2019
planificaban sus clases

Fuente: Elaboracién propia con base en datos encuesta a directores.
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Los cuatro directores respondieron que si existian para el afio 2019 lineamientos definidos en la

institucion sobre como llevara cabo la planificacion.

Tabla 51. ¢Existian para el afio 2019 lineamientos definidos en la institucion sobre cdmo llevara cabo la
planificacion?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 25.00% 25.00%
INSAL 0.00% 25.00% 25.00%
INSAVI 0.00% 25.00% 25.00%
INSEC 0.00% 25.00% 25.00%
Total 0.00% 50.00% 100.00%
HNo mSi
25.00% 25.00% 25.00% 25.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 42. Existian para el afio 2019 lineamientos definidos en las instituciones sobre como llevara cabo la
planificacion.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos encuesta a directores.
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Los directores de los institutos INAP, INSAL, INSAVI respondieron que el porcentaje de la
planificacion que considera que desarrollaron los profesores de matematica que trabajan con los
bachilleratos técnicos durante el afio lectivo escolar 2019 fue de 50% al 75%. En cambio, para el

INSEC el porcentaje de desarrollo de la planificacion fue del 75% al 100%.

Tabla 52. ;Qué porcentaje de la planificacidn considera que desarrollaron los profesores de matematica que
trabajaban con los bachilleratos técnicos durante el afio lectivo escolar 2019?

Institucion
) 0% a25% 25% a50% 50% a75% 75% a100%  Total

Educativa

INAP 0.00% 0.00% 25.00% 0.00% 25.00%
INSAL 0.00% 0.00% 25.00% 0.00% 25.00%
INSAVI 0.00% 0.00% 25.00% 0.00% 25.00%
INSEC 0.00% 0.00% 0.00% 25.00% 25.00%
Total 0.00% 0.00% 75.00% 25.00% 100.00%

W 0% a 25% 25% a 50% 50% a 75% 75% a 100%

25% 25% 25% 25%

INAP INSAL INSAVI INSEC
Figura 43. El porcentaje de la planificacion que desarrollaron los profesores de matematica que trabajaban

con los bachilleratos técnicos durante el afo lectivo escolar 2019

Fuente: Elaboracion propia con base en datos encuesta a directores.
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Los cuatro directores de los institutos INAP, INSAL, INSAVI, INSEC respondieron que la
planificacién de los profesores de matematica que trabajan con los bachilleratos técnicos en el afio

2019 si contiene los elementos suficientes para lograr el aprendizaje de los estudiantes.

Tabla 53. ¢{Cree que la planificacion de los profesores de matematica que trabajaban con los bachilleratos
técnicos en el afio 2019 contiene los elementos suficientes para lograr el aprendizaje de los estudiantes?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 25.00%  25.00%
INSAL 0.00% 25.00%  25.00%
INSAVI 0.00% 25.00%  25.00%
INSEC 0.00% 25.00%  25.00%
Total 0.00% 100.00% 100.00%
ENo mSi
25.00% 25.00% 25.00% 25.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 44. La planificacion de los profesores de matemética que trabajaban con los bachilleratos técnicos
en el afio 2019 contiene los elementos suficientes para lograr el aprendizaje de los estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos encuesta a directores.
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En el item 5 del apartado de planeacion didactica del formulario de directores se solicitd que
mencionaran al menos cuatro elementos que componen la planificacién o guion de clases de los
profesores de matematica gque trabajan con los bachilleratos técnicos en el afio 2019, para lo que

se obtuvo los siguientes resultados:

INAP menciona que la planificacion de los profesores de matematica contiene objetivos,

competencias, indicadores de logro, contenido, tiempo situacion problema.

INSAL menciona que la planificacion de los profesores de matemaética contiene objetivos,

competencias, indicadores de logro, contenido, tiempo situacion problema.

INSAVI manifiesta que en su institucion la planificacion de los profesores de matematica

contiene 1. analiza 2. soluciona 3. comprende 4. resuelve

INSEC manifiesta que en su institucion la planificacion de los profesores de matematica

contiene objetivos, contenidos metodoldgicos, indicadores de logros y guias metodoldgicos.
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Los directores de los institutos INSAVI, INSEC respondieron que los profesores de matematica que
trabajan con los bachilleratos técnicos si cumplian con los tiempos didacticos establecidos en la
planificacién. Caso contrario de los directores de los institutos INAP, INSAL donde respondieron
que los profesores de matemaética que trabajan con los bachilleratos técnicos no cumplian con los

tiempos didacticos establecidos en la planificacion.

Tabla 54. En el desarrollo de las clases del afio 2019, ¢los profesores de matemética que trabajan con los
bachilleratos técnicos cumplian con los tiempos didacticos establecidos en la planificacion?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 25.00% 0.00% 25.00%
INSAL 25.00% 0.00% 25.00%
INSAVI 0.00% 25.00% 25.00%
INSEC 0.00% 25.00% 25.00%
Total 50.00% 50.009% 100.00%
HNo mSi
25.00% 25.00% 25.00% 25.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 45. Los profesores de matematica que trabajan con los bachilleratos técnicos cumplian con los
tiempos didacticos establecidos en la planificacion.

Fuente: Elaboracién propia con base en datos encuesta a directores.
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En el primer item del apartado metodologia del formulario de directores, se pregunté ¢ Qué entiende

usted por metodologia en matematica? Para lo cual se obtuvo las siguientes respuestas:

= Por parte del INSAVI es el conjunto de métodos, recursos y formas de ensefianza que
utiliza el docente para llevar a cabo el desarrollo de los contenidos programaticos que
conducen al estudiante hacia el logro de un aprendizaje significativo.

= Por parte del INSEC se contestd que: es el proceso por el cual el docente hace los
planteamientos didacticos para la ensefianza y el aprendizaje.

= Por parte del INAP se contesto las diferentes maneras o formas de imparti la clase para
hacerla mas dindmica e interesante al estudiante.

= Por parte del INSAL se contesto las diferentes maneras o formas de impartir la clase para
hacerla mas dindmica e interesante al estudiante.

Siempre desde el tercer apartado (metodologia) del formulario de directores, se preguntd ¢Qué
fuente bibliogréfica utilizaban en el afio 2019 los profesores de matematica que trabajan con los

bachilleratos técnicos al realizar la metodologia de clase? Para lo cual:

= INSAVI manifestd que la bibliografia que utilizaban los profesores de matematica en los
bachilleratos técnicos al realizar su metodologia de clase es: ESMATE, R. A. Liborio e
internet.

= |INAP manifestd que la bibliografia que utilizaban los profesores de matematica en los
bachilleratos técnicos al realizar su metodologia de clase es: ESMATE, modulos educativos
CIDEP.

= INSEC manifest6 que la bibliografia que utilizaban los profesores de matematica en los
bachilleratos técnicos al realizar su metodologia de clase es: ESMATE

= |INSAL manifestd que la bibliografia que utilizaban los profesores de matematica en los

bachilleratos técnicos al realizar su metodologia de clase es: ESMATE, modulos educativos
CIDEP.
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La pregunta numero tres del tercer apartado del formulario de directores reza asi ¢ Qué metodologia
utilizaban en el afio 2019 los profesores de matematica que trabajan con los bachilleratos técnicos?

Y las respuestas que se obtuvieron fueron las siguientes:

= Parael caso del INAP aseveraron que utilizaron la metodologia sugerida por ESMATE.

= Para el caso del INSAL mencionaron que utilizaron la metodologia sugerida por
ESMATE.

= Parael caso del INSAVI expresaron que la metodologia que utilizaron es la sugerida por
ESMATE y la metodologia activa.

= Para el caso del INSEC se dijo que la metodologia que utilizaron fue la sugerida por
ESMATE.

El tercer item del tercer apartado del formulario presentaba a los directores la interrogante ¢ Cuales
factores considera que interfieren con la correcta implementacion y desarrollo de la metodologia

utilizada por los profesores de matematica que trabajan con los bachilleratos técnicos?

= Por parte del INAP se expresé que el tiempo no les alcanza para el desarrollo pleno de los
contenidos estar en constante preparacion, no es muy agradable al docente, todo esto
dificultaba la correcta implementacion y desarrollo de la metodologia utilizada por los

profesores de matematica.

= Por parte del INSAVI se aseverd que el déficit en los saberes previos con los que cuenta
los estudiantes al ingresar al bachillerato en el area de la matematica dificulta la correcta
implementacién y desarrollo de la metodologia utilizada por los profesores de

matematica.

= Por parte del INSEC se manifestd que las capacitaciones de ESMATE y del
MINEDUCYT dificultaban la correcta implementacién y desarrollo de la metodologia

utilizada por los profesores de matematica.

= Por parte del INSAL se dijo que el tiempo no les alcanza para el desarrollo pleno de los

contenidos y de la metodologia utilizada por los profesores de matematica.
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Los directores del INAP, INSAL respondieron que no es eficiente la metodologia utilizada en el afio

2019 por los profesores de matematica que trabajaban con los bachilleratos técnicos.

Tabla 55. (Es eficiente la metodologia utilizada en el afio 2019 por los profesores de matematica que
trabajaban con los bachilleratos técnicos?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 25.00% 0.00%  25.00%
INSAL 25.00% 0.00%  25.00%
INSAVI 0.00%  25.00% 25.00%
INSEC 0.00%  25.00% 25.00%
Total 50.00% 50.00% 100.00%
HNo mSi
25.00% 25.00% 25.00% 25.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 46. La metodologia utilizada en el afio 2019 por los profesores de matematica que trabajaban con
los bachilleratos técnicos es eficiente

Fuente: Elaboracidn propia con base en datos encuesta a directores.
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Ademas, como continuacion de esta interrogante se les pregunté el ;Por qué? de sus respuestas y

ellos respondieron respectivamente:

= Porque los jovenes logran aprender los conceptos bésicos de la matematica y los logran
poner en practica en la solucion de ejercicio.

= El docente se resiste al cambio y no busca superarse e investigar.

Los directores del INSAVI, INSEC respondieron que si es eficiente la metodologia utilizada en el
afio 2019 por los profesores de matematica que trabajaban con los bachilleratos técnicos. Justificaron

su respuesta contestando la pregunta complementaria respectivamente:

» Porque el nuevo programa implementado por el MINEDUCYT es mas aceptable para el
aprendizaje.
= Porque los jovenes logran aprender los conceptos basicos de la matematica y los logran

poner en préactica en la solucion de ejercicios.
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Las siguientes preguntas siempre son dirigidas a directores, sin embargo, trata aspectos sobre los
profesores de matematica que trabajaron en el afio lectivo académico 2019 con los bachilleratos

técnicos vocacional de los institutos en estudio.

Los cuatro directores de las instituciones educativas respondieron que los profesores de matematica
que laboraban en el 2019 con los bachilleratos técnicos realizaban evaluacion diagnostica a los

estudiantes.

Tabla 56. ;Realizaban evaluacion diagndstica a los estudiantes?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 25.00%  25.00%
INSAL 0.00% 25.00%  25.00%
INSAVI 0.00% 25.00%  25.00%
INSEC 0.00% 25.00%  25.00%
Total 0.00% 100.00% 100.00%0
HENo mSi
25.00% 25.00% 25.00% 25.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 47. Realizaban los profesores de matemética que laboraban en el 2019 con los bachilleratos técnicos
evaluacion diagnostica a los estudiantes.

Fuente: Elaboracién propia con base en datos encuesta a directores.
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Los cuatro directores de las instituciones educativas respondieron que los profesores de matematica
que laboraban en el 2019 con los bachilleratos técnicos realizaban evaluacion formativa a los

estudiantes.

Tabla 57. ;Realizaban evaluacion formativa a los estudiantes?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 25.00% 25.00%
INSAL 0.00% 25.00%  25.00%
INSAVI 0.00% 25.00% 25.00%
INSEC 0.00% 25.00% 25.00%
Total 0.00% 100.00% 100.00%
ENo mSi
25.00% 25.00% 25.00% 25.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 48. Realizaban los profesores de matemética que laboraban en el 2019 con los bachilleratos técnicos
evaluacion formativa a los estudiantes.

Fuente: Elaboracidn propia con base en datos encuesta a directores.
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Los cuatro directores de las instituciones educativas respondieron que los profesores de matematica
que laboraban en el 2019 con los bachilleratos técnicos realizaban evaluacién sumativa a los

estudiantes.

Tabla 58. ;Realizaban evaluacion sumativa a los estudiantes?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 25.00% 25.00%
INSAL 0.00% 25.00%  25.00%
INSAVI 0.00% 25.00% 25.00%
INSEC 0.00% 25.00% 25.00%
Total 0.00% 100.00% 100.00%
HNo mSi
25.00% 25.00% 25.00% 25.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 49. Realizaban los profesores de matematica que laboraban en el 2019 con los bachilleratos técnicos
evaluacion sumativa a los estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos encuesta a directores.

148



El INSAVI respondié que los profesores de matematica que laboraban en el 2019 con los
bachilleratos técnicos si utilizaban técnicas de evaluacion de tipo oral, por lo que seleccioné entre
las opciones proporcionadas de la pregunta complementaria: Exposicion y defensa. EI INSEC
también respondié que si los profesores de matematica que laboraban en el 2019 con los
bachilleratos técnicos utilizaban técnicas de evaluacion de tipo oral, por lo que selecciond entre las
opciones proporcionadas: Exposicion o defensa, Recurso audiovisual (videos, audio,

videoconferencia).

Tabla 59. ¢ Utilizaban con sus estudiantes técnicas de evaluacién de tipo oral?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 25.00% 0.00%  25.00%
INSAL 25.00% 0.00%  25.00%
INSAVI 0.00%  25.00% 25.00%
INSEC 0.00%  25.00% 25.00%
Total 50.00% 50.00% 100.00%
HENo mSi
25.00% 25.00% 25.00% 25.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 50. Utilizaban técnicas de evaluacion de tipo oral, los profesores de matematica que laboraban en el
2019 con los bachilleratos técnicos.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos encuesta a directores.
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Todos los institutos respondieron que si utilizan con sus estudiantes técnicas de evaluacion de tipo

escrito entonces seleccionaron dentro de

complementarias:

= EIINAP seleccion6: Examen, Laboratorio, Guias de ejercicios

las opciones proporcionadas de la pregunta

= EI INSEC seleccion6: Examen, Laboratorio, Guias de ejercicios, Cuestionarios,

Investigaciones, Talleres (tipo experimental)

= El INSAVI seleccion6: Examen, Laboratorio, Guias de ejercicios, Cuestionarios,

Investigaciones, Talleres (tipo experimental)

= EIINSAL selecciond: Examen, Laboratorio, Guias de ejercicios.

Tabla 60. ¢ Utilizaban con sus estudiantes técnicas de evaluacion de tipo escrito?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 25.00% 25.00%
INSAL 0.00% 25.00% 25.00%
INSAVI 0.00% 25.00% 25.00%
INSEC 0.00% 25.00%  25.00%
Total 0.00% 100.00% 100.00%
HNo mSi
25.00% 25.00% 25.00% 25.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 51. Utilizaban los profesores de matematica que laboraban en el 2019 con los bachilleratos técnicos

técnicas de evaluacion de tipo escrito.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos encuesta a directores.

150



EL INSAVI e INSEC respondieron que al realizar una evaluacion (de tipo oral o escrita) en el afio
2019 Si utilizaban criterios de evaluacion, guia de evaluacion o rubrica para asignar el puntaje o

calificacion. Caso contrario que el INAP e INSAL respondieron que no.

Tabla 61. Al realizar una evaluacion (de tipo oral o escrita) en el afio 2019 ¢ Utilizaban criterios de evaluacion,
guia de evaluacion o rubrica para asignar el puntaje o calificacion?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 25.00% 0.00%  25.00%
INSAL 25.00% 0.00%  25.00%
INSAVI 0.00%  25.00% 25.00%
INSEC 0.00%  25.00% 25.00%
Total 50.00% 50.00% 100.00%
ENo mSi
25.00% 25.00% 25.00% 25.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 52. Utilizaban criterios de evaluacién, guia de evaluacion o rubrica para asignar el puntaje o
calificacion en una evaluacion.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos encuesta a directores.
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El INAP e INSAL manifestaron que los resultados obtenidos por los estudiantes no eran
satisfactorios, en cambio el INSAVI e INSEC manifiestan que si son satisfactorios; adicional a esta

pregunta se les consulté el porqué de dichas aseveraciones y se obtuvo lo siguiente:

= EIl INSAVI se justificd en el hecho que los estudiantes logran aprender los conceptos
béasicos de las areas de la matematica

= EI'INSEC justifico la satisfaccion de los resultados dado que los estudiantes se motivaron
en las clases

= EI INAP y El INSAL respondieron que no. Coincidiendo en hecho que los estudiantes
ven a la materia como algo dificil o no manifiestan las bases fundamentales del nivel
anterior.

Tabla 62. En las evaluaciones de matematica para el afio 2019, ¢ Los resultados obtenidos por los estudiantes
eran satisfactorios?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 25.00% 0.00%  25.00%
INSAL 25.00% 0.00%  25.00%
INSAVI 0.00%  25.00% 25.00%
INSEC 0.00%  25.00% 25.00%
Total 50.00% 50.00% 100.00%
ENo mSi
25.00% 25.00% 25.00% 25.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 53. En las evaluaciones de matematica para el afio 2019, ¢ Los resultados obtenidos por los
estudiantes eran satisfactorios?

Fuente: Elaboracion propia con base en datos encuesta a directores.
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Las cuatro instituciones educativas respondieron que si presentan los resultados de las evaluaciones

a los estudiantes en un tiempo no mayor a 15 dias.

Tabla 63. Al realizar evaluaciones de matematica para el afio 2019, ¢ Los profesores brindaban los resultados
a los estudiantes en un tiempo no mayor a 15 dias?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 25.00% 25.00%
INSAL 0.00% 25.00% 25.00%
INSAVI 0.00% 25.00% 25.00%
INSEC 0.00% 25.00% 25.00%
Total 0.00% 100.00% 100.00%
HNo mSj
25.00% 25.00% 25.00% 25.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 54. Los profesores brindaban los resultados de las evaluaciones de matematica en un tiempo no
mayor a 15 dias.

Fuente: Elaboracion propia con base en datos encuesta a directores.
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Los directores de las cuatro instituciones educativas respondieron que los profesores si brindaban la
solucion de la prueba y retroalimentaban los contenidos donde los estudiantes mostraron mayor

deficiencia de aprendizaje cuando realizaron un examen o un laboratorio de matematica.

Tabla 64. Luego de realizar un examen o laboratorio de matematica en el afio 2019, ¢Los profesores
brindaban la solucion de la prueba y retroalimentaban los contenidos donde los estudiantes mostraron mayor
deficiencia de aprendizaje?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 0.00% 25.00%  25.00%
INSAL 0.00% 25.00%  25.00%
INSAVI 0.00% 25.00%  25.00%
INSEC 0.00% 25.00%  25.00%
Total 0.009% 100.00% 100.00%
HNo mSi
25.00% 25.00% 25.00% 25.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 55 Luego de realizar un examen o laboratorio de matematica en el afio 2019, ¢ Los profesores
brindaban la solucidon de la pruebay retroalimentaban los contenidos donde los estudiantes mostraron
mayor deficiencia de aprendizaje?

Fuente: Elaboracion propia con base en datos encuesta a directores.
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Para el cuarto apartado del formulario de directores, se planted la pregunta ¢ Por qué es importante

evaluar? Y con esta interrogante se obtuvo que:

= EIl INAP respondio lo siguiente: sélo asi se sabe si el proceso esta siendo pertinente o no
y luego hacer las correcciones necesarias y fortalecer las buenas précticas.

= El INSAVI respondi6 lo siguiente: Porque con ella podemos saber, en qué medida nos
hemos dado a entender con los estudiantes, y asi poder pensar en un proceso de
retroalimentacion o de recuperacion.

= EI INSAL respondid lo siguiente: solo asi se sabe si el proceso esta siendo pertinente o
no y luego hacer las correcciones necesarias y fortalecer las buenas préacticas.

= EIINSEC respondio lo siguiente: Para saber el grado de asimilacion del estudiante.
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Los directores de las instituciones educativas respondieron de acuerdo con los criterios y
lineamientos generales de evaluacion, tomando las opciones presentadas en la encuesta. Solamente
tenemos informacion que la directora del INSEC si realizaba en el afio 2019 evaluaciones a los
profesores de matemaética que trabajaban con los bachilleratos técnicos; en cambio los directores del
INAP, INSAVI, INSAL dijeron que no realizaba evaluaciones a los profesores de matematica.

Tabla 65. Usted como director/a, ¢ Realizaba en el afio 2019 evaluaciones a los profesores de matematica que
trabajaban con los bachilleratos técnicos?

Institucion Educativa No Si Total
INAP 25.00% 0.00% 25.00%
INSAL 25.00% 0.00% 25.00%
INSAVI 25.00% 0.00%  25.00%
INSEC 0.00%  25.00% 25.00%
Total 75.00% 25.009% 100.00%
mNo mSi
25.00% 25.00% 25.00% 25.00%
INAP INSAL INSAVI INSEC

Figura 56 Usted como director/a, ¢Realizaba en el afio 2019 evaluaciones a los profesores de matematica
gue trabajaban con los bachilleratos técnicos?

Fuente: Elaboracion propia con base en datos encuesta a directores.
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9.3 Triangulacion.

Tabla 66. Matriz de Triangulacion de datos: Planeacion didactica.

Elementos Director Docente Estudiante Conclusion
Realizaban Dos directores Los profesores 5.95% de los De acuerdo con los
Planificacion  mencionaron contestaron  que estudiantes datos obtenidos
que los ellos si menciono que el existe discrepancia
profesores no planificaban  sus profesor no entre las respuestas
planificaban y clases; segin los planificaba las de losdirectoresy los
dos directores datos obtenidos se clases en profesores mientras
mencionaron tiene que el 100% cambio un que las respuestas de
que si de los profesores 94.05% los estudiantes
planificaban planificaban. menciond que si - concuerdan con

planificaba. ambos.

¢Contiene la EI 100% de los 12.50% respondié 14.59% de los La informacién
planificacion  directores que su estudiantes obtenida  presenta
los elementos respondieron planificacibn  no encuestados una diferencia de
suficientes que la tenia los elementos manifestaron caracter  numérica
para lograr el planificacion de necesarios para el que la entre directores,
aprendizaje de los profesores aprendizaje de los planificacion no profesores y los
los de matematica estudiantes, contenia los estudiantes, pero se
estudiantes? contiene los mientras que el elementos nota la tendencia de
elementos 87.50% respondio suficientes para que las
necesarios para que sus lograr los planificaciones (en el
lograr el planificaciones si aprendizajes, en caso de los docentes
aprendizaje de tenian los cambio que si planificaban,
los estudiantes.  elementos 85.41% dado que para la
suficientes. estudiantes pregunta anterior no

confirman que
la planificacién
si contenia los
elementos
suficientes para
lograr los
aprendizajes

hubo  unanimidad)
contaban con los
elementos

suficientes para
lograr los
aprendizajes;  pero
esta tendencia se
contradice con la
mayoria de  los
resultados PAES
dado que no son
indicadores de
aprobacion 'y de

logro de aprendizajes
en cierta medida.
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Elementos Director Docente Estudiante Conclusion
Tiempos Los directores El 62.5% de los 92.43% de los Segun los datos
didacticos respondieron profesores estudiantes obtenidos todos los

establecidos
en
planificacion

la

que si, los
profesores  de
matematica
cumplian  con
todos los
tiempos y
momentos
didacticos
requeridos.

respondieron que
no se cumplian los
tiempos didacticos
establecidos en la

planificacion
mientras que 3
docentes (37.5%)
respondieron que si
cumplia con los
tiempos
establecidos en la
planificacion.

consideran que
el profesor si
cumplia con los
tiempos
didacticos
establecidos en
la planificacion,
en cambio el

7.57%
considera que
no se cumplia

directores dicen que
los profesores
cumplen con los
tiempos didacticos,
mientras  que el
62.5% de los
profesores dicen que
no cumple con los

tiempos didacticos.
Existen acd una
evidente

contradiccion,
dejando entrever que
no hay comunicacion
0 coordinacién entre
directores y
docentes.
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Tabla 67. Matriz de triangulacion: Metodologia docente.

Elementos Director Profesor Estudiante Conclusion
Fuente El 75% de los Para la fuente En el caso de los EI mayor porcentaje
bibliografica  directores bibliografica estudiantes 101 para director como

utilizada en la

metodologia

manifestaron
que su fuente
bibliogréfica es
s6lo ESMATE,
Mientras que el
25% manifesto
que su fuente
bibliogréfica
estd compuesta
por ESMATE,
R. A. Liborio,
Médulos
CIDEP e

Internet.

utilizada por los
docentes
encuestados 3

respondieron que

solo utilizaron
ESMATE, 2
utilizaron
ESMATE,
Liborio e internet,
1 utilizé
ESMATE,
Santillana e
internet, uno
agregé como su
bibliografia
coleccion cipotes
y M CIDEP,
utiliz6 ESMATE,
Santillana y

Liborio al mismo

tiempo.

(73.19 %)
mencionan que el
profesor utilizo el
libro de ESMATE

y dicha
metodologia
sugerida por
ESMATE,
mientras que el
26.81 % de los

estudiantes
mencionaron que
se utilizan
ESMATE,

también

pero
otras
fuentes

bibliografias.

para profesor y
estudiante se tiene
que la  fuente
bibliografica

utilizada es la de
metodologia de
ESMATE,

embargo, se observa

sin

también que existen
muchas otras

fuentes que son
consideradas,

dejando en clara
evidencia que hasta
el momento no hay
estandarizacion de
los contenidos y su
fuente bibliogréafica
tal como lo
recomienda el

nuevo y vigente

programa de
matematica,  esta
variacion puede
incidir —en  los

resultados PAES.
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Elementos Director Profesor Estudiante Conclusion
Metodologias 3 (75%) de los Respecto a la Segun los Observamos  una
utilizadas en directores metodologia estudiantes  con gran  variabilidad

el desarrollo
de la clase.

confirman que

los profesores
utilizan la
metodologia
sugerida por
ESMATE,
mientras que 1
(25%) de los
directores
respondié  que
los profesores
utilizan la
metodologia
Sugerida  por
ESMATE vy la
metodologia
activa.

utilizada en el afio
2019, de

docentes

los

encuestados, un
37.5% respondio
que utilizo solo la
metodologia
sugerida

ESMATE; un

por

25% utilizo
ESMATE y
resolucion de

problemas; un
12.5%
ESMATE,

Santillana y una

utilizé

metodologia
mientras
12.5%

afirma el uso de la

activa;

que un

metodologia

tradicional y la
sugerida
ESMATE; y un
12.5%

utilizd6 todas

por

altimo
las
metodologias

planteadas.

relacion a la
metodologia
utilizada por el
profesor para
desarrollar la
clase, 96 (51.89%)
estudiantes
consideran que la
metodologia

utilizada es la

sugerida por
ESMATE,
mientras que 50
(27.03 %)
estudiantes dicen
que la
metodologia

utilizada por el

docente es la

metodologia
tradicional,  por
otra parte, 39
(21.08%)
estudiantes
consideran  otras

metodologias.

respecto a la
metodologia  que
utilizan los docentes
para desarrollar las
clases, predomina
ESMATE, pero ain
no es suficiente para
este

poder  con

proyecto  obtener
mejores resultados
en la PAES, dado
que se mezclan con
otras metodologias
como la tradicional,
no respetando asi
los lineamientos o
momentos
didacticos ya
establecidos en el
nuevo programa de

matematica.
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Tabla 68. Matriz de triangulacion: Procesos de evaluacion.

Elementos Director Docente Estudiante Conclusion

Evaluacién El 100% de los EI 100% de los EI 93.51% de los Los actores de la

diagndstica directores docentes estudiantes investigacion
encuestados encuestados encuestados manifiestan que,

respondieron
que los docentes
realizaban
evaluacion
diagnostica a los

estudiantes.

respondieron que
realizaban
evaluacion
diagnostica a sus

estudiantes.

respondieron que
los  profesores
realizaban
evaluacion

diagnostica.

si se realiza
evaluacion
diagndstica, pero
los resultados
obtenidos de la
PAES del afo
2019 contradicen
en cierta medida
lo planteado por
los actores ya que
la mayoria de los
estudiantes
mantiene
resultados  por
debajo de los
esperados
dejando entrever
que no se
atendieron de
forma  correcta
las necesidades y
desafios
mostrados por la
evaluacion

diagnostica.
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Elementos

Director

Docente

Estudiante

Conclusion

Evaluacion

formativa

De acuerdo con
los  resultados
obtenidos el
100% de los
directores
encuestados
respondieron
que los
profesores
realizaban
evaluaciones
formativas a los

estudiantes.

De acuerdo con
los resultados
obtenidos el
87.50% de los
docentes
encuestados
respondieron que
realizaban
evaluaciones
formativas a los

estudiantes.

De acuerdo con
los resultados
obtenidos el
86.49% de los
estudiantes
encuestados
respondieron que
sus profesores si
realizaban
evaluaciones
formativas en el

afo escolar 2019.

Se observa en los
resultados
obtenidos que los
profesores Si
realizaron
evaluaciones
formativas a los
estudiantes, a
pesar de la
implementaciéon
de la evaluacién
formativa los
bajos resultados
en la PAES del
afio 2019 dejan
entrever que, si se
realizé
evaluacion
formativa, no se
realizaron ajustes
en los procesos

de aprendizaje

para lograr
superar las
limitaciones
mostradas.
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Elementos Director Docente Estudiante Conclusion

Resultados Con respecto a EI 87.5% de los De acuerdo con En los resultados

obtenidos los resultados el profesores los resultados obtenidos en las
50% de los encuestados obtenidos el evaluaciones de
directores respondieron que 70.27% de los matematica los
encuestados los resultados estudiantes tres actores

respondieron
que los
resultados
obtenidos en las
evaluaciones de
matematicas
eran
satisfactorios, el
otro 50% de los
directores
manifestaron
que los
resultados
obtenidos no
fueron los

esperados.

obtenidos por los
estudiantes en las
evaluaciones de
matematica eran
satisfactorios,

mientras un
12.5% respondid
que los resultados
no fueron

satisfactorios.

encuestados
respondieron que
los resultados
obtenidos en las
evaluaciones de
matematicas eran
satisfactorios.
Mientras un
29.73%
respondid que los
resultados en las
evaluaciones de
matematicas no
fueron

satisfactorios.

coinciden en su
mayor porcentaje
que los resultados
eran
satisfactorios,
algo
contradictorio
con respecto a las
notas obtenidas
en la
PAES donde la

mayoria ha

prueba

obtenido
resultados  por
debajo de siete.
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Elementos Director Docente Estudiante Conclusién

Refuerzo 0 De acuerdo con De acuerdo con Con relacion a Retroalimentar

retroalimentacion los  resultados los resultados los resultados ayuda en gran
obtenidos el obtenidos el obtenidos el manera a
100% de los 100% de los 91.35% de los comprender
directores profesores estudiantes mejor los
encuestados encuestados encuestados contenidos y
respondieron respondieron que respondieron que obtener
que los realizaban el profesor resultados
profesores refuerzo 0 realizaba satisfactorios en
realizaban retroalimentacion refuerzo o las evaluaciones.
refuerzos 0 a los estudiantes retroalimentacion De acuerdo con

retroalimentaban
los contenidos
donde los
estudiantes
mostraban
mayor
deficiencia  de

aprendizaje.

en aquellos
contenidos donde
se observaba
mayor

deficiencia  de

aprendizaje.

de los contenidos
gue  mostraban
mayor
deficiencia  de
aprendizaje,
mientras el
8.65%
respondieron que
los profesores no
realizaban
refuerzo 0
retroalimentaba

los contenidos.

los datos

obtenidos los
actores coinciden
que en el afo
2019 se brindaba
un refuerzo o

retroalimentacion

de aquellos
contenidos  con
mayor

deficiencia, pero
a pesar de esto se
obtuvo en los
resultados de la
PAES un buen
numero de notas

no satisfactorias.
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10. Conclusiones y recomendaciones.

10.1 Conclusiones.
Lo expuesto durante esta investigacion, permite establecer las siguientes conclusiones:

En cuanto a los resultados obtenidos en la PAES 2019 en la asignatura de matemaética, por los
estudiantes de los bachilleratos técnicos vocacional de los distritos: 1005, 1011, 1012 y 1013 del
departamento de San Vicente, se tiene que el promedio de notas obtenidas de esta poblacion de 457
estudiantes (231 sexo femenino y 226 sexo masculino) es de 4.52, con una desviacion tipica de 1.65
lo que permite conocer que entre 2.87 a 6.17 se encuentran la mayor cantidad de notas obtenidas por
los estudiantes de las instituciones de la investigacion, se tiene un coeficiente de variacion de 0.37
gue demuestra la variabilidad de los datos con respecto al promedio obtenido, el cual al ser un valor
elevado indica que el promedio no es un valor representativo de las notas obtenidas, por tal motivo
la medida de tendencia central o tendencia promedio mas efectiva se considera la mediana de 3.94.
Al considerar como nota minima satisfactoria 6 en la PAES matematica, para la poblacion de estudio
357 estudiantes que representa el 78.29% del total obtuvieron una nota menor a 6, lo que evidencia
la falta de implementacion de estrategias por parte de los estudiantes, docentes y directores para
transformar el rendimiento académico; segun los resultados obtenidos algunos docentes utilizaban
diferentes estrategias y metodologias de ensefianza las cuales no fueron suficientes o ajustadas de
acuerdo a las necesidades de los estudiantes, dando como resultado de este con otros factores una
amplia cantidad de estudiantes reprobados; ahora si comparamos los resultados obtenidos por los
estudiantes de las instituciones en investigacion con el promedio nacional obtenido en la materia de
matematicas en la PAES 2019 de 5.31 se tiene que 331 estudiantes que representa el 72.59% de la

poblacion de estudiantes de la investigacion obtuvieron una nota menor al promedio nacional.

En cuanto a la informacidon proporcionada en los instrumentos de recoleccion de informacion de la
muestra conformada por 185 estudiantes, 8 profesores y 4 directores. Se puede afirmar para los
estudiantes que: se contd con una mayor participacion del género femenino dado que de los 185
estudiantes de la muestra el 54.1 % son de género femenino y el 45.9% son de género masculino;
también se obtuvo una mayor participacion de estudiantes que residian en zonas urbanas, dado que
el 51.4% de la muestra afirmo residir en una zona urbana y el 48.6% en zona rural; residiendo

especificamente en los municipios de Apastepeque, Guadalupe, San Cayetano Istepeque, San
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Esteban Catarina, San Lorenzo, San Vicente, Santo Domingo, Tecoluca, Tepetitan y Cojutepeque
sus edades oscilan entre los 16 a 19 afios; y para las opciones de bachillerato técnico vocacional se
tiene que 51.4% estudian Administracion Contable, 13.5% Mantenimiento Automotriz, 19.5%
Asistencia Primaria en Salud, 8.1% Infraestructura Tecnoldgica y Sistemas Informaticos, 2.7%
Gestion y Desarrollo Turistico, 1.6% Artistico Musical y 3.2% Agronomia. Para el caso de los
profesores, el 37.5% son de género femenino y el 62.5 de género masculino; el 100% reside en zona
urbana y trabajan en los diversos bachilleratos técnicos vocacional que se han considerado en el
estudio. Para el caso de los 4 directores, se tiene 2 femeninos y 2 masculinos, y todos residen en

zona urbana.

Mediante los datos estadisticos obtenidos se pretendié dar respuesta a la pregunta: ¢Los factores
pedagdgicos que intervienen en los resultados obtenidos en la Prueba de Aprendizajes y Aptitudes
para Egresados de Educacion Media PAES 2019, especialidad Matematica en los Institutos de los
distritos: 1005, 1011, 1012, 1013, del departamento de San Vicente son: la planificacion didactica,

estrategias metodoldgicas y procesos de evaluaciéon?

Los resultados obtenidos en la investigacion confirman el uso de diferentes estrategias, técnicas y
métodos por parte de los profesores al impartir sus clases, pero estos en muchas ocasiones no son

ajustados de acuerdo con las necesidades de cada estudiante, su aprendizaje y con mira a la PAES.

Para el caso del componente pedagdgico de “Planeacion o planificacion didactica” en algunos
reactivos se encontrd correspondencia y cierto grado de congruencia entre las respuestas de los tres
actores de la investigacion (estudiantes, profesores y directores), como es el caso que el 50% de los
directores, el 100% de los profesores y el 94.05% de los estudiantes afirmaron que si se realizaba
planificacién de clases en los institutos, de acuerdo con estos datos se pueden aprovechar las
bondades de la planeacion didactica dado que este acto marca las pautas a seguir, considera las
realidades y necesidades educativas para apegarlas a los objetivos y el logro de los mismos, el hecho
de planificar Optimamente puede garantizar en cierta medida junto con otros componentes el éxito
en la PAES; pero también dentro del mismo componente se encontrd algunas incongruencias o
contradicciones, para ejemplificar se tiene que el 100% de los directores, el 37.5% de los profesores
y el 92.43% de los estudiantes manifestaron que los momentos didacticos de la planificacion o del
libro se cumplian completamente y en los tiempos requeridos, pero es curioso que el 62.5% de los

docentes, actores que ejecutan los tiempos didacticos de las planificaciones mencionen que no
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cumplian con estos tiempos 0 momentos didacticos, esto muestra una contradiccion, que no permite
afirmar con imparcialidad el hecho que las planificaciones contengan todos o los minimos elementos
para lograr el aprendizaje, también de otro reactivo se puede notar en muchos casos la incorrecta
identificacion de los momentos didécticos que propone ESMATE, esto puede dar hincapié al hecho
que en la realidad se omitan o modifiquen la realizacion correcta de los mismos, por tanto aunque
todos los profesores realicen su planificacion didactica, si esta no es ejecutada como se debe, se
omiten o se dejan inconclusos momentos didacticos, se le estaria perdiendo el potencial al
componente pedagogico, pudiendo asi intervenir en los resultados de una prueba estandarizada como

PAES de manera negativa.

Para el caso del componente pedagdgico “Metodologia docente” en los resultados se observa
variabilidad, para citar se tiene que en la fuente bibliografica utilizada en afio 2019 por los docentes
de matematica, el 75% de los directores, el 37.5% de los profesores y el 73.19% de los estudiantes
manifestaron que la fuente bibliografia de las clases es ESMATE, los porcentajes restante
manifestaron otras fuentes bibliogréficas o hasta combinaciones de ESMATE con otras fuentes;
para el caso de las metodologias utilizadas en el desarrollo de la clase también se cuenta con bastante
variabilidad, dado que solo el 75% de los directores, el 37.5% de los profesores y el 51.89% de los
estudiantes mencionaron que en el proceso educativo los profesores utilizaron la metodologia de
ESMATE, en el porcentaje restante los encuestados mencionaron que se implementaba en los
institutos otras metodologias, como la metodologia tradicional o metodologias activas o basadas en
problemas, en el mejor de los casos; por tanto a pesar que el nuevo programa vigente de matematica
establezca que en los institutos publicos se debe trabajar de formar estandarizada solamente
aplicando como fuente bibliogréafica y como metodologia la del proyecto ESMATE, existen ciertos
casos donde no es asi; el hecho que dos grupos de clases desarrollen matematica con dos fuentes
distintas 0 combinaciones de metodologias puede poner en desventaja a un grupo respecto del otro,
dado que PAES es una prueba estandarizada y ahora se sustenta en los contenidos del nuevo
programa ESMATE, también se habia manifestado en el marco tedrico que dos metodologias
distintas aportan distintos resultados en las evaluaciones, por ser asi la metodologia docente puede
intervenir en los resultados de la PAES de forma positiva o negativa todo, depende de las bondades

que brinda cada metodologia y su correcta implementacion .
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Para el componente pedagdgico “Procesos de evaluacion” en los resultados se encontraron
congruencias entre las respuestas de los autores, pero algunas contradicciones con las pruebas
estandarizadas. En el caso de la evaluacion diagnostica, el 100% de los directores, docentes y el
93.51% de los estudiantes aseveraron que si se realizaban evaluaciones diagnostica, en el proceso
educativo de matematica, esto permitiria a los docentes conocer los conocimientos de partida de los
estudiantes y a partir de estos adecuar las planificaciones venideras; otro caso es el de la evaluacion
formativa, que de acuerdo con los resultados el 100% de los directores, el 87.50 % de los docentes
y el 86.49% de los estudiantes encuestados respondieron que los profesores realizaban evaluaciones
formativas, lo cual es muy beneficioso porque durante en el proceso de aprendizaje permitira ir
realizando ajuste en base a los aprendizajes evidenciado por el trabajo de los estudiantes en estas
evaluaciones; para ultimo caso se obtuvo que el 50% de los directores, 87.5% de los profesores y el
70.27% de los estudiantes encuestados estaban satisfechos con los resultados obtenidos en las
evaluaciones, todo hasta el momento parece estar bien o ir por el rumbo adecuado, pero a constatar
estas respuestas con los resultados de la PAES no se encuentra relacion dado que 62.83% de las
notas de PAES 2019 en matematica de los estudiantes de los bachilleratos técnicos vocacional de
los distritos: 1005, 1011, 1012 y 1013 del departamento de San Vicente, son menores a 6, y una nota
menor a 6 no es satisfactoria, en esta situacion sélo pueden suceder dos cosas, la primera después
de realizar las evaluaciones formativas, no se realizan los ajustes pertinentes, dado que segun los
tedricos hacer ajustes o reforzar los conocimientos permitird mejorar el progreso en el aprendizaje
y estas mejoras poderse evidenciar en pruebas estandarizadas, o lo segundo no ha existido sinceridad
a la hora de responder los formularios y por ello es que las respuesta de las evaluaciones sumativas
aparecen como satisfactorias pero los resultados PAES no; por tanto los procesos de evaluacion

podrian inferir en alguna medida sobre los resultados PAES.

En sintesis, los factores pedagogicos: planificacion didactica, estrategias metodoldgicas y procesos
de evaluacion si pueden intervenir en alguna manera para bien o para mal en los resultados obtenidos
en la Prueba de Aprendizajes y Aptitudes para Egresados de Educacion Media PAES 2019,
especialidad Matematica en los Institutos de los distritos: 1005, 1011, 1012, 1013, del departamento
de San Vicente. Pero esto no quiere dejar por sentado que solo estos factores son los Gnicos que
pueden intervenir en el rendimiento académico y por ende en los resultados de una prueba
estandarizada, dado que existen otros factores tal como lo mostraron los resultados de los

instrumentos de la investigacion, entre ellos se tiene: la irresponsabilidad de los docentes con sus
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labores en el aula; la falta de comunicacidn entre los docentes y directores provocando ausencia de

medidas transformadoras en pro de la mejora educativa; y las faltas de disciplina, disposicion e

interés de los estudiantes en su proceso educativo.

10.2 Recomendaciones.

Luego del haberse realizado la investigacion, analizar la informacion, interpretarla y formar

conclusiones se puede recomendar:

A cada uno de los Institutos participantes de esta investigacion que:

Debido a que algunos docentes no planifican sus clases, establezca la direccion los
lineamientos para llevar una planificacion estandar, con sus pautas a seguir y revisiones
periddicas donde se verifique el cumplimiento de dichos lineamientos y pueda evaluarse la
pertinencia 0 mejoras de estos.

Mejorar la comunicacion, relacion y cooperacion entre direccion y personal docente.
Reducir la diversidad existente de fuentes bibliograficas con las cuales se sustentan las
clases, esto con el objetivo de estandarizar las clases, contenidos y aprendizajes, se
recomienda tomar como fuente bibliografica s6lo los materiales del proyecto ESMATE; ya
que de esta forma estarian trabajando los conocimientos de forma estandarizada,
colocandoles en una posicion ventajosa en cierto modo ante una prueba estandar de
conocimientos como la PAES.

En la metodologia se recomienda hacer las clases mas ludicas, implementar diferentes
materiales didacticos y relacionar los contenidos con elementos del entorno para que ayuden
a la comprension de los contenidos matematicos, todas estas acciones deben implementarse
de forma transversal y sin dejar de lado la metodologia presentada por ESMATE.

Cumplir con todos los momentos didacticos o componentes establecidos para el desarrollo
de las clases de matematica, segun el nuevo y vigente programa de matematica. Estos
momentos como Problema Inicial, Solucion, Conclusion y Problemas deben de respetarse
metodolégicamente tal como lo plantean las sugerencias metodoldgicas y no omitir alguno

de estos.
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Implementar evaluaciones de tipo oral como defensas de ejercicios para que el estudiante
pueda expresarse con sus palabras dando respuestas certeras e implicandose mas en la
solucion de problemas esto puede ayudar al desarrollo de su lenguaje matematico,
pensamiento 16gico y expresion oral.

Implementar evaluaciones formativas y realizar en verdad los ajustes o mejoras en el proceso
educativo.

Incorporar en el proceso educativo, herramientas tecnoldgicas, software matematico o
actividades de aprendizaje o evaluacion haciendo uso de estas.

Realizar refuerzos de periodo, con duracion de una semana, luego de la semana de examenes
esta semana debe de estar enfocada en reforzar los conocimientos que lo requiera segun los
resultados de las evaluaciones y no para otros fines.

Asignen siempre para las clases de matematica, a un profesor especialista.

Mayor compromiso de la planta docente con sus estudiantes y el proceso educativo de ellos.
Asi como mostrar apertura con los estudiantes ante las consultas y dudas que puedan tener.

Tratar en la medida de lo posible perder o suspender clases por actividades extracurriculares.

A los estudiantes se recomienda:

Mantener un buen comportamiento y disposicion de aprender durante la ejecucién de las
clases de matematica.

Comprometerse con sus tareas, trabajos y demas actividades del proceso educativo de
matematica, porque matematica se aprende, conociendo, comprendiendo y practicando.
Llevar su cuaderno de clases y libro de trabajo al dia, realizando todas las actividades
propuestas y en los momentos de duda consultar sin temor a su profesor, porque todos los

estudiantes tienen derecho a recibir una educacién de calidad.

Al Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia se le recomienda:

Implementar y mantener formaciones para los profesores, en matematica, pedagdgica,

didactica y tecnologia.
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= Entregar los libros de texto, libros de ejercicios, guias y sugerencias metodoldgicas de
matematica en enero para asi no interrumpir o atrasar el comienzo de las clases de
matematica por la falta de estos elementos indispensables.

= Habilitar un centro de apoyo de matematica para profesores y estudiantes, en el cual estos
puedan hacer facilmente consultas sobre los contenidos desarrollados en ESMATE para los

casos donde se tengan dudas.

A las familias salvadorefias se le recomienda:

= Tener un mayor involucramiento y seguimiento de las actividades académicas de sus hijos e
hijas.

= Apoyar emocionalmente a los hijos e hijas en su proceso educativo.
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11. Cronograma

Tabla 69. Cronograma de Actividades.

ACTIVIDADES

06-

12

ENERO
13- 20-
19 26

27-
31

01-

09

FEBRERO
10-  17-
16 23

24-
29

10
11

Concepcion de ideas para establecer
la investigacion.

Visita a Instituciones Educativas para
plantear el trabajo de investigacion.
Explicacion de la  situacion
problematica o fendmeno que motiva
la investigacion.

Presentacion de nota peticionaria en
las instituciones educativas para
realizar investigacion.

Redaccion, delimitacion y
formulacion  del problema a
investigar.

Elaboracion de justificacion.

Definir los alcances de la
investigacion.

Identificar las limitaciones de la
investigacion.

Definir la delimitacion de la
investigacion.

Elaboracion de objetivos

Obtencion de notas PAES vy resefias
historicas en las instituciones

educativas.
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ENERO FEBRERO
ACTIVIDADES 06- 13- 20- 27- O0l- 10- 17- 24

12

Formulacion  de  hipotesis  del

fendmeno a investigar.

ACTIVIDADES 01- 09- 16~ 23 01 06~ 13-  20-

13
14

Obtencion de recursos bibliogréaficos.

Construccion del marco teoérico.

15

16

17

18

19
20

21

MAYO JUNIO
ACTIVIDADES 01- 11- 18 25 01 08 15  22-
10 17 24 31 07 14 21 30
Determinacién del universo,

poblacién, y muestra de estudio.
Definicion del tipo y disefio de
investigacion.

Definicion y explicaciéon del modelo
estadistico a utilizar.

Delimitacion de las técnicas a utilizar
para la recoleccién de informacion.
Estimacién del Presupuesto.
Presentacion del Anteproyecto de
Investigacion.

Elaboracion de Estadisticos
descriptivos, a partir de las Notas
PAES.
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ACTIVIDADES

01-

22

23

24

25

26
27

28

Elaboracion de instrumentos de
recoleccion de informacion.
Recepcion de observaciones en el
protocolo

Superacion de observaciones del
protocolo

Nueva entrega de protocolo
Aplicacion de prueba piloto
Depuracion, correccion y validacion
de los instrumentos de recoleccion de
datos.

Elaboracion de la Operacionalizacion

de hipotesis.

JULIO
13- 20- 27

01-
09

AGOSTO
10- 17
16 23

24-
31

ACTIVIDADES

29

30

31

31
32

Aplicacion de instrumentos de
recoleccion de informacién en las
instituciones educativas de
investigacion.

Organizacién y andlisis de la
informacion  obtenida en los
instrumentos de recoleccion de datos.
Interpretacion y representacion de los
datos.

Redaccion de conclusiones.
Elaboracion de propuesta de solucion

a los resultados obtenidos.

SEPTIEMBRE

OCTUBRE




SEPTIEMBRE OCTUBRE
ACTIVIDADES 01~ 07- 14~ 21- O0l- 12- 19- 26

06 13 20 30 11 18 25 30

33

34
35

36

37

Conformacion de la bibliografia
definitiva.

Organizacién de anexos.

Entrega de tesis para su respectiva
lectura

Asignacion de lectores y jurado para
la defensa final

Revision de la tesis por parte de los

lectores (aceptacion o negacion)

NOVIEMBRE DICIEMBRE
ACTIVIDADES 01- 08 15 22- 01- 04 08 02

07 14 21 30 03 07 11 31

38

39
40

41

42

43

Periodo para superar observaciones
de la tesis hecha por los lectores
Defensa final de tesis

Incorporacion de observaciones al
documento de tesis aprobado
Revision del jurado respecto a la
superacion de observaciones.

Entrega definitiva de ejemplares a

biblioteca.

Divulgacion de la investigacion.

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 5. Instrumento para la recoleccion de informacion estudiantes.

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA PARACENTRAL
PROYECTOS ACADEMICOS ESPECIALES
LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIALIDAD MATEMATICA

ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES DE BACHILLERATOS TECNICOS EN LOS
INSTITUTOS DE LOS DISTRITOS: 1005, 1011, 1012, 1013, DEL DEPARTAMENTO DE SAN
VICENTE.

Objetivo: Obtener informacion por parte de los estudiantes de bachilleratos técnicos que se realizaron la PAES en el
afio 2019, sobre caracteristicas, tipos, cantidades y formas en que la planeacién didactica, metodologia docente y
procesos de evaluacion se desarrollaba en la asignatura de matematica.

Indicacién: Se presentan a continuacion una serie de preguntas, léalas atentamente y responda con objetivad; en las preguntas de
tipo cerrada, elija una o mas opciones dentro de las disponibles, segin sea el caso; y en las preguntas de tipo abierto, responda
libremente, dado que no existen respuestas buenas o malas, solamente deseamos conocer su punto de vista sobre algunos factores
pedagdgicos en la asignatura de matematica para el afio lectivo escolar 2019. Por favor no deje preguntas sin responder, ya que los
datos recopilados servirdn como soporte para el estudio en ejecucién, por lo cual de antemano agradecemos su colaboracién e
informacién valiosa que pueda proporcionar.

I. GENERALIDADES.
Institucion en la que estudia: INSAVI__ INSAL__ INSEC INAP

Municipio de residencia:

Zona de residencia; Urbana Rural
Edad: Género: Masculino Femenino

Tipo de bachillerato que estudia: Admoén. Contable  Automotriz_ Salud___ ITSI___
Turismo____ Mdsica____ Agronomia____

Il. PLANEACION DIDACTICA.

1. ¢Tu profesor de matematica planificaba las clases?
Si No

2. ¢Conoces si para el afio 2019 en tu institucion existian lineamientos definidos sobre cémo
llevar a cabo la planificacion y desarrollo de una clase de matemética?
Si_ No_

3. ¢Qué porcentaje del libro o programa de matematica consideras que desarroll6 tu
profesor durante el afio lectivo escolar 2019?
0% a25%__  25%ab50%__ 50%a75%__ 75%al1l00%__
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4. ¢Crees que la planificacion del profesor en mateméatica contiene los elementos suficientes
para tu aprendizaje?
Si No

5. Selecciona los componentes o elementos de la planificacién o guion de clases que tu
profesor desarrollaba en las clases de matemética:
Problema inicial__ Solucion___ Conclusion____ Problemas (Lapicito)  Recuerda____
Ejemplos___ Actividades___ Otros (especifique)

6. En el desarrollo de las clases de matematica del afio 2019, ¢ El profesor cumplia con los
tiempos did4cticos establecidos en la planificacion o en el libro de texto?
Si No

lll. METODOLOGIA DOCENTE.

1. ¢Cudl de las siguientes definiciones consideras que es la correcta para el termino de
metodologia docente en matematica?
a. Como se debe ensefar o cémo llevar adelante la ensefianza
b. Las decisiones tomadas en el proyecto curricular de centro_
c. Nivel de conocimientos demostrado en un area o materia comparado con la norma de
edad y nivel académico_

2. ¢Cual es la fuente bibliografica que utilizaba tu profesor de matematica para realizar las
clases en el afio 2019?
ESMATE___ Santillana__ R. A. Liborio____  Coleccion cipotes_ Mdbdulos
educativos CIDEP__ Internet_ ESE ediciones Otros (especifique)

3. ¢Cual de las siguientes metodologias consideras que utilizaba tu profesor de matematica
para desarrollar las clases del afio 2019?

Metodologia tradicional Metodologia sugerida por ESMATE Metodologia
sugerida por Santillana Metodologia basadas en resolucién de problemas
Metodologia activa Otra metodologia (especifique)

4. ¢Cudles factores considera que interfieren con la correcta implementacion y desarrollo de
la metodologia docente de matematica en el aula?

5. ¢Era eficiente (comprensible, Gtil para aprender, etc.) la metodologia implementada por el
profesor de matematica para desarrollar sus clases en el afio 2019?
Si No ¢Por qué?
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IV. PROCESOS DE EVALUACION.

1. ¢Tu profesor de matematica realizaba evaluacion diagnoéstica?
Si No

2. ¢Tu profesor de matematica realizaba evaluacién formativa? (Sirve para ver el progreso y
asi los estudiantes alcancen los aprendizajes propuestos).
Si No
3. ¢Tu profesor de matematica realizaba evaluacion sumativa? (su principal funcion es,
identificar los niveles de logro alcanzados, valorar y acreditar los aprendizajes).
Si No
4. ¢Tu profesor de matemética utilizaba técnicas de evaluacion de tipo oral?
Si No

En caso de responder “si” seleccione cuales de las siguientes utilizaba:
Entrevista Exposicion o defensa Recurso audiovisual (videos, audio,
videoconferencia) Otros (especifique)

5. ¢El profesor de matematica utilizaba técnicas de evaluacion de tipo escrito?
Si No

En caso de responder “si” seleccione cuales de las siguientes utilizaba:
Examen Laboratorio Guias de ejercicios Cuestionarios
Investigaciones Talleres (tipo experimental) Otros (especifique)

6. ¢Cuando tu profesor de matemaética realizaba una evaluacién (de tipo oral o escrita)
utilizaba criterios de evaluacion, guia de evaluacién o rubrica para asignarte el puntaje o
calificacion?

Si_ No_

7. ¢Cuando te sometias a evaluaciones en matematica, los resultados que obtenias eran
satisfactorios?

Si__ No___ ¢Porqué?

8. Al realizar evaluaciones de matematica, ¢ El profesor brindaba los resultados a todos los
estudiantes en un tiempo no mayor a 15 dias?
Si No
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9. Luego de realizar un examen o laboratorio de matematica, ¢ El profesor brindaba la
solucion de la prueba y retroalimentaba los contenidos donde los estudiantes mostraron
mayor deficiencia de aprendizaje?

Si No

10. ¢ Por qué consideras que es importante evaluar en matemética?

11. ¢ El director de su institucion realizaba en el afio 2019 evaluaciones a los profesores de
matematica?
Si No
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Anexo 6. Instrumento para la recoleccion de informacion profesores.

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA PARACENTRAL
PROYECTOS ACADEMICOS ESPECIALES
LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIALIDAD MATEMATICA

ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES DE MATEMATICA QUE LABORAN CON LOS
BACHILLERATOS TECNICOS EN LOS INSTITUTOS DE LOS DISTRITOS: 1005, 1011, 1012,
1013, DEL DEPARTAMENTO DE SAN VICENTE.

Objetivo: Obtener informacién por parte de los docentes sobre caracteristicas, tipos, cantidades y formas en que la
planeacion didactica, metodologia docente y procesos de evaluacion se desarrollaba con los estudiantes de los
bachilleratos técnicos en la asignatura de matematica, afio 2019.

Indicacién: Se presentan a continuacién una serie de preguntas; en las preguntas de tipo cerrada, elija una o mas opciones dentro de
las disponibles, segun sea el caso; y en las preguntas de tipo abierto, responda liboremente, dado que no existen respuestas buenas o
malas, solamente deseamos conocer su punto de vista sobre algunos factores pedagdgicos en la asignatura de matematica para el
afio lectivo escolar 2019 de los bachilleratos técnicos. Los datos recopilados servirdn como soporte para el estudio en ejecucién, por lo
cual de antemano agradecemos su colaboracion e informacion valiosa que pueda proporcionar.

. GENERALIDADES.
Institucion educativa a la que pertenece: INSAVI__ INSAL _ INSEC___ INAP

Género: Masculino Femenino
Zona de residencia; Urbana Rural

Especialidades con las que trabaja: Admén. Contable_  Automotriz__ Salud___ ITSI____
Turismo____ Mdsica____ Agronomia____

Il. PLANEACION DIDACTICA.

1. ¢Planifica sus clases?
Si No

2. ¢Existian para el afio 2019 lineamientos definidos en la institucion sobre cémo llevar a
cabo la planificacién?
Si No

3. ¢Qué porcentaje de la planificacion desarrollé durante el afio lectivo escolar 20197
0% a 25% 25% a 50% 50% a 75% 75% a 100%

4. ¢Cree que su planificacion del afio 2019 contenia los elementos suficientes para el
aprendizaje de sus estudiantes?
Si No
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5. Mencione al menos cuatro elementos que componian su planificacion o guion de clases
en el afo 2019.

6. En el desarrollo de las clases del afio 2019, ¢ Cumplia con los tiempos didacticos
establecidos en su planificacion?
Si No

. METODOLOGIA DOCENTE.

1. ¢Qué entiende usted por metodologia en matematica?

2. ¢Qué fuente bibliografica utilizaba en el afio 2019 al realizar la metodologia de clase?
ESMATE Santillana R. A. Liborio Coleccién cipotes Médulos
educativos CIDEP Internet ESE ediciones Otros (especifique)

3. ¢Qué metodologia utilizaba en el afio 2019?

Metodologia tradicional Metodologia sugerida por ESMATE Metodologia
sugerida por Santillana Metodologia basadas en resolucion de problemas
Metodologia activa Otra metodologia (especifique)

4. ¢Cuales factores considera que interfieren con la correcta implementacion y desarrollo de
la metodologia utilizada en el aula?

5. ¢Considera eficiente la metodologia que implement6 en el afio 2019?
Si No ¢Por qué?

IV. PROCESOS DE EVALUACION.

1. ¢Realizaba en el afio 2019 evaluacion diagnéstica a sus estudiantes?
Si No ¢Por qué?
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2. ¢Realizaba en el afio 2019 evaluacion formativa a sus estudiantes?
Si No

En caso de responder “si”, mencione un ejemplo de evaluacion formativa que
realizaba

3. ¢Realizaba en el afio 2019 evaluacién sumativa a sus estudiantes?
Si No

4. ¢Utilizaba en el afio 2019 con sus estudiantes técnicas de evaluacion de tipo oral?
Si No

En caso de responder “si” seleccione cuales de las siguientes utilizaba con sus
estudiantes:

Entrevista___ Exposiciéon o defensa___ Recurso audiovisual (videos, audio,
videoconferencia) __ Otros (especifique)

5. ¢Utilizaba en el afio 2019 con sus estudiantes técnicas de evaluacion de tipo escrito?
Si No

En caso de responder “si” seleccione cuales de las siguientes utilizaba con sus
estudiantes:

Examen___ Laboratorio Guias de ejercicios____ Cuestionarios____
Investigaciones_ Talleres (tipo experimental) _ Otros (especifique)

6. Al realizar una evaluacion (de tipo oral o escrita) en el afio 2019, ¢ Utilizaba criterios de
evaluacion, guia de evaluacion o rubrica para asignar el puntaje o calificacién?
Si_ No_

7. En las evaluaciones del afio 2019, ¢ Los resultados obtenidos por los estudiantes eran
satisfactorios?
Si__ No___ ¢Porqué?

8. Al realizar evaluaciones en el afio 2019, ¢ Brindaba los resultados a los estudiantes en un
tiempo no mayor a 15 dias?
Si__ No__

9. Luego de realizar un examen o laboratorio en el afio 2019, ¢ Brindaba la solucién de la
prueba y retroalimentaba los contenidos donde los estudiantes mostraron mayor
deficiencia de aprendizaje?

Si No
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10. ¢ Por qué es importante evaluar?

11. ¢ El director de su institucion realizaba evaluacion docente, en el afio 2019?
Si No
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Anexo 7. Instrumento para la recoleccion de informacion directores.

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA PARACENTRAL
PROYECTOS ACADEMICOS ESPECIALES
LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIALIDAD MATEMATICA

ENCUESTA DIRIGIDA A DIRECTORES DE LOS INSTITUTOS DISTRITOS: 1005, 1011, 1012,
1013, DEL DEPARTAMENTO DE SAN VICENTE.

Objetivo: Obtener informacién por parte de los directores sobre caracteristicas, tipos, cantidades y formas en que la
planeacion didactica, metodologia docente y procesos de evaluacion se desarrollaba con los estudiantes de los
bachilleratos técnicos en la asignatura de matematica, afio 2019.

Indicacién: Se presentan a continuacion una serie de preguntas; en las preguntas de tipo cerrada, elija una o mas opciones dentro de
las disponibles, segin sea el caso; y en las preguntas de tipo abierto, responda liboremente, dado que no existen respuestas buenas o
malas, solamente deseamos conocer su punto de vista sobre algunos factores pedagoégicos en la asignatura de matematica para el
afio lectivo escolar 2019 de los bachilleratos técnicos. Los datos recopilados serviran como soporte para el estudio en ejecucion, por lo
cual de antemano agradecemos su colaboracion e informacién valiosa que pueda proporcionar.

|. GENERALIDADES.
Institucion de la cual es director/a: INSAVI____ INSAL___ INSEC INAP

Género: Masculino Femenino
Zona de residencia; Urbana Rural

¢ Con cudles de las siguientes especialidades cuenta el instituto donde usted es director? Admon.
Contable Automotriz Salud ITSI Turismo Mdasica Agronomia

Il. PLANEACION DIDACTICA.

1. ¢Todos los profesores de matematica que trabajaban con los bachilleratos técnicos en el
afio 2019 planificaban sus clases?
Si__ No__
2. ¢Existian para el afio 2019 lineamientos definidos en la institucién sobre como llevar a
cabo la planificacién?
Si_ No_

3. ¢Qué porcentaje de la planificacion considera que desarrollaron los profesores de
matematica que trabajaban con los bachilleratos técnicos durante el afio lectivo escolar
20197
0% a25%_  25%ab50%_  50%a75%  75%al00%_
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4. ¢Cree que la planificacién de los profesores de matematica que trabajaban con los
bachilleratos técnicos en el afio 2019 contiene los elementos suficientes para lograr el
aprendizaje de los estudiantes?

Si_ No_

5. Mencione al menos cuatro elementos que componen la planificacion o guion de clases de

los profesores de matematica que trabajan con los bachilleratos técnicos en el afio 2019.

6. En el desarrollo de las clases del afio 2019, ¢ los profesores de matemética que trabajan
con los bachilleratos técnicos cumplian con los tiempos didacticos establecidos en la
planificacion?

Si_ No_

. METODOLOGIA DOCENTE.

1. ¢Qué entiende usted por metodologia en matematica?

2. ¢Qué fuente bibliografica utilizaban en el afio 2019 los profesores de matematica que
trabajan con los bachilleratos técnicos al realizar la metodologia de clase?
ESMATE___ Santillana_ R. A. Liborio_  Colecciébn cipotes  Mobdulos
educativos CIDEP_____ Internet_ ESE ediciones____ Otros (especifique)

3. ¢Qué metodologia utilizaban en el afio 2019 los profesores de matematica que trabajan
con los bachilleratos técnicos?

Metodologia tradicional Metodologia sugerida por ESMATE Metodologia
sugerida por Santillana Metodologia basadas en resolucién de problemas
Metodologia activa Otra metodologia (especifique)

4. ¢Cudles factores considera que interfieren con la correcta implementacion y desarrollo de
la metodologia utilizada por los profesores de matematica que trabajan con los
bachilleratos técnicos?

5. ¢Es eficiente la metodologia utilizada en el afio 2019 por los profesores de matemética
gue trabajaban con los bachilleratos técnicos?
Si No ¢Por qué?
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IV. PROCESOS DE EVALUACION.
Todos los profesores de matematica que trabajaban en el afio 2019 con los bachilleratos técnicos:

1.

¢ Realizaban evaluacion diagnéstica a los estudiantes?
Si No

¢ Realizaban evaluacion formativa a los estudiantes?
Si No

¢ Realizaban evaluacion sumativa a los estudiantes?
Si No

¢ Utillizaban con sus estudiantes técnicas de evaluacion de tipo oral?

Si__ No__
En caso de responder “si” seleccione cuales de las siguientes utilizaban los
profesores con sus estudiantes:
Entrevista__ Exposicion o defensa  Recurso audiovisual (videos, audio,
videoconferencia) ___ Otros (especifique)

¢ Utilizaban con sus estudiantes técnicas de evaluacion de tipo escrito?

Si__ No__
En caso de responder “si” seleccione cuales de las siguientes utilizaban los
profesores con sus estudiantes:
Examen__ Laboratorio Guias de ejercicios__ Cuestionarios_
Investigaciones__ Talleres (tipo experimental) _ Otros (especifique)

Al realizar una evaluacion (de tipo oral o escrita) en el afio 2019 ¢ Utilizaban criterios de
evaluacién, guia de evaluacion o rubrica para asignar el puntaje o calificacién?

Si__ No__

En las evaluaciones de matematica para el afio 2019, ¢ Los resultados obtenidos por los
estudiantes eran satisfactorios?

Si__ No___ ¢Porqué?

Al realizar evaluaciones de matematica para el afio 2019, ¢ Los profesores brindaban los
resultados a los estudiantes en un tiempo no mayor a 15 dias?

Si_ No_

Luego de realizar un examen o laboratorio de matematica en el afio 2019, ¢ Los
profesores brindaban la solucion de la prueba y retroalimentaban los contenidos donde
los estudiantes mostraron mayor deficiencia de aprendizaje?

Si No
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10. ¢ Por qué es importante evaluar?

11. Usted como director/a, ¢ Realizaba en el afio 2019 evaluaciones a los profesores de
matematica que trabajaban con los bachilleratos técnicos?
Si No ¢Por qué?
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Anexo 8. Encuesta aplicada a estudiantes en Google Form.

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA PARACENTRAL
PROYECTOS ACADEMICOS ESPECIALES
LICENCIATURA EN EDUCACION, ESPECIALIDAD MATEMATICA

ENCUESTA DIRIGIDAAESTUDIANTES
DE BACHILLERATOS TECNICOS EN
LOS INSTITUTOS DE LOS DISTRITOS:
1005, 1011, 1012, 1013, DEL
DEPARTAMENTO DE SAN VICENTE.

Objetivo: Obtener informacion por parte de los estudiantes de bachilleratos técnicos gue se
realizaron la PAES

en el afe 2019, sobre caracterizsticas. fipos. cantidades y formas en que 12 planeacion
didactica. metodologia

docente y procesos de evaluacion se desamollaba en |3 asignatura de matematica

Indicacion: Se presentan a continuacion una serie de preguntas, |2alas
atentamente v responda con objetivad; en las preguntas de tipo cerrada, elija una
o0 mas opciones denfro de las disponibles, segun sea el caso; y en las pregunias
de tipo abierto, responda libremente, dado gue no existen respusstas buenas o
malas, solamente deseamos conocer suU punto de vista sobre algunos factores
pedagogicos en la asignatura de matematica para el ano lectivo escolar 2019,
Por favor no deje preguntas sin responder, va que los datos recopilados serviran
como soporte para el estudio en ejecucion, por lo cual de antemano
agradecemos su colaboracion e informacion valiosa que pueda proporcionar

Siguiente I Faging 1de 6
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. GENERALIDADES

Institucion en la que estudia: *

() INsAvI

() INsAL
() INSEC
() INaP

Municipio de residencia: *

Tu respuesta

Zona de residencia: *

() urbana

() Rural

Edad: *

Tu respuesta

Género: ®

O Masculing

() Femenino
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Tipo de bachillerato que estudia: *

D Admon. Contable

Automotriz
Salud

ITSI
Turismo
Musica

Agronomia

Il. PLANEACION DIDACTICA.

1. i Tu profesor de matematica planificaba las clases? *

2. ;Conoces si para el ano 2019 en tu institucion existian lineamientos definidos
sobre como llevar a cabo la planificacion y desarrollo de una clase de
matematica? *

3. (Que porcentaje del libro o programa de matematica consideras que
desarrolld tu profesor durante el afio lectivo escolar 20197 *

() 0%a25%
() 25%as50%
() 50%a75%

(O 75%a100%
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4. iCrees que la planificacion del profescr en matematica contiene los elementos

suficientes para tu aprendizaje? *

5. Selecciona los componentes o elementos de la planificacion o guion de clases
gue tu profescor desarrcllaba en las clases de matematica: *

Problema inicial
Soluciona
Caonclusién
Problemas (Lapicito)
Recuerda

Ejemplos

Actividades

O
O
O
O
O
O
O
O

Dtros:

6. En el desarrollo de las clases de matematica del afio 2019, ;El profesor cumplia
con los tiempos didacticos establecidos en la planificacion o en el libro de texto?
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ll. METODOLOGIA DOCENTE.

1. iCual de las siguientes definiciones consideras que es la correcta para el

termino de metodologia docente en matematica? *

O a. Como se debe ensefiar o como llevar adelante |2 ensefianza
O b. Las decisiones tomadas en el proyecto curricular de centro

O c. Nivel de conocimientos demostrado en un drea o materia comparado con la norma
de edad y nivel académiceo

2. ;Cual es la fuente bibliografica que utilizaba tu profesor de matematica para

realizar las clases en el afic 20197 *

[ EesmaTe

Santillana

R. A. Liborio

Coleccion cipotes
Modulos educativos CIDEP
Internet

ESE ediciones

ooo0O0000

Otros:

3. jCuél de las siguientes metodologias consideras que utilizaba tu profesor de
matematica para desarrollar las clases del afic 20197 *

Metodelogia tradicicnal

Metodelogia sugerida por ESMATE

Metodologia sugerida por Santillana

Metodologia basadas en resolucidon de problemas
Metodelogia activa

Otros:

000000
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4. jCusles factores considera que interfieren con la correcta implementacion y
desarrolle de la metodologia docente de matematica en el aula? *

Tu respuesta

5. j Era eficiente (comprensible, Util para aprender, etc.) la metodologia
implementada por el profesor de matematica para desarrollar sus clases en el
afic 20197 *

Con base en la pregunta anterior, explique el ;Por que? de su respuesta *

Tu respuesta

IV. PROCESOS DE EVALUACION.

1. jTu profesor de matematica realizaba evaluacion diagnostica? *

(O si
() No

2. iTu profesor de matematica realizaba evaluacion formativa? (Sirve para ver el

progreso y asi los estudiantes alcancen los aprendizajes propuestos). *

() si
() No
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3. ;Tu profesor de matematica realizaba evaluacion sumativa? (su principal
funcicn es. identificar los niveles de logro alcanzados, valorar y acreditar los
aprendizajes). *

5i su respuesta en la pregunta anterior fue "no” pase a la siguiente pregunta: pero
si su respuesta fue "si", seleccione cuales de las siguientes utilizaba con sus
estudiantes: (Puede seleccionar una o varias respuestas)

[ Entrevista

D Exposicion o defensa
D Recurso audiovisual (videos, audio, videoconferencia)

(] otros:

3. jEl profesor de matematica utilizaba técnicas de evaluacion de tipo escrito? *
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5isurespuesta en la pregunta anterior fue "no” pase a la siguiente pregunta: pero
si su respuesta fue "si", seleccione cuales de las siguientes utilizaba con sus
estudiantes: (Puede seleccionar una o varias respuestas)

Examen

Labaoraterio

Guias de gjercicios
Cuestionarios
Investigaciones

Talleres (tipo experimental)

Otros:

4. jCuando tu profesor de matematica realizaba una evaluacion (de tipo oral o
escrita) utilizaba criterios de evaluacion, guia de evaluacion o rubrica para

asignarte el puntaje o calificacion? *

() si
() Mo

7. iCuando te sometias a evaluacicnes en matematica, los resultados que
obtenias eran satisfactorios? *

i Por qué? (Continuacion de la pregunta 7)

Tu respuesta
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8. Al realizar evaluaciones de matematica, ;El profesor brindaba los resultados a
todos los estudiantes en un tiempo no mayor a 15 dias? *

?. Luego de realizar un examen o laboratorio de matematica, jEl profesor
brindaba la solucion de la prueba y retroalimentaba los contenidos donde los

estudiantes mostraron mayor deficiencia de aprendizaje? *

() si
() No

10. ; Por qué consideras que es importante evaluar en matematica? *

Tu respuesta

1. ;El director de su institucion realizaba en el afo 2019 evaluaciones a los
profesores de matematica? *

() si
() No
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Anexo 9. Encuesta aplicada a docentes en Google Form.

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA PARACENTRAL
PROVECTOS ACADEMICOS ESPECIALES
LICEMCIATURA EM EDUCACION, ESPECIALIDAD MATEMATICA

ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES DE
MATEMATICA QUE LABORAN CON LOS
BACHILLERATOS TECNICOS EN LOS
INSTITUTOS DE LOS DISTRITOS: 1005,
1011,1012, 1013, DEL DEPARTAMENTO DE
SAN VICENTE.

Objetive: Obtener informacion sobre caracteristicas, tipos, cantidades v formas en que la
planeacion didactica, metodologia docente v procesos de evaluacion se desarrollaba con
o3 estudiantes de los bachilleratos técnicos en la asignatura de mateméatica, ano 20719,

Indicacion: S5e presentan a continuacion una serie de preguntas: en las
preguntas de tipo cerrada, elija una o mas opcienes dentro de las dispenibles,
sequn sea el caso; y en las preguntas de tipo abierte, responda libremente,
dade que no existen respuestas buenas o malas. solamente deseames
conocer su punto de vista sobre algunos factores pedagogicos enla
asignatura de matematica para el afio lective escolar 2019 de los bachilleratos
técnicos. Los datos recopilados serviran como soporte para el estudic en
ejecucion, por lo cual de antemano agradecemoes su colaboracicn e
infermacion valiosa que pueda proporcionar.

Siguiente IS Pagina 1 de &
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. GENERALIDADES

Institucion educativa a la que pertenece: *

() INsavi
() INsAL
() INSEC
() INaP

Género: *

O Masculing

O Femenino

Zona de residencia: *

O Urbana
O Rural

Especialidades con las que trabaja: (Puede seleccionar mas de una) *

Admén. Contable
Automotriz

Salud

ITSI

Turismo

Misica

Agronomia

oooo0og
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Il. PLANEACION DIDACTICA.

1. j Planifica sus clases? *

2. jExistian para el ano 2019 lineamientos definidos en la institucion sobre como

llevar a cabo la planificacion? *

3. jQué porcentaje de la planificacion desarrolld durante el afio lectivo escolar
20197 %

() 0%a25%
() 25%as50%

() 50%a75%

() 75%a100%

4. iCree que su planificacion del arfio 2019 contenia los elementos suficientes

para el aprendizaje de sus estudiantes? *

5. Mencione al menos cuatro elementos gue componian su planificacion o guion

de clases en el afc 2019, *

Tu respuesta
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6. En el desarrollo de las clases del afio 2019, ;Cumplia con los tiempos
didacticos establecidos en su planificacion? *

() si
OND

ll. METODOLOGIA DOCENTE.

1. jQueé entiende usted por metodologia en matematica? *

Tu respuesta

2. ;Queé fuente bibliografica utilizaba en el afio 2019 al realizar la metodologia de

clase? *

ESMATE

Santillana

R. A Liborio

Coleccidn cipotes
Moédulos educativos CIDEP
Internet

ESE ediciones

Otros:

OoCcCO0O000D00O

3. ;Que metodologia utilizaba en el afic 20197 *

[[] Metedologia tradicional

Metodologia sugerida por ESMATE

Metodologia sugerida por Santillana

Metodologia basadas en resclucion de problemas
Metodologia activa

Otra metodologia (especifigue)

I I I R I
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4. ;Cuales factores considera que interfieren con la correcta implementacidn y
desarrollo de la metodologia utilizada en el aula? *

Tu respuesta

5. iConsidera eficiente la metodologia que implementd en el afio 20197 *

() si
() No

Con base en la pregunta anterior, explique el ;Por que? de su respuesta *

Tu respuesta

“ESOS DE EVALUACION.

1. jRealizaba en el afic 2019 evaluacion diagnostica a sus estudiantes? *

i Por qué? (Continuacion de la pregunta 1) *

Tu respuesta

2. jRealizaba en el afc 201% evaluacion formativa a sus estudiantes? *

() si
() No
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En caso de responder “si” en la pregunta anterior, mencione un ejemplo de
evaluacion formativa que realizaba:

Tu respuesta

3. jRealizaba en el afio 2019 evaluacion sumativa a sus estudiantes? *

4. ;Utilizaba en el afio 2019 con sus estudiantes técnicas de evaluacion de tipo

Si su respusesta en la pregunta anterior fue "no” pase a la siguiente pregunta: pero
si su respuesta fue "si", seleccione cuales de las siguientes utilizaba con sus
estudiantes: (Puede seleccionar una o varias respuestas)

[[] Entrevista

D Exposicion o defensa

D Recurso audiovisual (videos, audio, videoconferencia)

[] otros:

3. jUtilizaba en el afio 2019 con sus estudiantes técnicas de evaluacion de tipo
escrito?

() si
() Neo
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Sisurespuesta en la pregunta anterior fue "no” pase a la siguiente pregunta: pero
si su respuesta fue "si", seleccione cuales de las siguientes utilizaba con sus
estudiantes: (Puede seleccionar una o varias respuestas)

D Examen

Laboraterio

Guias de gjercicios
Cuestionarios
Investigaciones

Talleres (tipo experimental)

Otros:

4. Al realizar una evaluacion (de tipo oral o escrita) en el afio 2019, jUtilizaba
criterios de evaluacion, guia de evaluacion o rubrica para asignar el puntaje o

calificacion? *

7. En las evaluaciones del afio 2019, ; Los resultados obtenidos por los estudiantes

eran satisfactorios? *

iPor qué? (Continuacién de la pregunta 7)

Tu respuesta
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8. Al realizar evaluaciones en el afic 2019, ;Brindaba los resultados a los
estudiantes en un tiempo no mayor a 15 dias?

9. Luego de realizar un examen o laboratorio en el afio 2019, j Brindalba la solucion
dela prueba y retroalimentaba los contenidos donde los estudiantes mostraron
mayor deficiencia de aprendizaje? *

() si

() No

10. i Por que es importante evaluar? *

Turespuesta

11. jEl director de su institucidn realizaba evaluacién docente, en el afio 20197 *
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Anexo 10. Encuesta aplicada a directores en Google Form.

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA PARACENTRAL
PROYECTOS ACADEMICOS ESPECIALES
LICENCIATURA EN EDUCACION, ESPECIALIDAD MATEMATICA

TORES FEDAGOGICDA [UE TETENVIESEN E MENULTADDS ONTENIDDE EN L3 FEORER
B EMGACION BED
8§ DISTEITDN: 1D

ENTREVISTA DIRIGIDA A DIRECTORES DE
LOS INSTITUTOS DISTRITOS: 1005,
1011,1012, 1013, DEL DEPARTAMENTO DE
SAN VICENTE.

Objetivo: Obtener infarmacion por parte de los directores sobre caracteristicas, tipos,
cantidades y formas en

que la planeacién diddctica, metodologia docente v procesos de evaluacion se desarrollaba
con los estudiantes

de los bachilleratos técnicos en |a asignatura de matematica, afio 2019

Indicacion: Se presentan a continuacion una serie de preguntas; en las
preguntas de tipo cerrada, elija una o0 mas opcion es dentro de las disponibles,
segun sea el caso; y en las preguntas de tipo abierto, responda libremente,
dado que no existen respuestas buenas o malas, solamente deseamos
conocer su punto de vista sobre algunos factores pedagogicos en la
asignatura de matematica para el ano lectivo escolar 2019 de los bachilleratos
tecnicos. Los datos recopilados serviran como soporte para el estudio en
ejecucion, por lo cual de antemano agradecemos su colaboracion e
informacion valiosa que pueda proporcionar.
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|. GENERALIDADES

Institucion de la cual es directorfa: *

() INsavi
() INsAL
() INsEC
() INapP

Geénero:

O Masculino

O Femenino

Zona de residencia: *

O Urbana
O Rural

iCon cuales de las siguientes especialidades cuenta el instituto donde usted es
director? *

D Admen. Contable
Automotriz

Salud

ITSI

Turismo

Musica

I I I I O I

Agronomia
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Il. PLANEACION DIDACTICA.

1. jTodos los profesores de matematica que trabajaban con los bachilleratos
tecnices en el afic 2017 planificaban sus clases? *

() si
OND

2. jExistian para el afio 2019 lineamientos definidos en |z institucion sobre cémo
llevara cabo la planificacion? *

() si
() No

3. jQue porcentaje de la planificacion considera que desarrollaron los profesores
de matematica que trabajaban con los bachilleratos técnicos durante el afio
lectivo escolar 20197 *

() 0%a25%

() 25%a50%

() s50%a75%

() 75%a100%

4. iCree que la planificacien de los profesores de matematica que trabajakan

con los bachilleratos técnicos en el afio 2019 contiene los elementos suficientes
para lograr el aprendizaje de los estudiantes? *

O si
OND

5. Mencione al menos cuatro elementos que componen la planificacion o guion
de clases de los profesores de matematica que trabajan con los bachilleratos
técnicos en el afio 2019 *

Tu respuesta
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ll. METODOLOGIA DOCENTE.

1. ;Que entiende usted por metodologia en matematica? *

Tu respuesta

2. ;Que fuente bibliografica utilizaban en el afio 2017 los profesores de
matematica que trabajan con los bachilleratos técnicos al realizar la metodologia
de clase? *

ESMATE

Santillana

R. A Liborio

Coleccidn cipotes
Médulos educativos CIDEP
Internet

ESE ediciones

Otros:

O0o0000oO0o0Oo

3. ;Que metodoelogia utilizaban en el afic 2019 los profesores de matematica que
trabajan con los bachilleratos técnicos? *

Metodelogia tradicicnal

Metodologia sugerida por ESMATE

Metodologia sugerida por Santillana

Metedelogia basadas en resolucién de problemas

Metodelogia activa

OO00000

Otra metodologia (especifigue)

4, jCuales factores considera que interfieren con la correcta implementacion y
desarrolle de la metodologia utilizada por los profescres de matematica que
trabajan con los bachilleratos técnicos? *

Tu respuesta
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5. jEs eficiente la metodclogia utilizada en el anc 2019 por los profesores de

matematica que trabajaban con los bachilleratos tecnicos? *

() si
() No

Con base en la pregunta anterior, explique el ; Por que? de su respuesta *

Tu respuesta

IV. PROCESOS DE EVALUACION.

Las siguientes preguntas, estan enfocadas en el trabajo de todos los profesores de matematica que
atendian en el afic 2019 a los bachilleratos técnicos de su instituto.

1. ; Realizaban evaluacion diagnostica a los estudiantes? *

() si
() No

2. jRealizaban evaluacién formativa a los estudiantes? *

() si
() No

3. jRealizaban evaluacion sumativa a los estudiantes? *
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4, jUtilizaban con sus estudiantes técnicas de evaluacicn de tipo oral? *

Si surespuesta en |la pregunta anterior fue "'no" pase a la siguiente pregunta: pero
si su respuesta fue "si", seleccione cuales de las siguientes utilizaba con sus
estudiantes: (Puede seleccionar una o varias respuestas)

[[] Entrevista
[J Exposicién o defensa
|:| Recurso audiovisual (videos, audio, videoconferencia)

[J otros:

5. jUtilizaban con sus estudiantes tecnicas de evaluacion de tipo escrita? *

() si
() No

Si su respuesta en |z pregunta anterior fue "no" pase a la siguiente pregunta: pero
si su respuesta fue "si", seleccione cuales de las siguientes utilizaba con sus
estudiantes: (Puede seleccionar una o varias respuestas)

Examen

Labaoratorio

Guias de gjercicios
Cuestionarios
Investigaciones

Talleres (tipo experimental)

Otros:
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6. Al realizar una evaluacion (de tipo oral o escrita) en el afio 2019 ;Utilizaban
criterios de evaluacion, guia de evaluacion o rubrica para asignar el puntaje o
calificacion? *

7. En las evaluaciones de matematica para el afio 2019, jLos resultados obtenidos

por los estudiantes eran satisfactorios? *

O si
() No

iPor qué? (Continuacion de la pregunta 7) *

Tu respuesta

8. Al realizar evaluaciones de matematica para el afic 2019, jLos profescres
brindaban los resultados a los estudiantes en un tiempeo no mayer a 15 dias? *

9. Luego de realizar un examen o laboratorio de matematica en el afio 2019, jLos
profesores brindaban la solucion de la prueba y retroalimentaban los contenidos
donde los estudiantes mostraron mayor deficiencia de aprendizaje? *

(O si
() No

10. j Por qué es importante evaluar? *

Tu respuesta
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10. jPor qué es importante evaluar? *

Tu respuesta
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