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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROPUESTA DE INTERVENCION

PRESENTACION.

En la presente investigacion, se realiza la propuesta de un programa psicopedagogico, que
esta orientado a la intervencion de las dificultades que presentan los y las estudiantes de
educacion primaria, en cuanto a la adquisicion de los procesos sintacticos y semanticos de
lectura y escritura; los cuales pretenden ser abordados, a través de la incorporacion de una
metodologia ludica y participativa en el disefio de las jornadas psicopedagogicas que
componen la propuesta, derivadas de un modelo de ensefianza no tradicional, conocido

como Modelo Constructivista de la ensefianza.

Esta propuesta de programa, esta dirigida a beneficiar principalmente a los y las estudiantes
de los centro educativos del sector publico. Ademads, se propone brindar una herramienta
pedagdgica tanto a psicologos escolares, como también a personal docente capacitado en el
Modelo, debido a la necesidad que se encuentra en el &mbito educativo de nuestro pais, ya

que las dificultades en el aprendizaje de lectoescritura son bastante comunes.

La propuesta estd disefiada de tal modo que pueda ser aplicada en diversos contextos
educativos con estudiantes en los primeros grados de educacion primaria; debido a que la
atencion oportuna de las dificultades en los procesos sinticticos y semanticos en la
lectoescritura, contribuird a que los estudiantes mejoren significativamente su aprendizaje
en general.
TITULO DE LA PROPUESTA:

“PROPUESTA DE PROGRAMA PSICOPEDAGOGICO ORIENTADO A INTERVENIR
LAS DIFICULTADES EN LA ADQUISICION DE PROCESOS SINTACTICOS Y
SEMANTICOS DE LA LECTOESCRITURA, EN ESTUDIANTES DE EDUACION
PRIMARIA.



Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

RESUMEN
La adquisicion de los procesos sintacticos y semanticos de la lectura y escritura, podran

considerarse como la base de la educacion formal en los centros de estudios, lograr el
adecuado afianzamiento de los mismos, contribuird en facilitar la adquisicién de

conocimientos y rendimientos en los niveles proximos.

Cuando un nifio presenta dificultad para decodificar un texto, comprender su significado
concreto y abstracto, y ademas dificultad para comprender y utilizar las diferentes
estructuras gramaticales y los signos de puntuacion podriamos decir que estamos frente a
estudiantes con dificultad en la adquisicién de los procesos sintacticos y seméanticos de la

lectoescritura.

Debido a la frecuencia de esta problematica en nuestro contexto escolar, esta tesis se enfoca
en la busqueda del abordaje de tales dificultades, se expone una propuesta de programa
psicopedagdgico, orientado a disminuir las dificultades en la adquisicion de los procesos

sintacticos y semanticos de la lectoescritura de estudiantes de educacién primaria.

Esta propuesta consiste en el disefio de 16 sesiones de intervencidn psicopedagogica, en el
cual se abordan las principales tareas que conlleva el desarrollo de la sintaxis y semantica,
tanto en la lectura como en escritura. Cada sesion estd basada en los principios del método
Constructivista de la ensefianza, las actividades de aprendizaje disefiadas responden a los
principios de la metodologia participativa. La propuesta incluye la aplicacién de una
prueba pre y post tratamiento para evaluar la efectividad de la aplicacion y asi mismo se

presentan todos los materiales necesarios para su aplicacion.

Esta propuesta de este programa brinda una herramienta técnica de trabajo a psic6logos
escolares y a docentes capacitados en el Modelo constructivista, para intervenir con
efectividad las dificultades en los procesos sintacticos y semanticos de la lectoescritura,

contribuyendo asi, en el aprendizaje general de los estudiantes desde la edad temprana.

Palabras claves: Lectura, Escritura, Sintaxis, Semantica, Modelo Constructivista.
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Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

INTRODUCCION
El estudio del proceso de ensefianza de la lectura y la escritura, ha sido de interés para

muchos autores a lo largo de los afios, ya que el aprendizaje de los mismos, conlleva el
involucramiento de diversos procesos cognitivos, por lo que su adquisicion constituye una
tarea compleja para el ser humano, dentro de los procesos cognitivos involucrados
encontramos los llamados procesos sintacticos, que se refirieren a la habilidad para
comprender como estdn relacionadas las palabras entre si y los procesos semaénticos, los
cuales hace referencia a la habilidad para llegar a la comprension del significado de los

textos.

En muchas ocasiones, en el camino del aprendizaje de la lectura y la escritura, los
estudiantes pueden presentar una serie de dificultades, algunas de ellas precisamente en lo
que concierne al dominio de los procesos sintacticos y semanticos. Por lo cual, el presente
estudio tiene como objetivo elaborar un programa psicopedagogico, basado en los
principios y estrategias del Modelo Constructivista de la ensefianza, como una propuesta
para intervenir las dificultades en los procesos sintacticos y semanticos, tanto en la lectura y

la escritura.

El interés en desarrollar esta propuesta, surgié debido a que las dificultades en la
adquisicién de la lectoescritura es una problematica frecuente en las escuelas de nuestro
pais, dichas dificultades se hacen evidentes en los primeros afios de ensefianza escolar y es
precisamente en ese periodo donde deben ser intervenidas, con el fin de facilitar a los

alumnos el acceso a nuevos aprendizajes.

El desarrollo de este estudio estd compuesto por el capitulo I, en el que se encuentra la
descripcion de la propuesta del programa de intervencion que se ha disefiado, en el Capitulo
I, se presenta el planteamiento del problema, relacionado con las dificultades en el
aprendizaje de la lectura y escritura, mencionando dos de las principales estrategias que el
Ministerio de Educacion de El Salvador, utiliza para abordar la problematica de los centros
escolares en el sector publico.

En el Capitulo Ill, se presenta la justificacion del estudio, sefialando la necesidad del

abordaje de las dificultades en el aprendizaje de la lectura y la escritura, que como se sabe

xii



Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

se presenta de manera continua en todos los centros educativos de los distintos niveles
socioculturales, En el capitulo IV y V, se plantean los objetivos y las metas que se

persiguen con la elaboracién del estudio y disefio del programa psicopedagdgico.

En el capitulo VI, se desarrolla la fundamentacién tedrica de la propuesta, en donde se
abordan los principales contenidos concernientes a la tematica estudiada, haciendo un
recorrido por los antecedentes del estudio de las dificultades de aprendizaje, asi mismo
describiendo los procesos cognitivos implicados en el aprendizaje de la lectura y la
escritura y las principales dificultades que se presentan en los mismos, ademas, de como el
Modelo Constructivista de la ensefianza comprende el proceso de aprendizaje, sus
principales aportes, estrategias de ensefianza y metodologias propuestas por el mismo.

Todo lo anterior, sirviendo como guias para el disefio de las jornadas de la propuesta de
intervencion de las dificultades en la adquisicion de los procesos sintacticos y semanticos
de la lectura y la escritura. Posteriormente, en el capitulo VII “Contenido de la
intervencion”, se puntualizan las principales tematicas incorporadas en el disefio del
programa de intervencion psicopedagdgico, las cuales se fundamentan tedricamente en el

capitulo anterior.

En el capitulo VIII, se mencionan los beneficiarios de la propuesta de intervencion,
describiendo a quienes y de qué manera les beneficia. En el capitulo IX “Metodologia”, se
explica la naturaleza de la propuesta de intervencidn, la manera de llevar a cabo la misma,
ademas de la frecuencia, duracion y total de las sesiones, dirigidas a intervenir las

dificultades en la adquisicién de los procesos sintacticos y semanticos de la lectoescritura.

El capitulo X, describe la localizacion fisica y cobertura espacial de la propuesta del
programa de intervencion, en el capitulo XI, se presenta el disefio de los planes operativos
que conforman la propuesta del programa orientado a intervenir las dificultades en la
adquisicion de procesos sintacticos y semanticos de la lectura y escritura, incorporando una
metodologia ludica y participiativa en el disefio de los mismos, ademas de los objetivos

generales que persigue cada sesion, los objetivos especificos y procedimiento de las

xiii



Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

actividades, materiales y tiempo requerido para su ejecucion, asi como tambien los

indicadores de logro por cada actividad descrita.

Posteriormente, se presentan las referencias bibliograficas, las cuales se citan en la
fundamentacion terorica del estudio y sirvieron como guias para el disefio del programa
psicopedagogico; finalmente se adjuntan los anexos de los planes operativos, en los cuales
se presenta el material didactico a utilizar en el desarrollo de las sesiones.
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Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

DESCRIPCION DE LA PROPUESTA
La propuesta de programa de intervencion que se presenta, es de tipo psicopedagogica, ya

que la misma, se plantea para intervenir un fenémeno que suele manifestarse dentro del

contexto escolar: las dificultades en aprendizaje de la lectoescritura.

Dicho programa se compone por un total de 16 sesiones de intervencion grupal, las cuales
estan orientadas a trabajar en especifico, las dificultades que presentan los y las estudiantes
en la adquisicion de los procesos sintacticos y semanticos de la lectoescritura, cada sesién
se orienta bajo principios constructivistas, aplicando una la metodologia participativa con
componente ludico, promoviendo asi el didlogo y la reflexion de todos los participantes,
ademas de permitir que cada estudiante construya nuevos conocimientos de forma

colectiva.

Tal caracteristica metodoldgica, es derivada del Modelo Constructivista de Ensefianza, en
el cual se basa esta propuesta. Al ser un programa de naturaleza psicopedagogica, se
convierte en una herramienta de interés tanto para profesionales de la psicologia escolar,
como para personal docente que esté capacitado en los principios del Modelo
Constructivista; por lo cual con esta propuesta, se busca contribuir a que los y las
estudiantes superen o disminuyan las dificultades en el aprendizaje de los procesos
sintacticos y semanticos de la lectoescritura, y se genere, un mejor desempefio académico

que tenga repercusion en todas las areas del aprendizaje.
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l. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

En la actualidad, la adquisicion de los procesos sintacticos y semanticos de la lectoescritura
se encuentra entre los principales problemas que enfrenta el sistema educativo de El
Salvador, dichas dificultades son perceptibles desde el nivel basico hasta el nivel superior.
Actualmente el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia aborda esta problematica
con dos estrategias: la primera, se refiere al reforzamiento del proceso de aprestamiento

para la lecto-escritura en la etapa de educacion parvularia (MINED, 2008).

Este planteamiento, se fundamenta en que la adquisicién y desarrollo de habilidades y
destrezas basicas, como la motricidad fina y gruesa, el desarrollo de sensaciones,
percepciones, la comprension de conceptos basicos de espacio y tiempo, forma, junto con el
fomento de la seguridad, la confianza en si mismo y lateralidad le facilitaran al alumno la
interiorizacion de los procesos sintacticos y semanticos de la lectoescritura en el nivel

basico.

La segunda estrategia, se basa en la identificacion y remision de los alumnos con
dificultades en la adquisicion de dichos procesos a las denominadas “aulas de apoyo”.
Estas aulas tienen como objetivo principal brindar una atenciébn mas personalizada y
especifica a los alumnos para que superen satisfactoriamente las dificultades identificadas
(MINED, 2003).

Estas acciones descritas anteriormente no son suficientes para disminuir la problematica ya
que la incidencia de la misma continta siendo preocupante, en especial en escuelas publicas
donde las aulas estan sobrepobladas de alumnos. A esto se suma la desmotivacion o falta de
capacitacion de los maestros en relacion a la implementacion de métodos de ensefianza no

tradicionales que se adapten mejor a las necesidades de las generaciones actuales.

Las consecuencias de estas dificultades incluyen: la desmotivacion del alumno hacia el
aprendizaje, el retraso en la adquisicion de conocimientos mas complejos (tanto en el nivel
basico como en niveles posteriores), baja autoestima, problemas de conducta y bullyng.

Todo lo anterior, contribuye a que la calidad de los conocimientos adquiridos por los
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estudiantes no sea la adecuada, lo cual afecta al sistema educativo en su totalidad (Sole,
1998).

Tomando en cuenta tal planteamiento, consideramos que esta situacion debe ser abordada a
corto plazo a fin de disminuir la incidencia de la misma, las afectaciones pedagogicas y
psicoldgicas de los alumnos que la enfrentan, las repercusiones en los indices de calidad
educativa de nuestro pais y el aumento de la desercion escolar.

Por tanto, esta propuesta de programa psicopedagogico esta orientada a la superacion de las
dificultades en la adquisicion de los procesos sintacticos y semanticos de la lectura y
escritura en nifios de educacion primaria y se basa en los principios de uno de los modelos
de ensefianza mas modernos y no tradicionales: el constructivismo; ademas, esta propuesta
se deriva de una exhaustiva recopilacién documental y teorica a cerca de las caracteristicas
de estas dificultades, sus causas y las estrategias y técnicas psicopedagogicas mas eficaces

para su tratamiento.

17



Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

. JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA.
El aprendizaje de la lectura y la escritura, en los primeros grados de educacion primaria,

resulta ser importante para establecer las bases en conocimientos y el desarrollo de
habilidades necesarias para continuar en niveles de educacion posteriores; pero, hay nifios
que por diversas causas presentan dificultades en el aprendizaje de dichos procesos y por

ende no logran alcanzar los estandares requeridos para su nivel y grado respectivamente.

Por tanto, entenderemos que la lectura es una habilidad compleja, a través de la cual
debemos de distinguir entre las habilidades que nos permiten reconocer y atribuir un
significado a las palabras escritas, como las habilidades implicadas con los procesos de
interpretacion o comprension linguistica (oral o escrita). Por otro lado, en la escritura,
debemos diferenciar los procesos que permiten representar graficamente las palabras
(proceso léxico), de otros procesos que ponemos en marcha a la hora de elaborar un texto

(proceso semantico) (Sanchez y Cuetos, 2002. Citado por Tébar, 2018).

Dentro del entorno escolar de nuestro pais, las dificultades en la lectoescritura son una de
las problematicas mas frecuentes; estas dificultades tienen repercusion en el resto del

proceso de aprendizaje de los nifios y nifias que lo enfrentan, ya qué:

En lo que respecta al &mbito educativo, El Salvador presenta una serie de
problemas econdmicos, politicos, sociales, culturales, educativos y dentro de las
escuelas publicas y privadas uno de los mayores problemas son los problemas de
aprendizaje que manifiestan algunos alumnos/as en las aulas de educacién basica,
Estos problemas han sido identificados por los/as Maestros/as a través de la
observacién, evaluacién que hacen a los alumnos/as en el aula, y que se presentan a
diario.

Los problemas de aprendizaje que se presentan con méas frecuencia son: la lectura,
escritura y calculo matematico. Los estudiantes que presentan estas dificultades son
etiquetados y a la vez manifiestan problemas conductuales por lo que son
rechazados por no trabajar en clase, son desobedientes, provocan desordenes en las
aulas, no reciben d6rdenes de sus maestros 0 personas mayores y son considerados

como indisciplinados (Rodriguez, Maria 2015)
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Debido a lo antes mencionado, surge la necesidad de buscar alternativas de solucion para
esta problematica, por tal motivo, este estudio estd destinado a disefiar un programa de
intervencion psicopedagogica basado en técnicas y estrategias derivadas del Modelo

Constructivista de la ensefianza.

Se espera que a través del disefio de esta propuesta de programa de intervencion
psicopedagdgica, se brinde una herramienta metodoldgica a otros profesionales de la
psicologia, asi como también a personal docente que se encuentre capacitado en los
principios y estrategias del método constructivista, siendo esta una contribucion al
mejoramiento de las estrategias didacticas implementadas en nuestro sistema educativo.

Lo cual contribuya a abordar las dificultades en la adquisicion de los procesos sintacticos y
seméanticos de la lectura y la escritura de mejor manera, que a su vez, este pueda ser
replicable dentro de diversos contextos escolares, con nifios y nifias que cursen los grados
comprendidos entre el primero y tercer grado de educacion basica y de esta manera
contribuir al mejoramiento del aprendizaje y el rendimiento académico en general de los y

las estudiantes.
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OBJETIVOS DE LA PROPUESTA.

OBJETIVO GENERAL:

Elaborar una propuesta de programa psicopedagdgico, orientado a disminuir las
dificultades en la adquisicion de los procesos sintacticos y semanticos de la

lectoescritura de estudiantes de educacion primaria.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Describir los principales aportes y estrategias psicopedagogicas derivadas del

modelo constructivista de ensefianza.

Conocer los principios de la metodologia de ensefianza constructivista de la

lectoescritura.

Disefar técnicas de intervencion psicopedagdgica, basadas en la metodologia
participativa y estrategias derivadas del modelo constructivista para intervenir las

dificultades sintacticas y semanticas de la lectoescritura en educacion primaria.

Crear estrategias participativas y actividades de aprendizaje para intervenir las
dificultades en el procesamiento sintactico de la lectoescritura, incluyendo, la
comprension y construccion de estructuras gramaticales y el conocimiento y uso de

los signos de puntuacion.
Estructurar estrategias participativas y actividades de aprendizaje para intervenir las

dificultades en el procesamiento semantico de la lectoescritura, incluyendo, la

comprension lectora y la planificacion del mensaje.
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METAS
e Elaborar una propuesta de programa psicopedagdgico, compuesto por un total de 16

sesiones de trabajo, orientado a disminuir las dificultades en la adquisicion de los
procesos sintacticos y semanticos de la lectoescritura de estudiantes de educacion

primaria.

o Describir 5 estrategias psicopedagogicas derivadas del modelo constructivista de

ensefianza.

e Conocer 4 principios de la metodologia de ensefianza constructivista de la

lectoescritura.

e Disefiar 16 técnicas de intervencién psicopedagogica, basadas en la metodologia
participativa y estrategias derivadas del modelo constructivista para intervenir las

dificultades sintacticas y semanticas de la lectoescritura en educacion primaria.

e Crear 13 estrategias participativas y 7 actividades de aprendizaje para intervenir las
dificultades en el procesamiento sintactico de la lectoescritura, incluyendo, la
comprensidn y construccion de estructuras gramaticales y el conocimiento y uso de

los signos de puntuacion.

e Estructurar 13 estrategias participativas y 7 actividades de aprendizaje para
intervenir las dificultades en el procesamiento semantico de la lectoescritura,

incluyendo, la comprension lectora y la planificacion del mensaje.
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IV. FUNDAMENTACION TEORICA

41 ANTECEDENTES
e LAESCUELA TRADICIONAL

Para iniciar la fundamentacion tedrica de esta propuesta, es necesario conocer los
antecedentes del proceso de ensefianza a través de la historia, profundizando en las
principales caracteristicas de las acciones y relaciones que se dan en el aula, desde la

perspectiva de la escuela tradicional.

La escuela tradicional durante el siglo XVII, sufri6 criticas, pues la ensefianza
que se practicaba en colegios internados, estaba a cargo de drdenes religiosas,
cuyo objetivo era alejar a los jovenes de los problemas propios de la época y de
la edad, vigilando asi al alumno para que no sucumbiera a sus deseos y

apetencias naturales, ofreciendo una vida metddica en su interior (Ceballos, s.f.).

La metodologia de ensefianza tradicional, tiene caracteristicas que son la base de las

acciones y las relaciones que se establecen entre alumnos y maestros dentro del aula.

4.2 CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA TRADICIONAL.
Segun Ceballos (s. f. p. 1), la Escuela Tradicional del siglo XVII se caracteriza por los

siguientes aspectos.

a) Magistro-centrismo. El maestro es la base y condicion del éxito de la
educacion. A él le corresponde organizar el conocimiento, aislar y elaborar la
materia que ha de ser aprendida, trazar el camino y llevar por él a sus
alumnos. El maestro es el modelo y el guia, al que se debe imitar y obedecer.
La disciplina y el castigo se consideran fundamentales, la disciplina y los
ejercicios escolares son suficientes para desarrollar las virtudes humanas en
los alumnos. El castigo ya sea en forma de reproches o de castigo fisico

estimula constantemente el progreso del alumno.
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b) Enciclopedismo. La clase y la vida colectiva son organizadas, ordenadas y
programadas. El manual escolar es la expresion de esta organizacion, orden y
programacion; todo lo que el nifio tiene que aprender se encuentra en él,
graduado y elaborado, si se quiere evitar la distraccion y la confusion nada

debe buscarse fuera del manual.

c) Verbalismo y Pasividad. EI método de ensefianza sera el mismo para todos
los nifios y en todas las ocasiones. El repaso entendido como la repeticion de

lo que el maestro acaba de decir, tiene un papel fundamental en este método.

La escuela tradicional, es directa y rigida, en donde el alumno debe someterse a su estilo de
ensefianza, debe imitar y sujetarse a este, cortando asi la libertad para actuar con
espontaneidad. Sin duda la escuela tradicional, en cierto tiempo gener6 un cambio
importante en el sistema de ensefianza, sin embargo con el paso del tiempo se volvid un
sistema severo, distante en cuanto a la relacion maestro-alumno, poco dindmica Yy nada
favorable para innovar en la educacion de sus estudiantes; formando asi sujetos pasivos,
dependientes e inseguros, sin iniciativa y solamente reproductores del conocimiento que sus

maestros protagdnicos con autoridad le han transmitido.

Durante el apogeo de los métodos de ensefianza tradicionales, ya se identificaban alumnos
cuyo aprendizaje era mas lento y dificultoso en comparacion con la mayoria de estudiantes,
esto se convirti6 en motivo de estudios, que han intentado dar respuestas al origen y
caracteristicas de dichas dificultades.

4.3 HISTORIA DE LAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE
Para comprender las dificultades que pueden presentarse en la adquisicion del aprendizaje,

debemos iniciar por definir que es “aprender”, desde la perspectiva de diferentes corrientes
psicologicas y como han evolucionado los estudios, conceptos y tratamientos respecto a
este término.

“l. El aprendizaje es un cambio relativamente permanente en la conducta como

resultado de la experiencia.
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2. El aprendizaje es un cambio relativamente permanente en las asociaciones o

representaciones mentales como resultado de la experiencia.” (Ellis, 2005, p.5).

La primera definicion, esta descrita desde la perspectiva conductista, la segunda desde la
perspectiva cognitiva y ambas tienen algo importante que decir sobre el aprendizaje
humano. Dichas definiciones hacen énfasis a un cambio, sin describir el tiempo que toma
lograrlo y mantenerlo, también caracterizan ese cambio como una consecuencia de la
exposicion a uno o varios acontecimientos: Para los conductistas ese cambio se da en la
conducta, en lo externo, en lo que se puede observar. Desde la perspectiva cognitiva, se
sefiala un cambio en las asociaciones o representaciones mentales, por tanto, no son

visibles ante los demas, pero existen y son muy esenciales en la vida del individuo.

La adquisicion del aprendizaje, permite el desarrollo de habilidades, conocimientos,
actitudes, valores, y reacciones emocionales, debido a su importancia ha sido objeto de
estudio en reiteradas ocasiones, variando de perspectiva y formas de abordaje del mismo.

Segun Aguilera, citado por Caballero, (2014) en cuanto a los antecedentes del estudio, los
problemas de aprendizaje, se pueden considerar en dos dimensiones: La primera haciendo
referencia a la secuencia cronoldgica y la segunda al tipo de alteracion estudiada en cada

una de ella, dentro de los cuales destacan cuatro periodos:

a) Los fundamentos

Etapa inicial, de 1800 a 1940, se caracteriza por sus investigaciones béasicas sobre el
cerebro, sus funciones y alteraciones. Las principales aportaciones fueron
producidas por la medicina y la neurologia, de manera muy general. A “igual
sintomatologia, igual causa”. Se generaron las bases de las dificultades de
aprendizaje y se basaron en los trastornos del lenguaje hablado, lenguaje escrito y

trastornos perceptivo-motores.

b) Transicion
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Entre 1940 y 1963, las aportaciones pasaron a ser de origen psicoldgico y un poco
educativo, y se continué tomando en cuenta la parte clinica y la sociedad. Se
desarrollaron instrumentos de evaluacion, se crearon instituciones y programas
especificos de recuperacion y educacion, debido a que los padres y educadores,
observaron que en las escuelas regulares los nifios no tenian la debida atencién
especializada y adecuada. El principal interés en este periodo fue estudiar los
procesos de comunicacion alterados en la localizacion de la lesion. Presencia de dos
modelos que la distinguieron: el modelo centrado en el sujeto, basado en dos
enfoques perceptivo motor y psicolingiistico y el modelo centrado en la tarea,

analisis de la tarea de aprendizaje.

c) Integracion.

Este periodo, es el inicio formal del area de las dificultades de aprendizaje. De 1963
a 1980. En esta etapa la principal caracteristica fue que Samuel Kirk encontré el
término de “dificultades de aprendizaje”, a partir de este descubrimiento aparecieron
multiples definiciones de la misma y se establecieron criterios especificos para
definir de manera méas operativa a los escolares que debian ser considerados sujetos
con dificultades de aprendizaje. Se implantaron programas universitarios para la
formacion de especialistas en dicha area y crecieron las asociaciones de padres y

profesionales.

d) Consolidacién.

Ultima etapa de 1980 a la actualidad, se elaboraron leyes de proteccion y derechos
de las personas con discapacidades. Se integraron profesionales de distintas
disciplinas y se ampliaron las edades y grados de severidad del campo, se realizaron
cambios en los sistemas de clasificacion y ubicacion en las aulas regulares.
Surgieron nuevos programas de tratamiento y se utiliza la tecnologia informatica

como método de ensefianza.
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Esta evolucion general, de los estudios y tratamientos en relaciéon a las dificultades de
aprendizaje, marcO cambios en las politicas de abordaje en casos de alumnos con

dificultades identificados en las aulas de nuestro pais.

4.5 LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE EN EL SALVADOR
El Ministerio de Educacion, encargado de las politicas gubernamentales de educacion, ha

disefiado estrategias que han sido implementadas en las escuelas de nuestro pais, para
atender los problemas de aprendizaje. La trayectoria de la atencidn y tratamiento, se inicia
en los afos setenta, con la apertura de las aulas integradas, estas tuvieron como propdésito
fundamental, la atencién de los problemas de aprendizaje, que presentaban los/las

estudiantes, en areas como lectura, escritura, calculo y lenguaje, (MINED 2001).

Lo antes mencionado, dio paso a la creacion de escuelas especiales para tratar a los nifios
diagnosticados con esas dificultades, donde se preparaba materiales, y se capacité a
maestros, con el fin de obtener buenos resultados, posteriormente las aulas integradas se
cambian por servicios psicopedagdgicos, los cuales eran atendidos por un/a maestro/a de
educacién especial o un psicologo, y en algunos casos también se contaba con un terapista

de lenguaje, que daba atencion a un nucleo educativo. (Rodriguez, Maria 2015).

Por otra parte, EI Ministerio de Educacion inicia un trabajo sistematico, y orientado hacia el
proceso de mejoramiento de la calidad de la educacion, haciendo énfasis en problemas de la
lectura, escritura y célculo matematico. “Considerando estas indicaciones, El Ministerio de
Educacién define como estrategias el fortalecimiento de las aulas de apoyo educativo,
buscando por medio de estas disminuir los indices de grados reprobados, desercion y
fracaso escolar” (MINED, 2001).

En la actualidad la ampliacion de los limites de edad, y del grado de severidad de nifios/as
que se consideran afectados por las dificultades de aprendizaje, y que presentan problemas
de conducta, se ven beneficiados con los cambios en el sistema educativo y las politicas de
inclusion, en el cual los servicios de atencion a los nifios y nifias con problemas de

aprendizaje y de conducta, considerados como alumnos en riesgo social, trae consigo la
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implementacidn de programas de tratamiento preventivo, para ayudar a los estudiantes con
estas dificultades en las areas pedagogicas, psicoldgica y social, por lo cual el Ministerio
de Educacion ha dado un paso trascendental a favor de la nifiez y juventud salvadorefia.
(Rodriguez, Maria 2015 p. 14).

Las investigaciones, acciones y estrategias mencionadas, han sido implementadas para
atender las dificultades de aprendizaje en su mas amplia gama (lectura, escritura, calculo y
lenguaje), el aprendizaje de cada uno de estos elementos comprende procesos,
caracteristicas y dificultades diferentes; en este estudio, abordaremos en profundidad las

dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura.

4.6 APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA
El proceso de leer y escribir es propio de los seres humanos, su adquisicion y dominio

es esencial para desenvolverse dentro de las sociedades. El aprendizaje de la

lectoescritura es la base para adquirir conocimientos mas complejos y es ademas la

herramienta que permite conocer y expresar opiniones, sentimientos y necesidades.
Solé, (1992, p. 28), sefialé que:

Leer y escribir aparecen como objetivos prioritarios de la educacion primaria. Se
espera que al final de esa etapa, los alumnos puedan leer textos adecuados a su
edad de forma auténoma y utilizar los recursos a su alcance para soslayar las

dificultades con las que puedan tropezar en esta tarea.

El aprendizaje de la lectura y la escritura, son dos procesos estrechamente vinculados; sin
embargo el aprendizaje de cada uno de ellos tiene sus propias caracteristicas y requiere del
dominio de procesos diferentes, por esta razon se abordaran en apartados diferentes,

iniciando con la lectura.

4.7 LA LECTURA
Analizaremos con detenimiento el aprendizaje de la lectura y los procesos involucrados en

este, iniciando por definir que es la lectura de la siguiente manera.
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Solé, 1987, citado por Solé (1992), escribio:

Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el
cual el primero intenta satisfacer (obtener una informacion pertinente para) los
objetivos que guian su lectura. Esta afirmacion tiene varias consecuencias.
Implica, en primer lugar, la presencia de un lector activo que procesa y examina
el texto. Implica, ademas, que siempre debe existir un objetivo que guia la
lectura, o dicho de otra forma, que siempre leemos para algo, para alcanzar

alguna finalidad. (p. 17).

De acuerdo al planteamiento anterior, leer no se reduce a decodificar un texto, sino consiste
en una accion en la que el lector es capaz de comprender o construir significados a cerca
del texto. También es importante reconocer que la lectura forma al individuo, le ayuda al
desarrollo del lenguaje, incrementa el repertorio linguistico, le permite que desarrolle la
reflexion y el analisis, logrando asi, la expresion de un punto de vista totalmente personal.

De manera que para alcanzar un aprendizaje exitoso en lo que al proceso de lectura se
refiere, es necesario que desde temprana edad el individuo sea ensefiado en la adquisicion
de este y también se hace necesario que en los primeros afios de escolaridad los nifios
dominen los diferentes procesos psicolégicos que le permitiran nos solo decodificar textos

sino también acceder a su significado, estos procesos se describen a continuacion.

4.7.1 PROCESOS INVOLUCRADOS EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA
Como ya hemos mencionado, el aprendizaje de la lectura se desarrolla, en base al dominio

de una serie de procesos, “la lectura implica un amplio conjunto de procesos cognitivos o
procesos de informacion, entre ellos podemos describir los procesos perceptivos, motores,
1éxicos, sintacticos y semanticos” (Vidal y Monjon, 2000, p. 30); en esta investigacion

abordaremos los procesos sintacticos y semanticos involucrados en la misma.
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4.7.2 PROCESAMIENTO SINTACTICO EN LA LECTURA.
El primero de los procesos que el alumno/a debe adquirir en es el procesamiento sintactico

el cual hace referencia a aspectos relacionados a la gramatica.

Segun Cuetos, (1999, p. 55):

El procesamiento sintactico hace referencia a la habilidad para comprender como
estan relacionadas las palabras entre si; es decir, al conocimiento sobre la gramética
basica del lenguaje, entendiendo que las palabras aisladas no transmiten ninguna
informacién nueva, sino que es en la relacion entre ellas donde se encuentra el

mensaje.

Una vez que las palabras han sido reconocidas, el nifio tiene que determinar cOmo esas
palabras estan relacionadas entre si. Para ello, dispone de varias estrategias que permiten
segmentar las oraciones de acuerdo con el papel sintactico de cada palabra, después
reconstruird su estructura para extraer el significado. El proceso de analisis sintactico

comprende tres operaciones:

1. Asignar la funcién que corresponde a cada palabra (sustantivo, verbo, adjetivo)
2. Especificar las relaciones existentes entre los componentes (sustantivo +
calificativo, etc.)

3. Construccidn de la estructura correspondiente (sustantivo-verbo-objeto).

El agrupamiento correcto de las palabras de una oracion en sus constituyentes, asi como el
establecimiento de las interrelaciones entre los constituyentes, se lleva a cabo de forma
correcta gracias a una serie de claves presentes en la oracién, entre las cuales destacan: el
orden de las palabras, palabras funcionales, significado de palabras. Para realizar este
proceso de analisis sintactico, el alumno debe tener en cuenta el orden de las palabras, la
posicién de las palabras funcionales, el significado de las palabras y los signos de
puntuacion. Asi, en una oracion en la que hay dos nombres, el primer nombre tiene la

funcién de sujeto y el segundo de objeto.
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Segun Nicasio, (1995, p. 75), en el procesamiento sintactico existen una serie de claves

presentes en la oracién, las cuales facilitan el anélisis:

e Orden de las palabras: en espafiol como en inglés y muchas otras lenguas el orden
de las palabras proporciona informacion sobre su papel sintactico.

e Palabras funcionales: son las preposiciones, articulos, conjunciones, etc.; que juega
un papel sintactico ya que informan de la funcion de los constituyentes méas que de
su contenido.

¢ Significado de las palabras: es clave importante para conocer el papel sintactico, las
oraciones formadas por verbos animados, se sabe que los sustantivos no pueden ser
de sujetos.

e Signos de puntuacion: las comas de las frases y los puntos de las oraciones sefialan
el final de los constituyentes. Los textos que no estan puntuados son mucho mas
dificiles de comprender porque el lector no sabe donde segmentar las

constituyentes.

En sintesis, el procesamiento sintactico permite al lector, conocer a que se refiere el texto,
comprender el contexto de los hechos que lee, quienes estan involucrados, el papel que
juega cada sujeto y permite identificar dudas o algunas emociones de los sujetos implicitas
en el texto; sin embargo luego del analisis sintactico, el alumno debe utilizar los
conocimientos previos para acceder, comprender o interpretar los hechos y posteriormente
integrar significativamente estos aprendizajes a su memoria, esto se hace a través de otro

proceso: el procesamiento semantico.

473 PROCESAMIENTO SEMANTICO EN LA LECTURA
“El procesamiento semantico, hace referencia a la habilidad para llegar a la comprension

del significado de las palabras, de las frases y del texto” (Cuetos, 1999, p. 75). Esto bajo la
premisa de que el significado de un texto no depende de la suma de las partes, sino que para
llegar a la comprension total, el lector debe elaborar una macroestructura, que es la que

refleja el sentido general del discurso.
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El procesamiento semantico incluye tanto la experiencia como el conocimiento general y
conceptual del lector, permite dar el sentido de lo que lee; el siguiente y Gltimo de los
procesos que interviene es la comprension lectora, la cual consiste en extraer el significado
de la oracion o texto, y de integrarlo junto con el resto de los conocimientos que ya posee el
lector, esta operacion consta por consiguiente de dos subprocesos: la extraccion del

significado y la integracion en la memoria.

De acuerdo a Salvador, (2008, p. 120):

La extraccion del significado consiste, en construir una representacion o estructura
semantica de la oracién o texto en la que vienen indicados los papeles de actuacion
de los elementos que intervienen en la accion sefialada por el verbo. Integrar el
significado en los conocimientos del lector representa que el proceso de
comprension no termina en la extraccion del significado de la oracion o texto, sino
cuando se integra ese significado en la memoria, ya que comprender no sélo implica
construir una estructura sino ademd&s afadir esa nueva estructura con los

conocimientos que el lector ya posee.

Para poder integrar los mensajes en la memoria, es necesario establecer un vinculo entre
esta nueva estructura y los conocimientos que ya se poseen, y este vinculo se consigue,
introduciendo en el mensaje informacion que el lector ya posee, y que le servira para
activar los conocimientos previos correspondientes. En cualquier frase, siempre hay una
parte que es conocida por el lector u oyente, que recibe el nombre de informacion dada; y

una parte desconocida que es la que se quiere dar a conocer, llamada informacion nueva.

La informacion dada, sirve para conectar la informacion nueva con la frase anterior, o con
los conocimientos del sujeto. Si no hubiese parte nueva, no aportarian ningan conocimiento
distinto al que ya poseemos. Una vez que el alumno puede llevar a cabo exitosamente el
analisis sintactico y semantico de textos, habra adquirido de manera correcta el aprendizaje

de la lectura; sin embargo en este proceso de aprendizaje, los alumnos pueden presentar
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dificultades en cuanto al dominio de los componentes sintacticos y semanticos, etas

dificultades se analizan a continuacion.

4.7.4 DIFICULTADES EN LA ADQUISICION DE LOS PROCESOS
SINTACTICOS Y SEMANTICOS DE LA LECTURA.

Las dificultades en el aprendizaje de la lectura pueden presentarse de manera diferente en
cada alumno, en cuanto a sus causas, caracteristicas e intensidad, por lo que en este
apartado analizaremos los estudios realizados en cuanto a estas dificultades y los errores

que los alumnos presentan al leer y las posibles causas de los mismos.

Cuando un nifio con un desarrollo psicoldgico esperado para su edad y escolaridad presenta
un nivel de adquisicion de la lectura mas demorada a la observada en sus pares, se le acufia
el término de retraso lector. Roselli, Matute & Ardila, (2004, p. 29) exponen que:
La literatura cientifica sobre retraso lector define ese término como aquellos nifios
que presentan una dificultad para automatizar el proceso de decodificacion de los
simbolos escritos, produciendo una sobrecarga en su memoria de trabajo en la
medida en que se les dificulta integrar en linea la informacion visual de los simbolos
escritos que leen con la comprension seméntica de las palabras que van

reconociendo en el escrito.

Los pocos estudios que han rastreado este concepto en muestras infantiles
hispanohablantes, explican el retraso lector como un déficit en el dominio fonémico del
lenguaje, en el que se dificulta la conversion grafema-fonema y asi mismo la toma de
conciencia de los segmentos fonémicos y la apropiacién de la etapa alfabética de la

adquisicion de la lectura (Favila & Seda, 2010).

La conciencia fonologica, entendida como la capacidad para analizar la estructura sonora
del lenguaje oral, se constituye como el precursor cognoscitivo, por excelencia, para la
adquisicion de la lectura (Bowers, Biddle & Wolf, 2000). De acuerdo con estas

explicaciones, a mejor capacidad para discriminar y manipular los sonidos del lenguaje
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hablado (fonemas), mayor facilidad para comprender las reglas de conversion grafema-

fonema, esta es la base para poder atribuirle un significado a una secuencia de fonemas.

Desde el area clinica, el término utilizado para referirse a estas dificultades es el de

“dislexia evolutiva”; segiin Cuetos (2001, p.67), “La Federacion Mundial de Neurologia ha

definido el sindrome de dislexia evolutiva (o dislexia infantil) como un desorden que se

manifiesta en la dificultad de aprender a leer a pesar de una instruccién convencional,

inteligencia adecuada y oportunidades socioculturales”.

Siguiendo a Cuetos (2008), citado por Fernandez y Vela (2017), menciona que las dislexias

evolutivas pueden subdividirse segin los procesos en déficit, como se describe a

continuacion:

a)

b)

Déficit en los procesos perceptivos: A lo largo de mucho tiempo tanto psicélogos
como educadores han considerado este proceso como el responsable de la dislexia
evolutiva, lo cual puede comprobarse con una serie de textos relacionados con
ejercicios perceptivos sugeridos para la dislexia. Sin embargo, no suele ser ésta la
razon principal, pero no puede negarse que en algunos casos pueden presentarse

dificultades en los movimientos oculares o en el analisis visual.

Déficit en el reconocimiento de palabras: En las distintas investigaciones se ha
demostrado que es en el procesamiento léxico donde se encuentran las mayores
diferencias entre nifios disléxicos y no disléxicos. En algunos casos serian
consecuencia de un déficit en la ruta fonoldgica o sub Iéxica, en otros por un déficit

en la ruta Iéxica o visual y en otros por dificultades en ambas rutas.

Déficit en el procesamiento sintactico: En algunos casos de dislexia evolutiva
pueden presentarse menos capacidad para reconocer informacion en su memoria a
corto plazo. Esto dificulta la comprension de la relacion entre palabras y formar la
estructura sintactica. Por otro lado, aun sin tener dificultades en la memoria
operativa, un nifio disléxico puede cometer errores en el proceso sintactico dado que

su atencion esta focalizada en el reconocimiento de palabras.
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d) Déficit en el procesamiento seméntico: Las alteraciones en este proceso pueden

deberse principalmente a la imposibilidad de estructurar de manera coherente o

abstracta, el significado lo que se lee en un texto.

De acuerdo al proceso que haya sido adquirido deficitariamente, el alumno presentard

diferentes dificultades especificas en la lectura.

O N o a s~ wDdhPE

Errores comunes de alumnos con dificultades en la adquisicién de los procesos
sintacticos y semanticos de la lectura.

Dificultad para estructurar el orden de palabras.

Dificultad en el uso de palabras funcionales.

Dificultad para estructurar oraciones subordinadas.

Dificultad para respetar los signos de puntuacion.

Errores gramaticales.

Sustitucion: produciendo un fonema diferente al que corresponde.

Omision de letras o palabras.

Inversiones: consiste en cambiar las letras de orden, dentro de una silaba directa o

en una silaba inversa.

Estas dificultades al leer también pueden presentarse de forma similar cuando el alumno

redacta un texto escrito, las dificultades al escribir pueden variar en intensidad y pueden ser

evidentes tanto en la transcripcion mecénica de textos y en la escritura de textos propios.

4.8 LA ESCRITURA
Para comprender las dificultades que se presentan en el aprendizaje de la escritura,

debemos definir que es escribir y cuales son los procesos involucrados en su aprendizaje:

de acuerdo a Cuetos, 2009, citado por Cristobal, (s.f) escribir es la actividad mediante la

cual expresamos ciertas ideas, conocimientos, etc. a través de signos graficos. Los procesos

que intervienen en la composicidn escrita son los siguientes:
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= Procesos conceptuales: planificacion de las ideas y conceptos que se van a
transmitir.

» Procesos linguisticos (sintacticos y léxicos): encargados de traducir las
secuencias de proposiciones linguisticas.

= Procesos motores: su mision es transformar, mediante determinados
movimientos musculares, los signos linglisticos abstractos en signos

graficos.

Por tanto, escribir demanda dominar la caligrafia, ortografia, saber estructurar, plasmar
y transmitir un mensaje escrito o argumentar un texto de forma escrita. Esta habilidad,
requiere comenzar con el proceso basico grafomotor, desarrollado en la educacién pre-
bésica, para luego ir avanzando a ejercicios de mas alta complejidad cognitiva, que

involucran procesos de alto orden para su desarrollo.

La escritura es considerada como un proceso cognitivo complejo, ya que en ella intervienen
diferentes procesos cognitivos donde se debe codificar la lengua de manera grafica

mediante signos linguisticos (Cuetos, 1999).

4.8.1 PROCESOS INVOLUCRADOS EN EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA
Para redactar un texto de manera correcta, se debe dominar una serie de procesos que

permiten al escritor plasmar ideas, pensamientos a través de grafemas; al igual que en la
lectura, los procesos involucrados en el aprendizaje de la escritura, corresponden a la

sintaxis y la semantica.

4.8.2 PROCESAMIENTO SINTACTICO EN LA ESCRITURA
La sintaxis en la escritura, se refiere a la colocacion correcta de las palabras de acuerdo a su

funcién, la utilizacion de signos de puntuacion y diferentes estructuras gramaticales, a fin
de que el texto refleje el contexto y los roles de los sujetos involucrados de manera

correcta, facilitando asi la comprensién del lector. De acuerdo a Salvador, (2008, p. 80):
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“Los procesos sintacticos de la escritura definen el orden de las palabras y las frases,
el tipo de oraciones, la concordancia gramatical, la utilizacion de los signos de

puntuacion, el uso de conectores y palabras funcionales”.

Escribir un texto es transformar unas ideas o conceptos (proposiciones) en frases que sigan
las reglas y estructuras gramaticales, al inicio, las estructuras sintacticas que usa el nifio son
muy simples: sujeto, verbo, predicado. Con posterioridad se utilizan oraciones compuestas
(coordinadas:  copulativas, disyuntivas, distributivas, adversativas, explicativas;

subordinadas: sustantivas, adjetivas o de relativo, adverbiales; yuxtapuestas).

En cada uno de estos tipos de oracion, existen palabras funcionales que soportan o fijan la
estructura sintactica (preposiciones, adverbios, conjunciones, etc.) y que hay que conocer y
saber utilizar correctamente. Los nifios producen un lenguaje escrito muy similar al
lenguaje oral, por lo que la estimulacién de lenguaje oral, a través del reforzamiento del
repertorio linglistico, es basica para que tengan éxito en la asimilacién de estos procesos.

La correcta adquisicién del analisis sintactico permite al escritor redactar textos
gramaticalmente correctos; sin embargo la creacion de textos conlleva otro proceso aun
mas complejo el cual permite, plasmar mensajes con una finalidad, con variedad de
contenido lingdistico y utilizando los términos mas idoneos, utilizando los conocimientos

previos del escritor, esta es la funcion del procesamiento semantico en la escritura.

483 PROCESOS SEMANTICOS EN LA ESCRITURA
El procesamiento semantico en la escritura, también es definido como proceso de

planificacion y hace referencia al uso de términos y oraciones que expresen el

significado pretendido y que aporten las ideas que se quieren transmitir.

De acuerdo a Tellez, (2005, p. 250):

Este es el proceso mas complejo, es pensar en el mensaje que se va a trasmitir. Es

planificar los conceptos que se van a utilizar, es un proceso de toma de decisiones,
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que implica reflexionar sobre la finalidad y el contenido del escrito, para ello se
busca y selecciona informacion congruente con los objetivos. Estas informaciones
pueden extraerse del entorno, de las experiencias previas o de datos almacenados en

la memoria del escritor.

Esta fase se inicia estableciendo los objetivos que va a tener el texto, segun: la tarea, el tipo
de texto y la poblacidn a la que va dirigido. Generalmente se parte de objetivos abstractos
que se concretan en unos sub-objetivos a través de varias estrategias: 1* Generar las
proposiciones que contendra el texto. Estas se extraen de la memoria. Pero las
proposiciones también se extraen de la realidad y del entorno que nos rodea, 22 Las
proposiciones generadas se seleccionan, ordenan y jerarquizan. Se diferencian los
contenidos mas significativos de los menos importantes, se organizan las ideas en un plan
con la finalidad del texto, 3% Se revisa lo planteado con preguntas para ver si el texto se

ajusta o0 no a los objetivos propuestos.

Adquirir de forma correcta el aprendizaje de los procesos sintacticos y semanticos de la
escritura, permitird al alumno, no solo transcribir textos concretos de forma correcta, sino
también crear textos propios con significados abstractos; sin embargo en este proceso de

aprendizaje también se presentan dificultades.

484 CARACTERISTICAS DE LAS DIFICULTADES EN LA ADQUISICION DE
LOS PROCESOS SINTACTICOS Y SEMANTICOS DE LA ESCRITURA.,
Las dificultades que los alumnos presentan en la escritura pueden ser relacionadas a la
calidad y orden de los grafemas o al contenido del texto, en este apartado profundizaremos
en los conceptos estudiados en relacién a este tema y los errores especificos que presentan

los alumnos.

Hablar sobre dificultades de aprendizaje relacionadas con la escritura, es profundizar en
coémo se accede al conocimiento de ese sistema grafico, como se “imprime” en un soporte,
qué informacion nos transmite y si ésta es la adecuada, y como registra nuestro habla y

pensamientos, llegando a poder convertirse en una obra de arte literaria.
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Errores en la escritura que presentan los alumnos con dificultades en la adquisicién

de los procesos sintacticos y semanticos de la escritura.

1. Dificultades sintacticas - problemas de expresion escrita.

Omite letras o silabas.

Invierte el orden de las letras.

Une y separa de forma erronea las palabras, como si no las reconociera.

En un mismo texto puede escribir una palabra de diferentes formas.

Escribe palabras sueltas, tal y como habla.

No se entiende ni él, ni ella lo que ha escrito, aunque estamos convencidos de
que se lo sabe.

No hay orden en las palabras que utiliza, ni en los verbos que corresponden.
Utiliza de forma err6nea preposiciones, determinantes y otras palabras de
enlace.

Se expresa muy bien oralmente y no hay quien le entienda por escrito.

Dificultades de sintesis, memorizacion, organizacion y resumen: Bloqueos

de expresién, pensamiento o memoria.

La caracteristica de estas dificultades, es que el nifio ya sabe escribir y lo hace mas 0 menos

sin grandes faltas y con palabras adecuadas, pero realmente no refleja lo que se espera,

demasiado resumido, demasiado enredado, total, que sus escritos no muestran lo que sabe.

e Las frases estan sin terminar.

¢ No utiliza signos de puntuacion, no se sabe cuando empieza o termina una idea, ni

la intencion al comunicarse.

e Realmente no se sabe si ha comprendido lo que cuenta por como lo hace.

e Responde de forma errénea a lo que se le pregunta en un examen.

e Escribe de forma literal lo que memoriza sin poder explicarlo de otra forma.

e No es capaz de realizar una composicion escrita.

e Se queda en blanco ante un examen.

38



Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

Estas dificultades han sido ampliamente estudiadas y Tebar, (2018), hace una clasificacion

de errores derivados de las dificultades en la ruta fonoldgica de la lectura y escritura:

a) Sustitucién: produciendo un grafema en la escritura diferente al que corresponde
con el codigo alfabético.

b) Omisidn: consiste en omitir alguna de las letras, en la escritura al codificarlo.

¢) Rotacismo: es un tipo de sustitucion. Se da porque se cambia la posicion de las
letras respecto a algun eje de simetria (vertical u horizontal).

d) Letrailegible: comete sucesivos errores de conversion de los grafemas.

e) Inversiones: consiste en cambiar las letras de orden, dentro de una silaba directa
(lapa por pala) o en una silaba inversa (rapa por arpa). Se deben siempre por
memoria de trabajo.

f) Adiciones: consiste en afiadir letras dentro de una silaba o palabra.

Todas las dificultades que hemos descrito, tanto en el aprendizaje de la lectura, como en la
adquisicion de la escritura, afectan en gran medida el desempefio académico del alumno
que las presenta por lo que deben ser intervenidas de manera eficiente. Por lo cual,

estudiaremos un modelo de ensefianza no tradicional para el abordaje de las mismas.

4.9 ABORDAJE DE LAS DIFICULTADES EN LA ADQUISICION DE LOS
PROCESOS SINTACTICOS Y SEMANTICOS DE LA LECTOESCRITURA.
Estas dificultades, pueden ser intervenidas con diferentes técnicas derivadas de diferentes

modelos tedricos, a través de la implementacion de programas de intervencion enfocados
en las dificultades sintacticas y semanticas, se logra repercutir de manera efectiva en el

proceso de desarrollo del aprendizaje de la lectoescritura en general.

49.1 ESTUDIOS PREVIOS
Salcedo, M, Y Rodriguez, M, (2018), en su tesis: Dificultad en los procesos léxico,

sintactico y semantico de la lectura y en el proceso Iéxico ortografico de la escritura.
Estudio de caso de un nifio de 8 afios, presentan que en el nivel inicial los nifios desarrollan

habilidades bésicas primordiales para un buen desempefio en el nivel primario; sin
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embargo, en el transcurso de la etapa escolar algunos nifios presentan dificultades en
lectura, escritura 0 matematica a medida que la demanda aumenta, debido a que no se
consolidan las habilidades bésicas o los predictores y facilitadores de la lectura, escritura y

matematica.

El caso en mencién cursa el tercer grado de primaria, presenta lectura y escritura
imprecisas, y dificultad en la comprension de textos escritos y orales. El objetivo del
trabajo fue disefiar un plan de evaluacion e intervencion acorde con las dificultades del
caso. Luego del proceso de intervencion en la lectura, las evidencias demostraron que al
trabajar el proceso Iéxico mediante las rutas visual y fonoldgica con tareas de analisis y
sintesis mejora la precision y fluidez de la lectura de palabras, esto es relevante porque

permite que el nifio acceda al significado de la palabra cuando lee.

Asimismo, la intervencién en el proceso sintactico, en el componente de signos de
puntuacion, permite un mejor desempefio en la precision de la entonacion al leer. De igual
forma, al trabajar los procesos semanticos en el nivel de comprensién de oraciones mejora

la comprension de textos.

En cuanto a la escritura, al desarrollar la ortografia fonética del proceso Iéxico ortogréfico,
con el mismo vocabulario de la lectura, logra desarrollar una escritura mas precisa al tener
mayor dominio en la conversion fonema grafema. Por lo que concluyeron que el plan de
intervencion aplicado demostr6 que el desarrollo de los procesos Iéxicos de la lectura y de
la escritura unidos a los procesos sintacticos y semanticos, impacta en el desempefio de la

comprension lectora.

Por otra parte Romero, P, (s.f), en su Programa de intervencion psicopedagdgica en alumno
con problemas de lectoescritura, centra su trabajo en las dificultades de lectura y escritura
que sufre un alumno de tercero de primaria y que acude al centro psicopedagégico para
poner solucion a dichas dificultades. Una vez realizada la revisién bibliografica sobre los
problemas de la lectoescritura y posibles métodos de ensefianza, conoce las posibles causas

de las dificultades, tras lo cual realiza una evaluacion para presentar una metodologia de
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intervencion basada en tareas especificas para paliar sus dificultades en diez sesiones.
Dicha intervencion mostr6 una gran mejoria en la lectura, pero necesita mejorar en los
procesos de escritura. Por lo que recomienda la revision constante de la intervencién e

incidir con mayor atencion en la escritura para conseguir una mayor mejoria.

Esta propuesta de intervencion busca ser altamente eficaz, basandose en uno de los modelos

de ensefianza mas modernos y no convencionales de la actualidad: el constructivismo.

De acuerdo a Reategui, (1996, p. 25).

El constructivismo, es definido como un movimiento pedagdgico contemporéneo
que se opone a concebir el aprendizaje como receptivo y pasivo, considerandolo,
mas como una actividad organizadora compleja del alumno que elabora sus
conocimientos propuestos, a partir de revisiones, selecciones, transformaciones y

reestructuraciones

Actualmente este movimiento pedagdgico ha sido ampliamente estudiado por diversos
autores, los cuales concuerdan en la importancia de la actividad mental constructiva del
alumno en la relacion del aprendizaje escolar (Diaz, Herndndez, 1997). El constructivismo
se deriva de una amplia gama de teorias psicopedagdgicas desarrolladas por psicélogos y

pedagogos para explicar el proceso de aprendizaje.

49.2 BASES TEORICAS DEL CONSTRUCTIVISMO
En este apartado, haremos una recopilacién de las principales teorias de las cuales se deriva

el constructivismo, destacando los principales aportes de cada una de ellas en la
formulacion de los principios constructivista. Entre los principales autores de este
movimiento pedagdgico se encuentran: Jean Piaget, Ausubel, Bandura, Royer y Allan, Lev

Vygotsky y Jerome Bruner, cada uno desarrollé una teoria del aprendizaje.
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49.3 TEORIA PSICOGENETICA DE PIAGET
El primer autor en desarrollar una teoria sobre como aprende el ser humano y cuyos

hallazgos aportaron al desarrollo del constructivismo, es jean Piaget, Segin Manrique y
Puente, (1999), Piaget defiende una concepcion constructivista de la adquisicion del

conocimiento que se caracteriza por lo siguiente:

1. Entre sujeto y objeto existe una relacion dinamica y no estatica. El sujeto es activo

frente a lo real e interpreta la informacion proveniente del entorno.

2. El proceso de construccion es un proceso de reestructuracion y reconstruccion, en el
cual todo conocimiento nuevo se genera a partir de otros previos. Lo nuevo se

construye siempre a partir de lo adquirido y lo trasciende.

3. EIl sujeto es quien construye su propio conocimiento. Sin una actitud mental
constructivista propia e individual que obedece a necesidades internas vinculadas al
desarrollo evolutivo, el conocimiento no se produce. La adquisicién de todo
conocimiento nuevo se produce a través de la movilizacién de un conocimiento

antiguo.

El aporte de Piaget al constructivismo, radica en el planteamiento de que el conocimiento
es una adquisicion gradual que depende de las capacidades evolutivas y de la interaccién

con el medio.

49.4 TEORIA DE LA ASIMILACION DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
DE AUSUBEL
La Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel, plantea que el aprendizaje de un

individuo se basa en la construccion de significados, representaciones mentales relativas a

los contenidos.

Segun Coloma, (1995), la teoria de Ausubel reconoce dos tipos basicos de aprendizaje:
1. Aprendizaje por descubrimiento versus aprendizaje por recepcion, el alumno

descubre los contenidos por si mismo antes de incorporarlos a su estructura
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cognitiva. Dicho descubrimiento se puede producir de forma guiada por el profesor o

de forma auténoma por el alumno.

2. Aprendizaje significativo versus aprendizaje memoristico, el aprendizaje
significativo ocurre cuando los contenidos estan relacionados en forma congruente.
El alumno acta como constructor de su propio conocimiento relacionando los
conceptos novedosos a la estructura conceptual que ya poseia, dotdndolos asi de
significado. En cambio, el aprendizaje memoristico se produce cuando consta de
asociaciones puramente arbitrarias, implicando la memorizacién de datos y hechos

con nula o escasa interrelacion entre ellos.

Se podria sefialar que el aporte de Ausubel en relacion con el constructivismo, esta en
precisar que el aprendizaje es tal si tiene sentido y significado, es decir que la nueva
informacion adquirida no sélo es una respuesta o incorporacion mecanica, sino que le es
atil al individuo para desenvolverse en el medio, afrontando situaciones, resolviendo

problemas y creando nuevos conocimientos.

49.5 PSICOLOGIA CULTURALISTA DE VYGOTSKY
Lev Vygotsky plantea un modelo psicologico del desarrollo humano donde la cultura juega

un papel principal. Frisancho (1996), plantea que la base de esta teoria esta en que el
desarrollo del nifio se realiza a través de un proceso de evolucion cultural, que da por fruto
las funciones psicoldgicas superiores que permiten superar el condicionamiento del medio

y posibilitan el autocontrol.

En este contexto, las interacciones sociales juegan un papel importante en el desarrollo
cognitivo e integral del ser humano. Asi, el nifio adquiere capacidades en su actuacion
externa compartida (nivel interpsicolégico), también es capaz de realizar acciones con
ayuda de instrumentos externos y mas tarde sirviéndose de instrumentos psicolégicos (nivel
interpsicoldgico). Vygotsky plantea el concepto de “la zona de desarrollo proximo” la cual

se refiere a la distancia que existe entre el nivel de resolucion de una tarea que una persona

43



Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

puede alcanzar individualmente, y el nivel que puede alcanzar con la ayuda de un

compafiero mas competente o experto en la tarea.

En tal sentido, Manrique y Puente, (1999, p. 315), sefialan que:

La educacion es una fuerza que empuja al desarrollo y sélo es eficiente cuando logra
despertar aquellas funciones que estdn en proceso de maduracién o en la zona de
desarrollo potencial. Es decir logra activar aquellas habilidades que estan en

construccién y que el nifio puede alcanzar y desarrollar

Desde esta concepcion constructivista, el aula se constituye en el lugar central donde

importan las interacciones entre alumnos, profesores y contenido.

49.6 TEORIA DEL APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO DE BRUNER
Esta teoria, plantea que el aprendizaje se logra a través de tres tipos de representaciones

mentales que va adquiriendo progresivamente el nifio: la inactiva, iconica y la simbolica.

El nifio primero se pone en contacto con el mundo circundante, a través de la manipulacion
y el movimiento que realiza como respuesta a estimulos ambientales, posteriormente
desarrolla imagenes que representan secuencias de acciones, y mas adelante evoluciona su
aprendizaje al procesar la informacién, resolviendo problemas que le permiten transformar
el medio. Para aprender, el alumno debe desarrollar la habilidad de relacionar el pasado, el
presente y el futuro, a fin de integrarlos en un todo coherente que le sea significativo. Por lo
tanto, necesita un ambiente que le brinde la posibilidad de plantearse problemas, relacionar

conceptos y transferir el aprendizaje a su vida.

Al inducir al alumno dentro de una participacién activa en el proceso de aprendizaje, éste
tendra la oportunidad de ir construyendo conocimientos, mediante el desafio constante a su
inteligencia, que supone el descubrimiento que realiza. Si el aprendizaje se propone como
una tarea de descubrimiento, habra una tendencia del alumno a volverse independiente y

auto-gratificador. "Su motivacion para competir aumenta y adquiere mas control sobre el
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comportamiento, al mismo tiempo que se reduce la importancia del refuerzo secundario o

de la gratificacion" (Araujo y Chadwick, 1975).

Como mencionamos anteriormente, el constructivismo retoma varios de los planteamientos
teoricos descritos anteriormente y en base a ellos, varios atores de este movimiento han

desarrollado los principios del constructivismo aplicados a la ensefianza pedagogica.

4.9.7 PRINCIPIOS DEL CONSTRUCTIVISMO PEDAGOGICO
En este apartado, conoceremos los planteamientos constructivistas en educacion, los cuales,

son en su mayoria propuestas pedagogicas y didacticas o explicaciones relativas a como se
desarrolla el aprendizaje escolar y los procesos psicologicos involucrados en este

aprendizaje, a estos planteamientos concretos se les denomina: principios.

Coloma, (1995, p. 205), plantean 9 principios del movimiento constructivista en pedagogia:

1. Para que se produzca aprendizaje significativo en el alumno éste requiere de una
intensa actividad mental constructiva al establecer relaciones sustantivas entre el

nuevo contenido y los elementos de su estructura cognoscitiva.

2. La construccidn de significados es el resultado de las interacciones que se suscitan

entre profesor, los alumnos y el contenido.

3. La cantidad y calidad de aprendizajes significativos esta condicionado por el nivel

de desarrollo cognitivo y la competencia operativa del alumno.
4. Los conocimientos previos, los intereses, motivaciones, actitudes y expectativas,
condicionan la aplicacion de las experiencias educativas formales en el crecimiento

personal del alumno.

5. Lo que un alumno es capaz de hacer y de aprender en un momento determinado

depende del estadio de desarrollo—cognitivo en el que encuentra, y de los
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conocimientos, intereses, motivaciones, actitudes y expectativas que ha construido

durante sus experiencias previas de aprendizaje.

6. Los contenidos o procesos de aprendizaje son significativos cuando se establecen
vinculos no arbitrarios entre el nuevo material de aprendizaje y los elementos

existentes en la estructura cognoscitiva del alumno

7. EIl aprendizaje sera mas significativo para el estudiante cuando lo pueda aplicar a

diferentes situaciones de su vida.

8. Paralelamente a la construccion de significados, y a la atribucion de sentido a los
contenidos, el alumno afirma una imagen de si mismo como aprendiz, valorando sus

recursos y aceptando sus limitaciones.

9. El estudiante al ir aprendiendo ejercita su memoria comprensiva, base para realizar
nuevos aprendizajes. De esta manera su estructura cognoscitiva se modifica

construyendo nuevos esquemas de conocimiento.

En suma, el aprendizaje adquirira significado para el alumno, cuando surja como resultado
de una intensa actividad mental constructiva, en la que el estudiante establezca relaciones
sustantivas entre los elementos que ya forman parte de su estructura cognoscitiva y el
nuevo contenido. Este proceso de aprendizaje contribuird ademas, a desarrollar en el
alumno la automotivacion y la independencia. Para lograr que el aprendizaje adquiera
significado, en el aula deben implementarse acciones que contribuyan o faciliten que el
alumno realice esta actividad mental constructiva, a estas acciones se les denomina

estrategias de ensefianza.

49.8 ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DERIVADAS DEL ENFOQUE
CONSTRUCTIVISTA.
El movimiento constructivista propone una serie de estrategias a implementar en el aula,

para comprender en qué consisten estas acciones, iniciaremos por describir que las
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estrategias de ensefanza, segun Farmer y Wolf, (1991, p. 175). “Son procedimientos que
el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de

aprendizajes significativos en los alumnos”

Barriga y Hernandez, (1997) plantean 5 estrategias de ensefianza basadas en los

fundamentos constructivistas:

1. Estrategias para activar (o0 generar) conocimientos previos

Son aquellas estrategias dirigidas a activar los conocimientos previos de los alumnos o
incluso a generarlos cuando no existan. La activacion de dichos conocimientos sirve para
conocer: lo que saben los alumnos y para utilizar tales conocimientos para promover
nuevos aprendizajes. Estas estrategias se incluyen: la exposicion de objetivos o intensiones
de aprendizaje, la generacion de expectativas apropiadas y orientar y guiar la atencién vy el
aprendizaje, esto puede lograrse a través de ilustraciones, sefializaciones de texto,
analogias, etc. Estas estrategias deben ser usadas al inicio de la sesion, episodio o secuencia

educativa.

2. Estrategias para orientar y guiar a los aprendices sobre aspectos relevantes de los
contenidos de aprendizaje

Tales estrategias se utilizan para guiar, orientar y ayudar a mantener la atenciéon de los

aprendices durante la sesion, discurso o texto. Deben ser usadas de manera continua

durante la sesion, con el fin de indicar a los alumnos cuales son los contenidos en los que

deben centrar mayoritariamente su atencién, los aspectos basicos y necesarios para que los

alumnos comprendan o asimilen la nueva informacién que debe ser reforzada por el

educador.

3. Estrategias para mejorar la codificacion de la informacion a aprender

El objetivo de estas estrategias es que la informacion por aprender se enriquezca de calidad,
proveyéndole de una mayor contextualizacion y utilidad para que los alumnos la asimilen
mejor. Para desarrollar estas estrategias es necesario que los alumnos individualicen la

utilidad del mismo y se les permita expresar sus ideas acerca de ello.
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4. Estrategias para organizar la informacion nueva por aprender

Con estas estrategias se busca una organizacion global de las ideas contenidas en la
informacién por aprender, con el fin de aumentar su significatividad logica, es decir la
informacidn que se esta ensefiando, debe ser presentada de una forma gréafica o ilustrada, la
cual permita al alumno comprender las ideas principales, esto hace mas probable el

aprendizaje.

5. Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previos y la nueva
informacién a prender

Con estas estrategias se busca crear enlaces adecuados entre los conocimientos que el

alumno ya posee y la nueva informacién que se esta introduciendo en la sesion, dentro de

esta estrategias deben de reforzarse o introducirse conceptos o informacion que ya ha sido

asimilada por el alumno, la cual es necesaria para que comprenda la informacion nueva que

sera introducida en la sesion.

Estas estrategias deben ser aplicadas en la ensefianza de todos los contenidos desarrollados
en el aula, incluyendo la lectoescritura; sin embargo al hablar de lectoescritura, el
constructivismo hace planteamientos especificos, los cuales explican cdmo se da el proceso

de aprendizaje y algunas estrategias para su ensefianza.

49.9 LADIMENSION CONSTRUCTIVISTA DE LA LECTOESCRITURA
Para profundizar en los planteamientos que el constructivismo hace, en relacion a la

lectoescritura, iniciaremos por exponer que existen diferentes metodos para ensefiar a leer y
escribir, desde el sintético que va de la grafia o silaba, hasta la palaba o frase, el analitico
que va de la palabra o frase, a la letra o los mixtos que resultan de la combinacion de los

dos anteriores.

Contrario a lo anterior, la premisa del enfoque constructivista en relacion a la ensefianza de
la lectoescritura, la cual esta basada en los procesos de aprendizaje, no sigue un texto o

manual particular, sino que busca que los nifios aprendan a leer y escribir basandose
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primeramente en la elaboracion de ideas sobre el sistema de escritura, y realizando

actividades cuyo fin sea el de comunicar un mensaje.

Ferreiro y Teberosky (1979), son quienes sientan las bases de la pedagogia constructivista
de la lectoescritura, y establecen una serie de cualidades que diferencia este enfoque de las

anteriores investigaciones:

1. Estas, sostienen que los aprendizajes que se dan entre los 3 y los 5 afios no son
previos, sino que estan integrados en el proceso de alfabetizacion.

2. En la teoria constructivista la lectura, la escritura y el lenguaje oral estan
interrelacionados desde la edad méas temprana.

3. El nifio interpreta los textos antes de saber leer ya que atribuye una intencionalidad
a lo escrito, es decir aunque no pueda leerlo saben que quiere decir algo.

4. Los nifios que todavia no saben leer, lo hacen de manera no convencional, a través
de la observacion de las iméagenes u otros elementos para textuales, de esta manera

predicen lo que el texto quiere significar.

Los pilares basicos de las cualidades antes mencionadas son: los principios constructivistas,
el aprendizaje significativo y la interaccion entre iguales. Para el aprendizaje de la
lectoescritura se parte de una reconstruccién del lenguaje escrito, a partir de las ideas
previas y las hipotesis del nifio, a través de la interaccion con su maestra y el resto de

compafieros, con quienes construira el conocimiento guiado, es decir de forma colaborativa.

Garcia de la Vega (2004, p. 75), plantea que “ensefiar la lectoescritura desde un enfoque
constructivista, implica ensefiar el caracter instrumental del lenguaje escrito como recurso
para solucionar necesidades practicas y completas”. Es por tanto un procedimiento de
interaccion en el que el nifio juega un papel activo y reflexivo ya que es él quien busca el
significado de las ideas y del pensamiento.

En este modelo pedagogico, se parte de las ideas previas de los nifios sobre lectura y
escritura para construir un aprendizaje significativo, para esto es necesario que haya una

clara intencion o utilidad practica del lenguaje para el nifio.
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El maestro/a debe ser un modelo motivador para los alumnos, debe facilitar el
entendimiento de la realidad que rodea a los alumnos, con el fin de que estos lean y
escriban sobre este contexto. Esto debe realizarse desde una perspectiva globalizadora, es
decir, que las actividades de lectoescritura deben estar contextualizadas y en relacion con

las demaés actividades que realiza el alumno.

Se concedera a los nifios el protagonismo para que sean ellos quienes expongan sus ideas,
de esta forma lograremos un aprendizaje significativo y a la vez motivador para ellos. Para
Ferreiro y Teberosky (1979), el niflo para aprender a escribir, debe apropiarse
individualmente del carécter social de la escritura, pero este esfuerzo debe llevarlo a cabo

mediante la interaccion con los compafieros, y de este modo ampliar sus conocimientos.

Tomando como base el planteamiento anterior, las actividades de ensefianza aprendizaje
deben ser significativas, motivadoras, funcionales, contextualizadas y en pequefios grupos,

evaluandolas de modo formativo y personalizado, sin exigir el mismo resultado para todos.

En este sentido las actividades de lectoescritura necesitan de motivacion y de unas actitudes
positivas frente al aprendizaje, pero se han de tener en cuenta las caracteristicas y
diferencias de cada alumno, por lo que debe contemplarse atencion a la diversidad, en la
que se aprovechen las diferencias individuales, no convirtiéndolas en desigualdades sino en

oportunidades para educar en diversidad.
En base a esta concepcion pedagdgica de la ensefianza de la lectoescritura surgieron

metodologias especificas que orientan la ensefianza de la misma, una de las mas estudiadas

y eficaces, es la metodologia participativa.
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4.9.10 METODOLOGIA PARTICIPATIVA EN LA ENSENANZA DE LA
LECTOESCRITURA
La metodologia participativa se deriva de los principios constructivistas, y como ya lo

hemos mencionado, esta serd la guia metodologica para desarrollar la presente propuesta,

por tanto, en este apartado analizaremos sus contenidos:

La metodologia participativa, “Es una forma de concebir y abordar los procesos de
ensefianza y aprendizaje, concibe a los participantes de los procesos como agentes activos
en la construccion, reconstruccion y de-construccion del conocimiento y no como agentes
pasivos o simplemente receptores”. (Agrelo, 2011). En esta definicion, estan implicitos los

principios y estrategias de ensefianza derivados del constructivismo.

CARACTERISTICAS DE LAS METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS

Al ser una metodologia no tradicional, tiene caracteristicas que propician un ambiente poco
rigido dentro del aula, de acuerdo a Agrelo, (2011), las metodologias participativas tienen
ciertas caracteristicas comunes, que permiten diferenciarlas claramente de otras técnicas de

intervencion, estas caracteristicas son:

a. Ludica: através del juego se impulsa el aprendizaje.

b. Interactiva: se promueve el didlogo y la discusion de los participantes con el

objetivo de que se confronten ideas, en un ambiente de respeto y tolerancia.

c. Creativay flexible: no responde a modelos rigidos y autoritarios.

d. Fomenta la conciencia grupal: fortalece la cohesion grupal fomentando en los

miembros del grupo un fuerte sentimiento de pertenencia.
e. Establece el flujo practica-teoria-practica: posibilita la reflexion individual y

colectiva de la realidad cotidiana para volver a ella con una préactica enriquecida
por la teoria y la reflexion.
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f. Formativa: posibilita la transmision de informacion, pero prioriza la formacién
de los sujetos, promoviendo el pensamiento critico, la escucha tolerante, la

conciencia de si y de su entorno, el didlogo y el debate respetuoso.

g. Procesal: se brindan contenidos, pero se prioriza el proceso.

h. Comprometida y comprometedora: promueve el compromiso de los

participantes con el proceso y lo que se derive de él.

Estas caracteristicas metodoldgicas son aplicables en diversos procesos de ensefianza, con
alumnos de distintas edades, ahora bien, al hablar especificamente de educacién infantil,
hay diferentes enfoques que brindan una guia acerca de las acciones a implementar con

grupos de educacién primaria.

4.9.11 ENFOQUES DE ENSENANZA PARTICIPATIVA EN EDUCACION
INFANTIL.
Son cuatro los enfoques de ensefianza en educacion infantil que retoman las

caracteristicas de las metodologias participativas que ya hemos mencionado, los
cuales serviran como guia estratégica para la elaboracion de esta propuesta de
programa de intervencion; tales enfoques son: 1. método por proyectos, 2. talleres
de trabajo, 3. aprendizaje cooperativo y 4. Método por rincones respectivamente
(Céscales (2005), (Torio, 1997), Pujolas, et al. (1997) y (Ganaza 2001) como lo cita
Alcéntara, Roci6 (s.f. pag. 18).

I.  Meétodo por proyectos
Este, se sintetiza de forma préactica la metodologia de la educacién progresiva, basada en la

libertad, interés, maestro como guia, estudio cientifico y cooperacion.

Il.  Talleres de trabajo
Los talleres de trabajo son otra estrategia organizativa y metodolégica. Mediante este

enfoque se intenta dar respuesta a los diferentes intereses y ritmos de aprendizaje del
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alumnado. A nivel organizativo, puede realizarse en aulas especificas o transformando el
aula temporal o permanentemente. Esto varia en funcion de los objetivos y contenidos que
queramos trabajar. A nivel metodoldgico, los grupos tienen que ser pequefios y pueden ser
homogéneos o heterogéneos, de la misma clase o de varias. Y las propuestas pueden

responder a diferentes intereses y/o a niveles de dificultad.

I11.  Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo, se define como el uso didactico de los agrupamientos
reducidos, normalmente heterogéneos en rendimiento y capacidad, asegurando al méximo
la participacion equilibrada e interaccion, con la finalidad de que todos los miembros de un

equipo aprendan hasta el maximo de sus posibilidades y a trabajar en equipo.

IV.  Metodologia por rincones

Este modelo didactico, no se entiende como taller, premio al finalizar la tarea o espacio
para una actividad concreta, sino que este modelo se fundamenta en el constructivismo
social, cuyo punto de partida es el aprendizaje en interaccion. En este sentido, el
aprendizaje se adquiere a través de la propia actividad, de forma significativa y junto con
otros miembros. El juego es su base.

ESTRATEGIAS PARTICIPATIVAS Y LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Existen estrategias o técnicas de ensefianza, derivadas de los enfoques de ensefianza
participativa antes descritos, estas estrategias deben ser diferenciadas de las actividades de

aprendizaje implementadas dentro del aula ya que ambas tienen relacion en la ensefianza.

Las estrategias participativas son diferentes a las actividades de aprendizaje, ya que estas
ultimas constituyen formas generales de ver el contenido. En ellas se puede incluir por
ejemplo, estrategias de motivacion, de recojo de saberes, de confrontacidn de saberes, de
evaluacion, de comprension lectora; por otro lado las estrategias participativas no son las
actividades de aprendizaje, o0 aquellas que consideran un proceso secuencial de aprendizaje

en una determinada area, sino la forma o modo en que se llevan a cabo estas actividades.
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En términos practicos, podria decirse que las estrategias son: las formas de tratar la
capacidad a lograr, mientras que las actividades de aprendizaje son las acciones que hay
que realizar para aprender el contenido y lograr la capacidad. Los alumnos y alumnas se
hacen conscientes de que poseen habilidades para leer eficazmente, cuando al interrogar los
textos utilizan estrategias mentales, que asociadas a sus experiencias, les permiten
apropiarse de la mayor informacion significativa del texto. En tal razon, las estrategias

participativas involucran directamente al lector.

Carmen, P. (2013), expone que para conseguir que los alumnos sean conscientes, es preciso
que pongan en practica de manera general las siguientes estrategias participativas:

» Lectura global del texto.

* Leer por parrafos.

» Imaginar lo que se ha leido.

» Detenerse y hacer preguntas.

« Comprender el significado de algunas palabras.

» Hacer predicciones.

» Dibujar el texto.

» Determinar la idea principal.

« Organizar la informacion.

» Construir el significado de la lectura

Carmen, P. (2013), continla exponiendo, que en una estrategia participativa bien
planificada y bien conducida, la comprension lectora se logra en sus tres niveles
(independiente, silenciosa, socializadora). Promueve la socializacién y el aprendizaje,

ayudando al alumno a estructurar actitudes de buena convivencia social.

Asi mismo los alumnos aprenden a trabajar en equipo, combatiendo el exceso de
individualismo, e enriqueciendo su experiencia ya que da margen a la autorrealizacion
dentro del equipo, y solicita vivamente la participacion comprometida, eficaz. Favorece la
creatividad mediante la estimulacion intensa, derivada de la situacion interactiva, lo libera

de prejuicios y de estereotipos, dado que las opiniones se confrontan y se analizan
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criticamente; promueve la solidaridad y el entendimiento reciproco, combatiendo el
egocentrismo y facilitando la empatia; proporciona una excelente ejercitacion para la

comunicacion.

V. CONTENIDO DE LA INTERVENCION.
Las tematicas que seran abordadas en las sesiones de intervencion, estan relacionadas a los

procesos cognitivos que intervienen en la lectura y escritura, divididas segun los procesos
implicados en las mismas: procesos sintacticos de la lectura, procesos semanticos de la
lectura, procesos sintacticos de la escritura y procesos semanticos de escritura, los cuales
han sido descritos en la fundamentacion teorica.

Los temas especificos a abordar son:

1. Los procesos sintacticos de la Lectura:
-El repertorio Lingdistico.
-La comprension de las estructuras gramaticales que incluyen: EIl orden de las palabras, las
palabras funcionales (sujeto/pronombre, verbos, adjetivos) y el conocimiento de diferentes
estructuras gramaticales.

-Conocimiento y respeto de los signos de puntuacion.

2. Los procesos sintacticos de la Escritura:
-El repertorio linguistico escrito.
-La construcciéon de oraciones con diferentes estructuras gramaticales que incluyen: El
orden de las palabras, las palabras funcionales (sujeto/pronombre, verbos, adjetivos) y el
conocimiento de diferentes estructuras gramaticales.

- Utilizacion de los signos de puntuacion.

3. Los procesos semanticos de la Lectura:
-Comprension de palabras y frases: La cual busca que el nifio sea capaz de extraer el
significado de palabras y frases sencillas sin requerir la intervencion de la memoria ni de

los esquemas mentales.
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-Comprension de oraciones y textos: La cual busca que el nifio sea capaz de extraer
significado e integrarlo en sus conocimientos juntamente con preguntas literales e

inferenciales.

4. Los procesos semanticos de la Escritura:
-Planificacion del mensaje (textos cortos y concretos): Que se encarga de usar términos y
oraciones que expresen el significado pretendido y que aporten las ideas que se quieren

transmitir.

VI. BENEFICIARIOS DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION.
Los beneficiados directos de la implementacién de este programa, seran los nifios y nifias

de primaria, que cursen entre primer y tercer grado, que presenten la necesidad de mejorar
la adquisicion de los procesos sintacticos y semanticos de la lectura y escritura, lo cual
contribuya a su aprendizaje en general. Asi también, con el programa se busca fortalecer los
conocimientos del personal docente que se encuentre capacitado de manera certificada en
los principios tedricos del Modelo Constructivista de la ensefianza.

De manera indirecta se contribuird al Centro Educativo en general, ya que esto permitira
incrementar la calidad en la ensefianza que se imparte en el mismo. Permitiendo un
mejoramiento en los servicios que este ofrece a la comunidad estudiantil, sirviendo como
herramienta en cuanto a la implementacion de las estrategias mas idoneas para abordar de

forma efectiva las dificultades en la adquisicién de los aprendizajes antes mencionados.

VIl.  METODOLOGIA.
La intervencion podra estar a cargo de profesionales en el area de Psicologia, asi como

también podra ser aplicado por personal docente debidamente capacitado en los principios

y estrategias del Modelo Constructivista.

7.1 Naturaleza de la intervencion:
Este programa psicopedagdgico debera ser desarrollado en modalidad de intervencion

grupal, con un namero de 3 a 4 participantes por facilitador, lo cual permitird monitorear
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los avances de cada uno de los participantes del programa. Las sesiones incluiran un
componente ludico y cooperativo, enfocadas a intervenir las principales dificultades en la

interiorizacion de los procesos semanticos y sintacticos de la lectura y escritura.

- Frecuencia: Una o dos sesiones por semana.
- Tiempo: 2 horas clase (equivalente a 90 minutos) en cada jornada.

- Numero de sesiones: 16 sesiones en total, divididas en:

v' 1 sesion inicial.
v" 14 sesiones de intervencion.
v' 1 sesion de cierre

7.2 Disefio de investigacion
Investigacion con enfoque mixto, definido como un proceso que recolecta, analiza y vierte

datos cuantitativos y cualitativos, en un mismo estudio” (Tashakkori y Teddlie, 2003,
citado en Barrantes, 2014, p.100)

7.3 Tipo de investigacion
Estudio descriptivo

Esta propuesta de programa psicopedagogico esta basa en un tipo de estudio Descriptivo, el
cual “busca especificar las propiedades importantes de las personas, grupos, comunidades o
cualquier otro fendbmeno que es sometido a un andlisis... La descripcién puede ser mas o
menos profunda pero en cualquier caso se basa en la medicion de uno o mas atributos del

fenomeno descrito” Dankhe 1986, como lo cita chinchilla 2009.

Para efectos de esta investigacion, se realiza la descripcion detallada del fendmeno de las
dificultades en la adquisicion de los procesos sintacticos y semanticos de la lectura y la
escritura, los principios y estrategias del modelo constructivista y la metodologia
participativa, con los cuales se disefia una propuesta de programa para la intervencion de

las mismas.

7.4 Tipo de muestreo
e Muestro no probabilistico, intencional selectivo:
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En esta ocasion para ser parte de la muestra con la que se propone la aplicacion del
programa, se utiliza un tipo de muestreo no probabilistico. Ya que para chinchilla (2009).
En este tipo de muestreo la eleccidn de sus elementos no dependera de la probabilidad de
ser elegidos al azar, seleccionar este tipo de muestras dependera de los objetivos del

estudio, del enfoque y el alcance que tiene planificado el investigador.

Los participantes de del programa deberan ser nifios y nifias que cursan entre el ler y 3er
grado de educacion primaria, los facilitadores deberan aplicar un pre test para evaluar el
nivel de adquisicién y dominio de la lectoescritura que tienen los alumnos del salén a
intervenir, aquellos, alumnos que, de acuerdo a los resultados del test presenten mayores
dificultades e el procesamiento sintctico y semantico, serdn pos participantes del programa

de intervencion.

7.5 Instrumentos
Para seleccionar la muestra deberan utilizarse los siguientes instrumentos

v’ Bateria de evaluacion de los procesos lectores (PROLEC-R), es una beteria de
aplicacion individual para nifios de 6 a 12 afos, esta bateria evalla los procesos
lectores mediante 9 sub pruebas: Comprensién oral, Comprension de textos,
Comprensién de oraciones Estructuras gramaticales, Signos de puntuacion, Lectura
de palabras, Lectura de pseudopalabras, Nombre o sonido de letras, Igual-diferente,

comprension de textos y comprension oral.(Ver ficha técnica en anexo 1)

v’ Bateria de evaluacién de los procesos de escritura (PROESC), esta bateria es
aplicable a nivel individual, a nifios de 8 a 15 afios de edad evalla el dominio de las
reglas ortogréaficas, de acentuacion y de conversion fonema-grafema, el uso de las
mayusculas y de los signos de puntuacion, el conocimiento de la ortografia arbitraria
y la planificacion de textos narrativos y expositivos. Las describiremos a
continuacion, esto a través de 6 sub pruebas: dictado de silabas, dictado de palabras,
dictado de pseudopalabras, dictado de frases, escritura de un cuento, escritura de una

redaccion.(Ver ficha técnica en anexo 2).
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7.6 Evaluacion de la eficacia del programa
Para efectos de evaluar la eficacia y efectividad del programa de intervencion, los
facilitadores deberan aplicar un post test y comparar los resultados de este con los
resultados del pre test aplicado previo al inicio del programa, comprobando asi el
porcentaje de participantes que registran cambios positivos en relacion a la puntuacion

obtenida en el pre test.

VIII. LOCALIZACION FISICA Y COBERTURA ESPACIAL.
Esta propuesta es aplicable en el ambito escolar, y en todos los centros educativos a nivel

nacional, que atienden a estudiantes de educacion primaria, el cual comprenderia

precisamente los nifios y nifias que cursen desde primer al tercer grado.

IX. PLANES OPERATIVOS.
Se presenta el disefio de los planes operativos que contienen la “Propuesta del programa

psicopedagdgico orientado a intervenir las dificultades en la adquisicion de procesos

sintacticos y semanticos de la lectoescritura, en estudiantes de eduacién primaria
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X. DESCRIPCION DEL PROGRAMA
Esta propuesta de intervencion psicopedagdgica se compone por un total de 16 sesiones, las

cuales deberan ser desarrolladas bajo la modalidad de intervencién grupal. La intervencion
a trabajar en especifico, las dificultades que presentan los y las estudiantes en la adquisicion
de los procesos sintacticos y semanticos de la lectoescritura, cada sesion esté disefiada bajo
principios constructivistas, aplicando una la metodologia participativa con componente
ludico, promoviendo asi el didlogo y la reflexion de todos los participantes, ademas de
permitir que cada estudiante construya nuevos conocimientos de forma colectiva. Se
recomienda la implementacion de este programa, con un nimero de 3 a 4 participantes por
facilitador, lo cual permitird monitorear los avances de cada uno de los participantes del

programa.
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10.1 NECESIDADES A INTERVENIR
= PROCESOS SINTACTICOS DE LA LECTURA
Sesidén n°1- Encuadre

Sesidn n°2- Repertorio Linguistico oral: intervencion de la habilidad acerca del uso de la
diversidad de palabras que integran el lenguaje, haciendo énfasis en el reconocimiento

fonémico de las mismas.

Sesién n°3- Comprension de estructuras gramaticales (Funcion y orden de palabras):
intervencion del conocimiento acerca de la funcién de las palabras en una oracién, (sujeto,

verbo y adjetivos) y el orden correlativo de las mismas de acuerdo a su funcion.

Sesién n°4- Comprension de estructuras gramaticales (Oraciones simples vy
compuestas): intervencion del reconocimiento de las principales caracteristicas Yy

componentes de las oraciones simples y compuestas.

Sesién n°5- Comprension de estructuras gramaticales (Tipos de oraciones):
intervencion del reconocimiento de las principales caracteristicas y componentes de los

diferentes tipos de oraciones, de acuerdo al contexto y la intencidn que expresan.

Sesién n°6- Conocimiento y respeto de los signos de puntuacion: instruccion acerca de
la funcion y uso de los signos de puntuacion, haciendo énfasis en el respeto adecuado de las

pausasen la lectura, correspondientes a cada uno de los signos presentes en un texto.

= PROCESOS SINTACTICOS EN LA ESCRITURA
Sesion n°7- Repertorio linguistico escrito: intervencion de la habilidad para utilizar de

manera correcta las palabras, haciendo énfasis en la adecuada conversién fonema-grafema.

Sesion n°8- Construccion de estructuras gramaticales (funcion de las palabras):
intervencion en el desarrollo de la habilidad para redactar oraciones respetando la escritura

correcta de los pronombres, verbos y adjetivos.
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Sesion n°9- Construccion de estructuras gramaticales (orden de las palabras):
intervencion de la habilidad para redactar oraciones respetando el orden correcto de las
palabras de acuerdo a la funcion que desempefian en el texto.

Sesion n°10- Construccién de estructuras gramaticales (tipos de oraciones):
intervencion en relacion a la habilidad de redaccion de oraciones exclamativas e
interrogativas, haciendo énfasis en la importancia del uso de los signos de puntaciéon como

caracteristica principal de las mismas.

Sesién n° 11- Utilizacion de los signos de puntuacion: instruccion cerca del uso correcto

de los signos de puntuacién en la redaccion de un texto.

= PROCESOS SEMANTICOS EN LA LECTURA
Sesién n°12- Comprension de palabras y frases: intervencion de la habilidad para
construir el significado concreto de palabras y frases.

Sesion n°13- Comprensidn de oraciones y textos: intervencion en relacion a la comprension
lectora, haciendo énfasis en la busqueda del significado concreto y abstracto del mensaje
leido.

= PROCESOS SEMANTICOS DE LA ESCRITURA:
Sesion n°14- Planificacion del mensaje (textos cortos y concretos): intervencion de la
habilidad para redactar textos cortos, usando términos y oraciones que transmitan un

mensaje concreto y gramaticalmente correcto.

Sesion n°15- Planificacion del mensaje (textos narrativos y breves): intervencion de la

habilidad para redactar textos propios, que aporten significados concretos y abstractos.

Sesidén n°16- Cierre
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OBJETIVO GENERAL.: Establecer el encuadre entre los facilitadores y los participantes, a través de establecimiento de normas y

Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

objetivos en comun que permitan llevar a cabo las siguientes jornadas con eficacia y efectividad.

Actividad | Técnicao Objetivo Procedimiento Metodol6gico Recursos | Tiemp Indicadores de
Dinamica Especifico 0 Logro
Bienvenida | La letra Realizar la Para dar inicio a la sesion se dara la | Materiales: 30 -Todos los alumnos
y inicial. presentacion y | bienvenida a los alumnos, explicando | -Plumones. | minutos | participan en la
presentacio encuadre entre | que esta es la primera de 16 sesiones | - dindmica de
n facilitadoresy | en las que se estard compartiendo, | Papelégrafo presentacion.

participantes.

ademas de brindar méas detalles
respecto al trabajo a realizar.

Posteriormente  se realizard la
presentacion de los miembros del
equipo facilitador y los participantes,
esto a traves de la dinamica “la letra
inicial” (ver anexo 1). Una vez
realizada la  presentacion  se
procederd a elaborar las normas de
convivencia, se les explicara a los
alumnos que estas deberan ser
cumplidas, tanto por los alumnos
como por los facilitadores; la
elaboracion de las normas se hara a
través de una lluvia de ideas,
tomando en cuenta la opinion de
todos y asegurandose de que todos
estén de acuerdo con cada propuesta,
las normas acordadas seran anotadas

Humanos:
-Un
facilitador.

-Al menos la mitad
de los participantes
verbaliza una
palabra con la inicial
de su nombre.

-Establecimiento de
6 normas de
convivencia grupal.
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en un papelografo por uno de los
facilitadores.

Dinamica | Animalandi | Promover la Los facilitadores  formaran 2 | Materiales: 15 -Participacion de
de a. cohesion entre | grupos. Cada grupo representara a | -Cuento. minutos | todos los alumnos en
Ambientaci los un animal (zorros o caballos). Se les : la dindmica.
on participantes. | indicara que el facilitador narrara un | Humanos:
cuento, siempre que escuchen el |- -Los 4 grupos emiten
nombre del animal que representen | Facilitadore el sonido del animal
deben emitir el sonido del mismo | s. correspondiente.

(Ver cuento en anexo 2).
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Actividad | Técnica o Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos | Tiemp Indicadores de
Dinamica Especifico 0 Logro
Técnicade | La Concientizar a | Latécnica a desarrollar consiste en la | Materiales: 30 -Permanencia de
Intervencié | busqueda los alumnos narracion de una fabula Ilamada “la | -Fabula. minutos | todos los alumnos en
n del tesoro. | acerca de la busqueda del tesoro” (ver anexo 3). | -Preguntas. el circulo de lectura.
importancia Inicialmente se formara un circulo
del aprendizaje | con los alumnos, luego el facilitador | Humanos: -Los alumnos
de la al centro del cirulo leera la fabula, | - responden a las 7
lectoescritura. | una vez finalizada la narracion se | Facilitadore preguntas planteadas
analizara el contenido de la misma a | s. en el analisis del

través de la socializacion de las
siguientes preguntas:

¢A qué juego jugaron los nifos?,

¢En qué consistia el juego?,

¢Por que ganaba el equipo blanco?,
¢Hay alguna palabra del juego que
no conocias?, ¢Por qué sabian mas
palabras el equipo blanco?, ;Cudl es
la ensefianza que nos deja esta
fabula?

Al finalizar este analisis, los
facilitadores haran una reflexién de
la importancia de la lectura, en ella

texto.

-Los participantes
expresan
verbalmente la
utilidad de la lectura.
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se recalcara que: cada lectura
realizada aumenta  nuestros
conocimientos, aumentando también
nuestras habilidades por lo cual se
nos hard mas facil desarrollar tareas
que se nos presentan a diario.

Para finalizar se invitara a los
alumnos a opinar voluntariamente
sobre la utilidad de la lectura y la
escritura.
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Actividad Técnica o Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos | Tiempo Indicadores de Logro
Dinadmica Especifico
Evaluacion | Lluvia de Apreciar la | Se indicard a los participantes que el | Materiale 10 -Todos los alumnos
ideas. opinidn de equipo de facilitadores, desea conocer su | s: minutos. | expresan verbalmente su
los opinion acerca de la jornada. Se le pedira | -Caja. opinion acerca de la
participantes | a cada alumno que seleccione al azar un | - jornada.
acercadela | papel, los cuales estara en una caja y | Preguntas.
jornada. contendran las siguientes preguntas: -Al menos la mitad de
1. ; Qué fue lo que més les gusto?, Humanos alumnos expresa
2. ¢Hubo algo que no les gusto?, : verbalmente haber
3. ¢Aprendieron algo nuevo?, -Un adquirido algun
4. ¢ Qué te parecid la sesion?, Facilitador aprendizaje, como
5. ¢Crees que las actividades realizadas te respuesta a la pregunta 3.
seran de utilidad?,
6. ¢ Qué te gustaria agregar a la sesion?
-------------- Incentivara | Se felicitard a los alumnos por su | Humanos 5 -Todos los alumnos
Cierre los alumnos a | participacion y el trabajo realizado, asi | : minutos. | expresan interes en asistir
adquirir un mismo se les invitara a que asistan a todas | -Un a la siguiente jornada.
papel activo | las jornadas a desarrollarse y a participar | facilitador.
en el activamente en ellas, dando un breve
desarrollo de | espacio para que expresen si estan
las jornadas. | interesados en continuar asistiendo.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
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PROCESOS: SINTACTICOS. AREA: LECTURA. SESION N° 2:

REPERTORIO LINGUISTICO ORAL.

OBJETIVO GENERAL.: Estimular la ampliacion del repertorio linglistico de los participantes a través de la expresion oral de una

variedad de palabras pertenecientes a diferentes categorias y con diferentes sonidos fonéticos.

Actividad | Técnicao Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos | Tiemp Indicadores de
Dinamica | Especifico 0 Logro
Bienvenida | ----------- Retroalimen | Para iniciar la jornada de trabajo se dara | Humanos 10 -Los alumnos
tar los la cordial bienvenida a los alumnos, | : minutos | recuerdan
acuerdosy | destacando la importancia de su |-Un verbalizan al menos
contenidos | participacion. Posteriormente se | facilitador. 4 normas de
de la recordaran las normas de convivencia que convivencia.
jornada fueron creadas en la primera jornada de
anterior. trabajo, invitandoles a todos/as a ponerlas -Al menos la mitad
en practica. Finalmente, se hard una de participantes
pequefia  retroalimentacion de las expresan
actividades realizadas en la jornada verbalmente el
anterior. contenido abordado
la jornada anterior.
Dinamica | El tren de Desarrollar | Se le entregara a cada nifio una caja, | Materiale 15 -Todos los alumnos
de las palabras. | la dentro de cada una de ellas estard una | s: minutos | participan
Ambientaci conciencia | imagen de un objeto, animal o cosa, | -Cajas. activamente en la
on fonolégica | cuyos nombres inicien con letras de | -Imagenes. actividad.
de los sonidos homofonos (Ver imagenes en
participante | anexo 4). Humanos -Todos los
S. Inicialmente se pedira a los alumnos que | : participantes
se ubiquen de pie, separados de sus | -Un identifican
comparieros. facilitador. correctamente las
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Los facilitadores se colocaran en fila e iméagenes
iniciaran la siguiente estrofa: “llevo un correspondientes a
vagén cargado de...” y nombrara alguno las palabras

de los objetos colocados en las cajas, se mencionadas.

les indicara a los alumnos que cuando
escuchen el nombre del dibujo que
contiene su caja deberan correr a
formarse en la fila, esto se repetird hasta
que todos los objetos sean mencionados y
por tanto todos los nifios sean parte del
tren de las palabras.
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PROCESOS: SINTACTICOS. AREA: LECTURA. SESION N° 2: REPERTORIO LINGUISTICO ORAL.

OBJETIVO GENERAL.: Estimular la ampliacién del repertorio linguistico de los participantes a través de la expresion oral de una
variedad de palabras pertenecientes a diferentes categorias y con diferentes sonidos fonéticos.

Actividad | Técnica o Objetivo Procedimiento Metodold6gico Recursos | Tiemp Indicadores de
Dinamica Especifico 0 Logro
Técnica de | Explosion Desarrollar el | Inicialmente se le brindarda una | Materiales: 45 -Todos los grupos
Intervencié | de palabras. | repertorio pequefia psicoeducacion a cerca de la | -Listado de | minutos | verbalizan al menos
n lingliistico de | importancia de conocer la mayor | letras. 5 palabras
los cantidad de palabras posible, correspondientes a la
participantes. | reforzando también la necesidad de | -Listado de letra indicada.
utilizar cada palabra de forma | categorias.
correcta en cada contexto, de acuerdo -Todos los grupos
a su significado (ver psicoeducacion | Humanos: identifican y
en anexo 5). En esta técnica vamos a | - verbalizan al menos
trabajar principalmente con letras | Facilitadore 5 objetos

homéfonas, inicialmente  se
formaran tres grupos de trabajo cuyo
numero de integrantes dependera del
total de participantes.

Se les explicara a los alumnos que
cada grupo debera decir 10 palabras
que inicien con una letra la cual sera
elegida al azar (ver letras del
egjercicio en anexo 6). Para realizar
los ejercicios, los facilitadores
enumeraran los grupos (del 1 al 3),
se pedira que un miembro del grupo

S.

pertenecientes a la
categoria indicada.

-Los alumnos
expresan
verbalmente sus
dudas respecto al
significado de
palabras.
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1 pase y elija al azar una letra (estas
estardn en una caja), al hacerlo la
mostrara a su grupo y diran las 10
palabras, si un grupo no logra
completar esta cantidad, otro grupo
podré retomar el ejercicio. Luego,
un representante de cada grupo
elegird al azar una categoria de
objetos (ver categorias en anexo 6),
cada grupo deberd mencionar 10
objetos que forman parte de esa
categoria.
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PROCESOS: SINTACTICOS. AREA: LECTURA. SESION N° 2: REPERTORIO LINGUISTICO ORAL.
OBJETIVO GENERAL.: Estimular la ampliacién del repertorio linguistico de los participantes a través de la expresion oral de una

variedad de palabras pertenecientes a diferentes categorias y con diferentes sonidos fonéticos.

Actividad

Técnica o
Dinamica

Objetivo
Especifico

Procedimiento Metodoldgico

Recursos

Tiemp
0

Indicadores
de Logro

Continuacié
n de

Técnica de
Intervencié
n

Explosion
de palabras.

Durante el desarrollo de los ejercicios los
facilitadores deberan anotar en un papelégrafo
todas las palabras verbalizadas por los
participantes, al finalizar los facilitadores en
conjunto con los participantes analizaran la
pertinencia 0 no de las palabras mencionadas,
de acuerdo a la letra asignada y de ser
necesario se haran correcciones.
Posteriormente se pedird a los alumnos que
socialicen con sus compafieros su vivencia en
relacion a la técnica, si escucharon palabras que
no conocian o si tienen dudas sobre el
significado de las mismas.

Finalmente se hara una reflexion acerca de la
importancia de conocer la mayor cantidad de
palabras posible, en relacion a diferentes
contextos ya que esto nos permite expresar
mejor lo que necesitamos o0 sentimos, para esto
es necesario leer pues esto nos ayuda a
comprender el significado de las palabras y
también su correcta escritura.

Evaluacion

La escala de

Evaluar la

Para evaluar la jornada se entregara a cada

Materiales:

10

-Al menos la

73




Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

emojis. efectivida | alumno un marcador, se colocara un | -Plumones. | minutos | mitad de
ddela papeldgrafo con diferentes emojis (alegria, | - participantes
jornada. enojo, tristeza, apatia) se pedird a cada alumno | Papelografo expresan la
que marque un emoji, y exprese su opinion | . razén por la
acerca de las actividades realizadas. -Emojis. que marco
determinado
Humanos: emoji.
-Facilitador.

Cierre | --------—---- Motivar a | Se felicitara a los alumnos por su participacién | Humanos: 5 -Todos los
los y el trabajo realizado, asi mismo se les invitara | -Un minutos | participantes
alumnosa | a la siguiente jornada, se brindara un breve | Facilitador. expresan
continuar | espacio para que expresen si estan interesados interés en
participan | en seguir aprendiendo en las jornadas continuar
do. posteriores. asistiendo.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SINTACTICOS.
AREA: LECTURA.
ORDEN DE PALABRAS.

OBJETIVO GENERAL: Consolidar el aprendizaje y comprension de estructuras gramaticales, a travées de la descripcion del orden y

SESION N° 3: COMPRENSION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES: FUNCION Y

funcién de las palabras en una oracion.

Actividad | Técnicao Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos Tiemp Indicadores de
Dinamica | Especifico 0 Logro
Bienvenida | --------- Recordara | Para iniciar la jornada se dard una | Materiales: 10 -Al menos 5
los cordial bienvenida a los participantes, | -Papeldgrafo | minutos | alumnos participan
participante | luego se invitara a los alumnos a leer | de normas. en la lectura de las
s los voluntariamente  las normas de normas de
acuerdosy | convivencia que se han creado y se les | Humanos: convivencia.
aprendizajes | agradecera su cumplimiento, | -Un
de jornadas | posteriormente se hara una pequefia | Facilitador. -Todos los alumnos
anteriores. | retroalimentacion de los aprendizajes expresan un
adquiridos en la jornada anterior, esto se aprendizaje
hara a traves de una lluvia de ideas adquirido en la
acerca de los que los alumnos jornada anterior.
recuerdan.
Dinamica | Sigue la Desarrollar | Esta dinamica consiste en la narracion | Humanos: 15 -Todos los alumnos
de historia. la de una historia, sin que haya un guion | -Un minutos | crean y narran un
Ambientaci imaginacion | establecido, usando solamente la | Facilitador. fragmento de la
on yla imaginacion (Ver desarrollo en anexo historia.
creatividad | 7).
en la Al finalizar se hara una socializacion
expresion acerca del nivel de dificultad en la
oral. realizacion de la dindmica.
Técnica de | El trabajo Ampliar los | Inicialmente se brindard una pequefia | Materiales: 45 -La mitad de
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Intervencié
n

de las
palabras.

conocimient
0s acerca de
la funcion y
orden de
palabras.

psicoeducacion acerca de la funcion de
las palabras (sustantivo, adjetivo y
verbo), esta se hara con el apoyo de
imagenes que ilustren dicha funcién, asi
mismo nos apoyaremos en el entorno
del saldn para explicar estos conceptos
(ver ejemplos e imagenes en anexo 8).

Luego, se indicard a los alumnos que
formen oraciones usando los elementos
que se explicaron, para esto se formaran
dos grupos, a

-Imagenes
para
psicoeducaci
on.

-10 imé&genes
ilustrativas.

-Papeldgrafo.

-Circulos de
color.

minutos

alumnos logran
identificar y
verbalizar
sustantivos, verbos
y adjetivos
presentes en el
contexto del aula.
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PROCESOS: SINTACTICOS.
AREA: LECTURA.
FUNCION Y ORDEN DE PALABRAS.

OBJETIVO GENERAL.: Consolidar el aprendizaje y comprension de estructuras gramaticales, a través de la descripcion del orden y

funcién de las palabras en una oracion.

Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

SESION N° 3: COMPRENSION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES:

Actividad Técnicao | Objetivo Procedimiento Metodologico Recursos Tiemp Indicadores de
Dinamica | Especifico 0 Logro
Continuacion | El trabajo cada grupo se le entregaran 5 imagenes las | Humanos: -Ambos grupos logran
de de las cuales ilustren situaciones comunes en nuestro | -Facilitadores. identificar y describir
palabras. contexto diario del hogar y la escuela (ver los sujetos, acciones y
Técnica de imagenes en anexo 9), se les pedira que todos adjetivos o

Intervencion

observen cuidadosamente las imagenes, luego
los miembros de cada grupo deberdn mostrar
las imagenes y expresar verbalmente que es lo
que representa la imagen: ;Quién estd ahi?,
¢ Qué esta haciendo? ;Como es el lugar que se
observa?, de acuerdo a esa descripcion
brindada el grupo debe decir quién o qué
representa el sustantivo, cual es la accion
realizada (verbo) y cuéles son las
caracteristicas o adjetivos que se encuentran
en esa ilustracion, los facilitadores apoyaran y
reforzaran las respuestas si es necesario.

Posteriormente se entregara un papelografo a
cada grupo, en dicho papelégrafo se
presentaran 5 iméagenes, cada una con su
respectiva oracién (ver oraciones en anexo

caracteristicas
presentes en las 10
iméagenes asignadas.

-La mitad de los
alumnos expresan
dudas o comentarios
acerca de la
asignacion de
funciones de palabras
hecha por el resto de
comparieros.
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10), se les entregaran circulos de papel (verde,
rojo y amarillo), el color verde representara
los sustantivos, el rojo representara el verbo y
el amarillo identificara los adjetivos. Se les
indicara que deben identificar el sujeto, verbo
y adjetivo/os en cada oracion presentada y
colocar el circulo de color que corresponda
bajo de cada uno de ellos.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SINTACTICOS.
AREA: LECTURA.
FUNCION Y ORDEN DE PALABRAS.

OBJETIVO GENERAL: Consolidar el aprendizaje y comprension de estructuras gramaticales, a través de la descripcion del orden y
funcién de las palabras en una oracion.

SESION N° 3: COMPRENSION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES:

Actividad

Técnica o
Dinamica

Objetivo
Especifico

Procedimiento Metodologico

Recursos

Tiemp
0

Indicadores de
Logro

Continuacié
n de

Técnica de
Intervencié
n

El trabajo
de las
palabras.

Finalizado el trabajo de ambos grupos,
cada uno socializara con sus compafieros
el trabajo realizado, el resto de
comparfieros podran expresar dudas o
hacer observaciones al trabajo realizado.
Finalmente las facilitadoras haran una
pequefia  reflexibn acerca de la
importancia de identificar la funcion que
cumple cada palabra en una oracion ya
que esto nos facilitard expresar de manera
correcta lo que pensamos 0 imaginamos
acerca de una y asi mismo nos permite
comprender con mayor facilidad lo que
otros nos expresan.

Evaluacion

El
semaforo.

Conocer la
efectividad
de la
jornada.

Se colocara un papelégrafo en la pizarra,
y se entregard a cada participante un
circulo rojo y uno verde, que debera
pegar en dicho papelografo, si la jornada
le gusto colocaré el circulo verde y si no
le gusté colocaran el circulo rojo,
voluntariamente podrdn compartir el

Materiales:
-Circulos  de
color.
-Papeldgrafo.
-Pega.

Humanos:

10
minutos

-Todos los
alumnos
participan en la
dinamica.
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porqué de su opinion. -Facilitador.
Cierre | -—=---—--—-—- Estimular Se felicitara a los alumnos por su | Humanos: 5 -Todos los
un mejor participacion, por el trabajo que |-Un minutos | alumnos
desempefio | realizaron y se les animara a seguir | Facilitador. . expresan interés
de los participando activamente para obtener en obtener
alumnos. mas logros, reforzando la idea de que nuevos
encada jornada se abordardn temas aprendizajes.

diferentes y de gran utilidad, siguiendo
siempre una metodologia divertida,
invitdndoles a levantar la mano si estan
interesados en continuar participando y
aprendiendo en jornadas posteriores.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SINTACTICOS.
AREA: LECTURA. SESION N° 4: COMPRENSION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES: TIPOS DE ORACIONES.

OBJETIVO GENERAL.: Contribuir al conocimiento de diferentes estructuras gramaticales de oraciones, a través del desarrollo de

actividades practicas que faciliten su comprension e identificacion.

Actividad | Técnicao Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos | Tiemp Indicadores de
Dinamica | Especifico 0 Logro
Bienvenida | ------------- Sintetizar los | Se dara una cordial bienvenida a los | Materiales: 10 - Como minimo 5
- contenidos participantes, se invitara a leer las normas | - minutos | alumnos participan
abordados. de convivencia creadas y se les recordara | Papelografo en la lectura de
que estas deben seguir siendo cumplidas, | con normas de
posteriormente se hard una pequefia | Normas. convivencia.
retroalimentacion de los contenidos
abordados en las jornadas anteriores, | Humanos: -Los alumnos
invitando a los alumnos a expresar lo que | -Un expresan
aprendieron anteriormente. Facilitador. voluntariamente los
contenidos
abordados
anteriormente.
Dinamica | Formacién | Fomentar la | Esta dindmica consiste en formar letras y | Materiales: 15 -Todos los alumnos
de de cohesion y palabras con partes del cuerpo. Se |-Listadode | minutos | participan en el
Ambientaci | palabras. cooperacion | dividiran los participantes en 4 grupos y | palabras. desarrollo de la
on entre los se le asignard un numero al azar a cada dinamica
miembros del | uno (del 1 al 4), la facilitadora dard la | Humanos:
grupo de siguiente consigna: “Diré una palabra, | - -Los 4 grupos
trabajo. luego asignaré a cada grupo 1 o 2 letras | Facilitadore logran al menos la
de esa palabra, ustedes deberan formar | s formacion correcta
esas letras con las partes de su cuerpo; si de 3 palabras.
por ejemplo les corresponde la “M”
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cuatro miembros del grupo pueden
acostarse en el suelo y acomodarse para
formarla.” En total se formaran 5
palabras (ver palabras en anexo 11).

Técnica de | Busqueda | Identificar las | Se hard una pequefia psicoeducacion para | Materiales: 50 -Ambos grupos
Intervenci6 | de caracteristica | definir que es una oracién y explicar la | -Imagenes. | minutos | identifican 3
n oraciones. | s diferencia entre oraciones simples y |- . oraciones simples y

diferenciador | compuestas, esto se hard a traves de | Papeldgrafo 3 oraciones
as entre ejemplos relacionados al contexto del | -Plumones. compuestas en el
oraciones aula (ver anexo 12). Una vez finalizada la | -Cuento. ejercicio 1.
simples y explicacion teodrica se desarrollara el
complejas. ejercicio 1, para este se formaran dos

grupos, a cada grupo se
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PROCESOS: SINTACTICOS.
AREA: LECTURA.

OBJETIVO GENERAL.: Contribuir al conocimiento de diferentes estructuras gramaticales de oraciones, a través del desarrollo de

Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

SESION N° 4: COMPRENSION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES: TIPOS DE ORACIONES.

actividades practicas que faciliten su comprension e identificacion.

Actividad | Técnicao | Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos | Tiemp | Indicadores
Dinamica | Especifico 0 de Logro
Continuacié | Basqueda ...le entregara un papelégrafo con 10 iméagenes con | - -Todos los
n de de sus respectivas oraciones (ver anexo 13), en este | Marcadore participantes
oraciones. deberan identificar y marcar con una “X” las | s de color. permanecen
Técnica de oraciones simples y con un circulo las oraciones en el circulo
Intervencié que son compuestas. Posteriormente, en el ejercicio | Humanos de lectura
n 2, se le entregara a cada grupo un papelografo con | : hasta
un cuento (ver anexo 14), se les indicara que deben | Facilitador terminar la
sentarse en circulo en el suelo, cada grupo debera | es lectura.
elegir a un miembro el cual leerd el texto
detenidamente, luego deberan identificar todas las -Ambos
oraciones que encuentren en él. Se les pedira que grupos
encierren en un circulo de color verde las oraciones identifican
simples y de color azul las oraciones compuestas. correctament
Luego ambos grupos socializaran el trabajo e 4 oraciones
realizado, leyendo el texto completo y luego simplesy 4
sefialando la clasificacion de oraciones realizadas. oraciones
Finalmente se compartira una reflexién acerca de la compuestas
importancia de conocer diferentes tipos de en el
oraciones, pues esto permite comprender de mejor ejercicio 2.
manera los textos que leemos.
Evaluacion | Palabras al | Explorar Se pedira a los alumnos que uno a uno digan una | Humanos 10 -Todos los
aire. opiniones | palabra para definir la jornada, ya sea “divertida” | : minutos | alumnos
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sobre el “interesante”, etc. Voluntariamente los alumnos | -Un : participan en
trabajo podran compartir su vivencia en la jornada. Facilitador la actividad.
realizado. :

Cierre | -—----—--—--- Recalcar | Se felicitara a los alumnos por su participacion y el | Humanos 5 -Los alumnos
la trabajo realizado en la jornada, se destacaran los | : minutos | expresan
importanci | logros alcanzados, y se les animard a continuar | -Un . sentirse
adela asistiendo. Luego se les preguntara si consideran | Facilitador satisfechos
participaci | que han adquirido nuevos aprendizajes durante el | . con los
onactiva | desarrollo de estas 4 jornadas, esta respuesta sera aprendizajes
de los voluntaria. adquiridos.
alumnos.
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PROCESOS: SINTACTICOS.

AREA: LECTURA.

Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

SESION N° 5: COMPRENSION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES: TIPOS DE ORACIONES.

OBJETIVO GENERAL.: Fortalecer el aprendizaje y comprension de la sintaxis en la lectura, a través de la identificacion de
diferentes estructuras gramaticales.

Actividad Técnicao Objetivo Procedimiento Metodologico Recursos Tiemp Indicadores de
Dinamica | Especifico 0 Logro
Bienvenida | ----------- Explorar el Se dard una cordial bienvenida a los | Materiales: 10 -5 participantes
nivel de participantes, se invitara a los alumnos | -Papelografo | minutos | expresan los tipos de
consolidacién | a leer las normas de convivencia | con las oraciones explicadas
de los creadas y se les agradecerd su | normas de en la jornada
conocimiento | cumplimiento, posteriormente se hara | convivencia. anterior.
S previos. una pequefa retroalimentacion de los | Humanos:
contenidos abordados en la jornada | -Facilitador.
anterior.
Dinamica de | Historias | Desarrollar el | Se entregard a cada participante dos | Materiales: 45 -Todos los alumnos
Ambientacié | cruzadas. | vocabularioe | cartas, cada una con una imagen | -Tarjetas con | minutos | construyen y narran
n imaginacion | diferente (ver cartas en anexo 15). Se | imagenes. un fragmento de
de los brindard la  siguiente  consigna: historia.
alumnos. “Vamos a construir un cuento, cada | Humanos:
uno contara una parte de este cuento | -Facilitador.
de acuerdo a las imagenes de sus
cartas, asi por ejemplo, si td tienes
una carta con un rio, debes narrar
una pequerfia estrofa acerca de ese rio,
tomando en cuenta lo que el
compariero anterior nos conto’”’.
Técnicade | Familiade | Construir Se iniciarda con una pequefia | Materiales: 45 -Los alumnos
Intervencién | oraciones. | conocimiento | psicoeducacion para definir los tipos | -Papelégrafo | minutos | identifican la
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s sobre las
diferentes
tipos de

oraciones.

de oraciones de acuerdo a la intencion
del mensaje que se comunica, esto se
hara a traves de ejemplos relacionados
al contexto del aula y el hogar (ver
psicoeducacion en anexo 16).

En un primer ejercicio, los
facilitadores colocaran un papeléografo
con ejemplos de diferentes tipos de
oraciones, (ver oraciones en anexo
17), cada una con su respectiva
imagen, se les indicard que cada
oracion es diferente

con
oraciones.
-lmagenes
ilustrativas.
-Papeldgrafo
con
definiciones
teoricas.

estructura gramatical
de 3 oraciones en el
ejercicio 1.

-Los 3 grupos
identifican 4
estructuras
gramaticales en el
ejercicio 2.
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PROCESOS: SINTACTICOS.
AREA: LECTURA.

Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

SESION N° 5: COMPRENSION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES: TIPOS DE ORACIONES.

OBJETIVO GENERAL.: Fortalecer el aprendizaje y comprension de la sintaxis en la lectura, a través de la identificacion de
diferentes estructuras gramaticales.

Actividad Técnicao | Objetiv Procedimiento Metodologico Recurso | Tiempo | Indicadores de
Dinamica 0 S Logro
Especifi
co
Continuacién | Familia de gramaticalmente y que las vamos a clasificar juntos. | Humano -En el segundo
de oraciones. Los facilitadores dirigiran el ejercicio, sefialando | s: ejercicio, los 3
primeramente la imagen de cada oracién y pidiendo a | Facilitad grupos colocan
Técnica de los alumnos que analicen lo que se observa u ocurre en | ores los signos de
Intervencién esa imagen, luego se leerd la oracion y se animara a los puntuacion

alumnos a que descubran que tipo de oracion es y si es
necesario  agregarle  signos de  puntuacion
(adicionalmente se colocard un papeldgrafo con los
nombres y definicién de los tipos de oraciones, este
servira de guia para la clasificacion).

En el segundo ejercicio, se formaran 3 grupos, los
facilitadores colocaran 6 papeldgrafos, uno por cada
tipo de estructura gramatical, indicando que en cada
uno de ellos van a ser colocados los respectivos
miembros de esa “familia de oraciones”. Se le
entregara a cada grupo una hoja con 12 oraciones, cada
una con una imagen ilustrativa y omitiendo signos de
puntuacion, cada grupo tendra oraciones diferentes
(ver oraciones en anexo 18), se les indicara que

correspondientes
a 2 estructuras
gramaticales.
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siguiendo el procedimiento del ejercicio anterior,
identifiquen las oraciones y agreguen los signos que
fuesen necesarios de acuerdo a cada estructura
gramatical, luego se les entregaran tijeras, se les pedira
que recorten cada oracion con su imagen, y cada una
debera ser colocada en el papelografo de la “familia”
de oraciones correspondiente.

Al finalizar los 3 grupos deberan socializar con sus
comparieros la clasificacion realizada y deberan
verbalizar las oraciones con su respectiva entonacién
de acuerdo a su estructura gramatical,
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

PROCESOS: SINTACTICOS.
AREA: LECTURA.

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

SESION N° 5: COMPRENSION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES: TIPOS DE ORACIONES.

OBJETIVO GENERAL.: Fortalecer el aprendizaje y comprension de la sintaxis en la lectura, a través de la identificacion de
diferentes estructuras gramaticales.

Actividad | Técnicao Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recurso | Tiemp Indicadores de
Dinamica Especifico S 0 Logro
Continuacié | Familia de esto sera reforzado tanto por las facilitadoras
n de oraciones. como por los demas grupos.
Finalmente las facilitadoras haran una
Técnica de reflexion acerca de la importancia de
Intervencié conocer los diferentes tipos de oraciones ya
n que esto nos permite comunicar de manera
correcta lo que pensamos y sentimos, esto
también nos ayudard a escribir textos de
mayor calidad y asi mismo a comprender las
historias que nos narran otras personas.
Evaluacion | Lluviade | Identificar Se pediré a los alumnos que voluntariamente | Humano 10 -Todos los alumnos
ideas. puntos a expresen ¢(Qué fue lo que méas les gusto?, | s: minutos | brindan su opinién de
mejoraren la | ¢Hubo algo que no les gusto?, ;Aprendieron | -Un la jornada de trabajo.
metodologia algo nuevo? Facilitad
implementada. or.
Cierre | ---=--------- Reconocer los | Se felicitar& a los alumnos por su | Humano 10 -La mitad de los
-- avances de los | participacion y asistencia. Posteriormente se | s: minutos | alumnos manifiesta
participantes. les invitara a hacer un breve resumen de lo | -Un verbalmente lo que ha
que ellos consideran que han aprendido. Facilitad aprendido.
or.
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PROCESOS: SINTACTICOS.
AREA: LECTURA.

Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

SESION N° 6: CONOCIMIENTO DE LOS SIGNOS DE PUNTUACION.

OBJETIVO GENERAL.: Desarrollar la habilidad de los alumnos para respetar correctamente los signos de puntuacion en la lectura, a
través de actividades practicas y cooperativas.

Actividad | Técnicao Objetivo Procedimiento Metodologico Recursos Tiemp Indicadores de
Dinadmica Especifico 0 Logro
Bienvenida | Lluvia de Relacionar Se dard una cordial bienvenida a los | Materiales: 10 -La mitad de los
ideas. los participantes, se invitara a los alumnos a | -Papelografo minutos | participantes
conocimiento |leer las normas de  convivencia | de normas. recuerdan los
s previos con | establecidas, posteriormente se hara una contenidos abordados
el contenido | pequefia  retroalimentacion de  los | Humanos: en la jornada anterior.
a abordar. contenidos abordados en la jornada | -Un
anterior pidiendo a los alumnos que opinen | Facilitador.
voluntariamente, luego se dara a conocer el
tema de la jornada.
Dindmica | Amoami Estimularel | Esta dinamica consiste en verbalizar | Humanos: 15 -Todos los alumnos
de mama con lenguaje oral | adjetivos o cualidades, de acuerdo a la | -Facilitadores. | minutos | verbalizan un adjetivo
Ambientaci | “A” de los inicial que corresponda. Se formara un o cualidad con la letra
on alumnos. circulo con los participantes. Uno de los correspondiente.
facilitadores iniciara diciendo: "Amo a mi
mama con “A” porque es “amable", el
participante del lado derecho debera decir:
"Amo a mi mama con “B” porque es
“bella" o cualquier adjetivo que empiece
con B. asi sucesivamente hasta completar
las letras del abecedario.
Técnica de | Lectura con | Practicar el Para iniciar, se hard una psicoeducacion | Materiales: 45 -La mitad de alumnos
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Intervencié
n

pausa y
entonacion.

respeto de los
signos de
puntuacion.

sobre el respeto de los signos de
puntuacion en la lectura, para esto se le
entregara a cada alumno una serie de
tarjetas, cada una contendra un dibujo de
un signo de puntacién, una definicion y la
utilidad correcta del mismo (Ver tarjetas en
anexo 19).

-Tarjetas con
ilustracion y
definicion de
los signos de
puntuacion.

minutos

expresan dudas acerca
de la funcion de los
signos de puntuacion,
durante la
psicoeducacion.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

SESION N° 6: CONOCIMIENTO DE LOS SIGNOS DE PUNTUACION.

OBJETIVO GENERAL.: Desarrollar la habilidad de los alumnos para respetar correctamente los signos de puntuacion en la lectura, a
través de actividades practicas y cooperativas.

Actividad Técnicao | Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos | Tiemp Indicadores de
Dinamica Especifi 0 Logro
co
Continuacion | Lectura con El facilitador leera la definicion y el uso adecuado de | -Papel -Todos los
de pausa y cada uno de los signos en conjunto con los alumnos, | corrugado. participantes
entonacion. después de leer cada una se hara énfasis en las dudas | -Pega. permanecen sentados
Técnica de que los alumnos tengan respecto a su uso. - y en silencio en el

Intervencion

Posteriormente se colocard un en la pizarra un
papelografo con un cuento (ver cuento en anexo 20),
los facilitadores daran la siguiente consigna:
“Narraremos este cuento para que practiquemos
juntos el respeto de los signos de puntuacion que
hemos mencionado anteriormente, los cuales estan
inmersos dentro de este cuento; primero lo leera uno
de nosotros, les pedimos que se sienten en el piso,
formando un circulo y estén atentos a las pausas y la
entonaciones de cada signo, luego lo leeremos
juntos, siempre haciendo las pausas y entonaciones
correspondientes ”.

Una vez finalizada la lectura del cuento, se formaran
5 grupos, cada grupo debera narrar a sus compareros
una fabula colocada en un papeldgrafo, cada grupo

Papeldgrafo

-Cuento.
Papeldgrafo
s con
fabulas.

Humanos:

Facilitadore
S.

circulo de lectura.

-Todos los alumnos
participan en la
narracion de un
fragmento de la
fabula
correspondiente.

-Los 5 grupos
respetan 4 signos de
puntuacion en la
lectura de las
fabulas.

-La mitad de
participantes
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tendra una fabula diferente (ver fabulas en anexo 21),
se pedird que la narracion se haga procurando
respetar todos los signos de puntuacién que formen
parte de ella y que cada miembro del grupo participe
leyendo un fragmento del texto.

reconocen
verbalmente la
importancia de
respetar los signos
de puntuacion.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SINTACTICOS.
AREA: LECTURA. SESION N° 6: CONOCIMIENTO DE LOS SIGNOS DE PUNTUACION.

OBJETIVO GENERAL.: Desarrollar la habilidad de los alumnos para respetar correctamente los signos de puntuacion en la lectura, a
través de actividades practicas y cooperativas.

Actividad | Técnicao Objetivo Procedimiento Metodologico Recursos | Tiemp | Indicadores de
Dinamica Especifico 0 Logro
Continuaci¢ | Lectura Posteriormente se hard una socializacion
n de con pausa en la que los alumnos compartan: ¢Como
y se sintieron durante el ejercicio?, ¢Fue
Técnica de | entonacion facil o dificil respetar la puntuacion del
Intervencio | . texto?, ¢Cudl consideran que es la
n importancia del respeto de los signos de

puntuacion?

Finalmente las facilitadoras hardn una
breve reflexion acerca de la importancia de
conocer la funcién de cada signo de
puntuacion ya que eso nos permite leer de
forma correcta y ordenada y por tanto
comprender los textos.

Evaluacion | La Expresar Se colocara un papelografo en el piso, se le | Materiales: 10 -Todos los
alfombra | opiniones pedird a cada participante que escribaenel | - minutos | participantes
maégica. sobre la papelografo lo que mas le gusto y lo que | Papelégrafo . plasman su

metodologia no le gusto de la jornada de trabajo. : opinion en la
implementada. -Plumones. alfombra.
Cierre | ---=--------- Reconocer Se felicitara a los alumnos por los nuevos | Humanos: 5 -Todos los
-- esfuerzo y aprendizajes adquiridos 'y por la|-Un minutos | alumnos
constancia de | participacion activa en todas las | Facilitador. . manifiestan
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los alumnos. actividades, asi mismo se expresara que interés en
aun faltas muchas jornadas y que es continuar
necesario que continden participando, asistiendo a las
colaborando y expresando dudas si es siguientes
necesario, posteriormente se les invitara a jornadas.

que verbalicen si estan comprometidos a
continuar asistiendo.

95



Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SINTACTICO. AREA: ESCRITURA. SESION N° 7: REPERTORIO

LINGUISTICO ESCRITO.

OBJETIVO GENERAL.: Trabajar en el repertorio linguistico escrito de los estudiantes, a través del ejercicio del complemento de
palabras, para que aumenten o corrijan la cantidad de palabras escritas correctamente.

Actividad | Técnica o Objetivo Procedimiento Metodologico Recursos | Tiemp Indicadores de
Dinamica Especifico 0 Logro
Bienvenida | Lluviade | Darinicioala | En este espacio, el facilitador saludard | Humanos: 10 -Participan
ideas. sesion y a los participantes y les felicitara por | -Un minutos | voluntariamente de 5
retroalimentar | su asistencia. Luego realizard una | Facilitador. a 6 estudiantes.
los breve retroalimentacion de la sesion
conocimientos. | anterior, y a través de una lluvia de
ideas solicitard a los estudiantes que
comenten que fue lo que aprendieron.
Finalmente se felicitarda a quienes
brindaron su opinién.
Dinamica | Unaletra. | Contribuirala | En esta dindmica los participantes | Humanos: 10 -Los estudiantes
de concentracion | permaneceran en su lugar. Luego el | -Un minutos | mencionen mas de
ambientaci de los facilitador dara la consigna: “Iniciaré | Facilitador. 10 letras diferentes y
on estudiantes. mencionando una letra, luego 10 palabras que

cualquiera de ustedes podra levantar
la mano y nombrar algin objeto que
empiece con esa letra, y luego debera
mencionar una letra y asi el resto de
compaiieros tendra la oportunidad de
contestar de la misma manera.”

El juego contintia hasta que la mayoria
haya participado, procurando que no
se repitan las letras mencionadas, se
contabiliza cual de los estudiantes dio

empiezan con esa
letra.
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mas respuestas y se le felicita con un

aplauso.
Técnica de | Loteria. Contribuir a El facilitador realizard& una breve | Materiales: 55 -Todos los
Intervencid que los y las psicoeducacion  acerca  de  la | -Hojas con | minutos | estudiantes
n estudiantes importancia de la escritura, ademas | imagenes. participan en trios en

amplieny comentara a los estudiantes que: | -Imagenes el juego de la loteria,
mejoren el Gracias a la escritura, se puede saber | por completando las
repertorio de muchas cosas que pasaron hace afos, | separado. palabras.
palabras también permite la comunicacién con | -Lapices
escritas. personas que estan a largas distancias,

0 saber acerca de un lugar etc.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SINTACTICO. AREA: ESCRITURA. SESION N° 7: REPERTORIO
LINGUISTICO ESCRITO.

OBJETIVO GENERAL.: Trabajar en el repertorio linguistico escrito de los estudiantes, a través del ejercicio del complemento de
palabras, para que aumenten o corrijan la cantidad de palabras escritas correctamente.

Actividad Técnicao | Objetivo Procedimiento Metodol6gico Recursos Tiemp | Indicadores
Dinamica | Especifico 0 de Logro
Continuacién | Loteria. Posteriormente se les pregunta los nifios y | -Granos de maiz o
de niflas, si conocen algunas maneras de | frijol.
comunicarse de forma escrita (Se esperan
Técnica de algunas  participaciones de  manera | Humanos:
Intervencion voluntaria.) -Facilitadores.

El facilitador da la siguiente consigna:

“Se formardan trios, a cada trio se les
proporciona una hoja con 6 imagenes (ver
anexo 22), la cuales tendran el nombre
incompleto y algunos granos de maiz o
frijol (el que se tenga a disposicion).

Luego sacaré una imagen de una bolsa, la
mostraré y diré su nombre en voz alta, por
tanto ustedes deberan asegurarse que esa
imagen se encuentre en su hoja, la
marcaran con un grano y ademas deberan
completar el nombre de la imagen.

(Se les da el tiempo prudencial para que
puedan realizarlo).

Asi continuaré sacando imagenes hasta que
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uno de los trios logre completar su hoja y
cuando lo haga deberdan decir LOTERIA”.

Posteriormente se le solicita al trio que
socialice con sus compafieros cuales
imagenes tenian en su hoja, cuales palabras
formaron y porque creen que esa es la
escritura correcta de los nombres de las
iméagenes.

Se repite la actividad, proporcionando una
hoja diferente y sin manchar a cada trio.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SINTACTICO. AREA: ESCRITURA. SESION N° 7: REPERTORIO LINGUISTICO ESCRITO.

OBJETIVO GENERAL: Trabajar en el repertorio linguistico escrito de los estudiantes, a través del ejercicio del complemento de
palabras, para que aumenten o corrijan la cantidad de palabras escritas correctamente.

Actividad

Técnica o
Dinamica

Objetivo
Especifico

Procedimiento Metodoldgico

Recursos

Tiemp
0

Indicadores de
Logro

Continuacié
n de

Técnica de
Intervencié
n

Loteria.

Al finalizar, el facilitador realizara una
breve reflexion, recordandoles a los
estudiantes que es importante conocer el
nombre de muchas palabras, ya que si
nuestro vocabulario es mas amplio tanto
en lectura como en escritura, podremos
comunicarnos de mejor manera y les
invita a que cada vez que vean una nueva
palabra, la escriban cuantas veces
consideren  necesarias  hasta  que
recuerden su escritura correcta. Ya sea en
la esquina de la hoja de sus cuaderno, en
una libreta especial, etc.

Evaluacion

Aplauso
calificador

Analizar la
efectividad
de la jornada.

Con esta dindmica, el facilitador realizara
algunas preguntas en relacion a la
presente sesidn. Por ejemplo: (A quiénes
les gusto la actividad?, ¢Quiénes
conocieron  palabras  nuevas?, (el
facilitador supo explicarse de manera
adecuada?

Los y las estudiantes deberan de
responder con aplauso a las interrogantes
para evaluar el grado o desagrado. Si se

Humanos:
-Un
facilitador.

10
minutos

-Todos los
estudiantes
manifiestan su
agrado o
desagrado con la
actividad a traveés
de aplausos.
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reciben muchos aplausos, significa una
respuesta positiva, de lo contrario
significa que la actividad no les parecio
agradable y por tanto hay una percepcion
negativa de la misma.

Cierre | --------- Motivar a los | Se felicitard a los y las estudiantes por su | Humanos: 5 -Todos los

y las asistencia y desempefio, también se les | -Un minutos | estudiantes

estudiantes invitard y realizando un pequefio sondeo | facilitador. : muestran

para que de quienes volveran en la proxima sesion entusiasmo para

asistan a la y ellos podran opinar al respecto. asistir a la

préxima Finalmente el facilitador cierra la sesion. proxima jornada,

sesion. dando su opinion
al respecto.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SINTACTICO.
AREA: ESCRITURA.

SESION N° 8: CONSTRUCCION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES: FUNCION DE LAS PALABRAS.
OBJETIVO GENERAL: Lograr que los estudiantes conozcan la funcién y el orden que las palabras desempefian en la oracion, a fin

de que sean capaces de la identificacion y clasificacion de elementos gramaticales.

Actividad | Técnicao Objetivo Procedimiento Metodol6gico Recursos | Tiempo Indicadores de
Dinamica Especifico Logro
Bienvenida | Lluviade | Iniciar la El facilitador dard palabras de | Humanos: 10 -Participan de 6 a
ideas. jornada, bienvenida a los participantes. -Un minutos. | 7 de losy las
felicitando por | Se les felicitara por su asistencia y | facilitador. estudiantes.
la asistencia. compromiso demostrado, ademas se les
preguntara de forma indirecta: ;Como
han estado? Y se espera la participacion
voluntaria de los presentes.

Dinamica | Yoysoy. | Crearun Los participantes se colocardn en | Humanos: 10 Todos losy las
de escenario que | circulo, el facilitador iniciara la | -Un minutos. | estudiantes
ambientaci facilite la dinamica con la frase “Yo soy” y dira | facilitador. proporcionan uno

on comprension su nombre “y soy” y mencionara un 0 dos adjetivos
del resto del adjetivo o cualidad que lo describe. positivos de si
contenidode la | Luego  procedera el  siguiente mismos.
jornada. participante, y asi consecutivamente,
hasta que cada uno de los vy las
estudiantes lo realice.
Técnicade | El museo | Explicar la Se realizara la distribucién del salon en | Materiales: 55 -Todos los
intervencio del aula. funcién de las | tres _estaciones principal_es:_ 1. | -Pliegos de | minutos. estu_di_antes
palabras en la | Sustantivos o nombres, 2. Adjetivos y | papel bond participan a lo
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construccion 3. Verbos. de colores. largo del

de oraciones En cada una de ellas habrd una corta | -Plumones. recorrido.

simples. psicoeducacion.  (Anexo 23). El | -Tirro.
facilitador hard4 una breve explicacion | -Hoja de
respecto a como se realizan las visitas | trabajo. -Los estudiantes
al museo, haciendo la presuncién que el | -Lépices. proporcionan
aula se convertira en un pequefio museo como minimo 3
diferente a los demas. Humanos: ejemplos de
Antes de iniciar el recorrido, él | Facilitadore nombres propios y
facilitador explicara a los estudiantes | s. 3 ejemplos de
que las palabras tienen una funcion al nombres
momento de construir... comunes.
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PROCESOS: SINTACTICO.
AREA: ESCRITURA.

SESION N° 8: CONSTRUCCION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES: FUNCION DE LAS PALABRAS.

OBJETIVO GENERAL.: Lograr que los estudiantes conozcan la funcién y el orden que las palabras desempefian en la oracion, a fin
de que sean capaces de la identificacion y clasificacion de elementos gramaticales.

Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

Actividad | Técnicao | Obijetivo Procedimiento Metodoldgico Recurso | Tiemp | Indicadores
Dinamica | Especifico S 0 de Logro
Continuacié | El museo ...Una oracion y cual es su importancia para -Los
n de del aula. comunicar un mensaje escrito, realizando una estudiantes
resefia de sesiones anteriores. escribende 5 a
Técnica de Consigna: “El grupo guiado por el facilitador, se 6 ejemplos en
Intervencié movilizara a la primera estacion, llamada: Los las estaciones
n sustantivos o nombres. Ahi se les explicara que son de adjetivos y

los nombres o sustantivos, ademas de brindarles
algunos ejemplos.”

Luego interactuando con los participantes se
solicitard que mencionen algunos ejemplos, que
posteriormente se escribiran en un papelégrafo, con
la colaboracion de todo el grupo, asegurandose que
el contenido sea asimilado de manera correcta.
“Posteriormente, se dirigiran a la segunda
estacion, llamada: Los adjetivos. Aqui se les
explicara cual es la funcién de los adjetivos, y se
mencionaran unos ejemplos.”

De nuevo los estudiantes, deberan proporcionar
ejemplos y escribirlos en un papeldgrafo.

“Luego se movilizaran hacia la tercera estacion
llamada: Los verbos. Donde al igual que en las

verbos,
respectivament
e.

-Los
estudiantes
clasifican
correctamente
las 12 palabras
que se les
proporcionan
segun su
funcion.
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anteriores estaciones, se explicara en qué consisten
y se proporcionara ejemplos.

Se incentivard a los estudiantes que no han
participado, para que escriban algunos ejemplos.
“Luego de ese recorrido se formaran parejas y se
les proporcionara una hoja de evaluacion (Ver
anexo 24) a cada una de las parejas. La cual
contendr4 un grupo de palabras desordenadas.
Deberan escribir las palabras en los espacios
segun su clasificacion. (Nombres, adjetivos,
verbos)...
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SINTACTICO.
AREA: ESCRITURA.

SESION N° 8: CONSTRUCCION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES: FUNCION DE LAS PALABRAS.

OBJETIVO GENERAL.: Lograr que los estudiantes conozcan la funcion y el orden que las palabras desempefian en la oracion, a fin
de que sean capaces de la identificacion y clasificacion de elementos gramaticales.

Actividad | Técnica | Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recurso | Tiemp | Indicadores
0 Especifico S 0 de Logro
Dinamic
a
Continuacié | EI museo Al finalizar, se procederd a la socializacién de
n de del aula. resultados, el facilitador pregunta de manera
indirecta “;Qué fue lo que mas se les dificultd del
Técnica de ejercicio?” luego resolvera junto al pleno, la
Intervencié clasificacion correcta en el pizarron o papeldgrafo:
n cada una de las parejas podra participar desde su

lugar, cuando se pregunte ¢Cuéles palabras van el
cuadro de sustantivos? ;Cuales en los sustantivos?
¢ Cudles en los verbos?

Para cerrar esta actividad, el facilitador reflexionara
respecto a la importancia de saber clasificar los
sustantivos, y diferenciar los nombres propios de
los comunes, también la importancia de identificar
los verbos y adjetivos, y la funcion que estos
desempefian al momento de construir oraciones.
(Que se estudiaran mas adelante).
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Evaluacion | Dime un | Valorar el Al azar, se seleccionard a un estudiante y se le | Humano 10 -Se  obtienen
namero. | desarrollo pedira que diga un namero, por ejemplo “4”. Se | s: minutos |[de 6 a 7
de la debera contar hacia su izquierda, derecha, al frente | -Un participaciones
jornada. 0 atrés, los estudiantes segin el nuimero que le | facilitado
dieron y realizara una pregunta a ese estudiante, | r.
respecto a la jornada: ;Qué aprendimos el dia de
hoy?, ¢Donde fuimos este dia?, del uno al diez
¢Qué nota le pondrian a la jornada de hoy?
Luego el estudiante que responda, dira otro nimero
y se repetira la dindmica las veces que se desee.
Cierre | ------—---- Incentivar a | Se felicitara a los participantes por su rendimiento. | Humano 5 -Los alumnos
- los Seguidamente se realizaré la despedida y se invitara | s: minutos | expresan su
estudiantes | a la proxima sesion. Luego el facilitador realizard | -Un deseo de
aque un pequeiio sondeo diciendo: “Hicieron un buen | facilitado regresar ala
asistan trabajo el dia de hoy, nos vemos en la proxima | r. sesion.
préximame | sesion. (De acuerdo?”. Y sefialard a los nifios que
nte deberan responder “de acuerdo”.

107




PROCESOS: SINTACTICO.

AREA: ESCRITURA.
SESION N° 9: CONSTRUCCION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES: ORDEN DE LAS PALABRAS

OBJETIVO GENERAL.: Fortalecer la capacidad sintactica de los estudiantes, a través de estrategias que permitan que estos sean
capaces de construir estructuras gramaticales simples e identifiquen sus principales elementos.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

Actividad Técnica o Objetivo Procedimiento Metodologico Recursos | Tiemp | Indicadores de
Dinadmica Especifico 0 Logro
Bienvenida | Lluvia de Dar inicio a | El facilitador saludara a los participantes y | Humanos: 10 -Los
ideas. lajordanay | felicitard por su asistencia. Seguidamente, | -Un minutos | participantes
retroaliment | se realizard una breve retroalimentacion de | facilitador. comparten 3
ar los la sesion anterior, y a través de una lluvia comentarios
contenidos | de ideas solicitard a los estudiantes que sobre la sesion
de la sesion | comenten que fue lo que aprendieron. anterior.
anterior. Luego, se felicitara a quienes participaron
y se mencionara el tema que se trabajaré en
la presente sesion.
Dindmica | La Contribuir a | Los estudiantes deben mantenerse sentados | Humanos: 10 -Todos los
de Contradiccion. | la en sus lugares. Luego el facilitador cantara | -Un minutos | estudiantes
ambientaci concentraci | una frase de la cancion, mientras aplaude: | facilitador. participan y
on on de los “Esta es la dinamica de la contradiccion” logran
participante | El resto de participantes deberan repetir la concentrarse
S. frase. En seguida el facilitador, ira para responder
agregando elementos a la cancion, en la correctamente.

cual solicitara a los participantes que digan
lo contrario de lo que él esta diciendo (Ver
anexo 25). Al finalizar, el facilitador hara
hincapié en la importancia de prestar
atencion a las indicaciones.
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Técnica de | Dilo sin Explicar a El facilitador dirigira un momento de | Materiale 55 -Todos los
Intervencio | hablar. los psicoeducacion, basada en: Qué son las | s: minutos | grupos logran
n estudiantes | oraciones y como estas nos aportan algin | -Hojas de . crearde5a6
el orden de | tipo de informacion. En esta ocasion se | trabajo. oraciones.
las palabras | aprenderd a construir oraciones simples. | -Lapices.
al momento | Explicando que: -Colores.
de escribir | El sujeto es de quien se habla en la | -
oraciones. | oracion, el verbo es la accion del sujeto y | Papelograf
el predicado es lo que se dice de él... 0.
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Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

SESION N° 9: CONSTRUCCION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES: ORDEN DE LAS

OBJETIVO GENERAL.: Fortalecer la capacidad sintactica de los estudiantes, a través de estrategias que permitan que estos sean
capaces de construir estructuras gramaticales simples e identifiquen sus principales elementos.

Actividad Técnica | Objetivo Procedimiento Metodologico Recursos | Tiemp | Indicadores de
0 Especifi 0 Logro
Dinamic co
a
Continuacién | Dilo sin Luego, el facilitador mostrara algunos ejemplos de | Humanos: -Todos los
de hablar. oraciones simples y explicard como estdn | - grupos logran
divididas las oraciones simples: sujeto-verbo- | Facilitadore diferenciar los 3
Técnica de predicado, sefialando cada parte de la oracion con | s. elementos en la

Intervencioén

colores diferentes. (Anexo 26).

Posteriormente, se dividirdn a los estudiantes en
tres sub grupos y se les proporcionaran hojas de
trabajo (Anexo 27) lapices y colores, asi también a
través de una pequefa rifa se seleccionara a un
representante por grupo.

Consigna:  “Los  estudiantes  seleccionados,
tendran la funcion de mimos, y luego se les dara
algunas acciones que ellos deberan imitar y los
demas en grupo y en voz baja (para no ser
escuchados por otros grupos) discutiran entre si y
adivinaran cual es la accién que el compafiero
realiza, luego deberan construir una oracién y
escribirla en la hoja de trabajo que se les entrego.

oracion (sujeto,
verboy
predicado).
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El sujeto podra ser el nombre o pronombre del
compariero por ejemplo: “El nifio barre el salon”.
Y asi deberan marcar cada parte de la oracion
con colores para diferenciarlas.”

Seguidamente se realizarda la socializacion de
resultados, cada grupo expondra cuales fueron las
oraciones que construyeron.

Y para finalizar el facilitador dara una reflexion
sobre el aprendizaje, mencionando que saber el
orden de las palabras, no solamente nos permite
construir oraciones simples de manera correcta,
sino también comunicar un mensaje y gque este sea
comprensible.
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PROCESOS: SINTACTICO.
AREA: ESCRITURA.
DE LAS PALABRAS

OBJETIVO GENERAL.: Fortalecer la capacidad sintactica de los estudiantes, a través de estrategias que permitan que estos sean
capaces de construir estructuras gramaticales simples e identifiquen sus principales elementos.

Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

SESION N° 9: CONSTRUCCION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES: ORDEN

Actividad Técnicao | Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos | Tiempo Indicadores de
Dinamica | Especifico Logro
Evaluacion | Brajula Recoger las | Se ubicard a los estudiantes en circulo y el | Humanos 10 -La mitad de los
ciega. opiniones facilitador se colorara al centro del circulo, con | -Un minutos. | estudiantes son
de los los ojos cerrados. Luego, debera dar vueltas, con | facilitador. sefialados para dar
estudiantes | el brazo extendido, simulando ser la aguja de una su opinion.
respectoa | brajula.
la jornada.
Después de una o dos vueltas, se detendra y
sefialard a un estudiante, al que le realizara una
pregunta: ;Qué te pareci6 la jornada?,
¢comprendiste lo qué el facilitador explic6? ¢Te
sentiste comodo con la actividad?, para ti, ¢la
jornada fue buena o mala?
Repetira la dinamica las veces necesarias.
Cierre | - Reconocer | En este espacio se felicitara a los estudiantes por | Humanos 5 -Los alumnos alzan
el progreso | sus aportes y avances mostrados. -Un minutos. | su mano para
de los Finalmente se daran palabras de despedida, y se | facilitador. confirmar
estudiantes. | pedira que alcen la mano los participantes que asistencia.

asistiran a la siguiente sesion.

112




PROCESOS: SINTACTICO.
AREA: ESCRITURA.
ORACIONES.

OBJETIVO GENERAL: Promover en los estudiantes la capacidad para hacer uso de los diferentes tipos de estructuras gramaticales
a través de la construccidn de oraciones interrogativas y exclamativas, para comuniquen diferentes expresiones al escribir.

Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

SESION N° 10: CONSTRUCCION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES: TIPOS DE

Actividad | Técnicao | Obijetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos | Tiemp | Indicadores
Dinamica | Especifico 0 de Logro
Bienvenida | (Quién Inaugurar la | El facilitador saludard a los estudiantes y les | Humanos: 10 -Todos los
dice yo? presente felicitard& por su asistencia. Seguidamente se | -Un minutos | estudiantes
sesion y realizard la retroalimentacion de contenidos de | Facilitador. participan
retroaliment | sesiones anteriores, el facilitador preguntara enla
ar “;Quién dice yo?” y los participantes responderan dinamica.
contenidos | en voz alta: “yooo!”. El nifo o la nifla que
anteriores. | muestre mas entusiasmo. Se seleccionara y se le
pedird que mencioné lo que recuerda de la sesion
anterior. Luego se repite el procedimiento, para
recordar tematicas pasadas, como la de los signos
de puntuacion.
Dinamica | Cabezay | Crearun Los y las estudiantes se sentaran en un | Humanos: 10 -Todos los
de cola. ambiente semicirculo. En un extremo estara la cabeza y en | -Un minutos | estudiantes
ambientaci ameno en el | otro la cola. facilitador. logran
on aula. El facilitador dirigira una pregunta al nifio de “la participar en
cabeza”, si responde bien se queda ahi, pero si no la dindmica.
sabe se le pregunta al segundo y si no, al que
sigue... cuando uno responde bien, se mueve al
puesto del primero y el resto se “desplaza hacia la
cola”. Se realizan preguntas sencillas, sobre
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conocimiento general por ejemplo: nombre
completo de la escuela, ¢cuantos meses tiene el
afio?, ¢Como se llama el pais donde vivimos?,
¢Quién es el presidente? Etc.

Técnica de
Intervencié
n

Duda o
sorpresa.

Contribuir a
que los
estudiantes
puedan
diferenciar
dos tipos de
oraciones.

Se realizard una breve psicoeducacion en relacién
a dos de los tipos de oraciones: Exclamacion e
Interrogacion

En un papeldgrafo se mostraran algunos ejemplos
de este tipo de oraciones explicando en qué
ocasiones se utilizan y la importancia de la
colocacion de los signos (¢? - j!) al inicio y al
final de las mismas. (\VVer anexo 28).

Luego, se mostraran oraciones que no denoten
expresion y se pedird a los estudiantes que
observen con atencién que es lo que hace falta en
las oraciones (los signos) e indiquen. ..

Materiales

Papeldgrafo

-Hojas de
Trabajo.
-Léapices.

50
minutos

-Todos los
estudiantes
participan
en la
construccion
de
oraciones.
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Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

SESION N° 10: CONSTRUCCION DE ESTRUCTURAS GRAMATICALES: TIPOS DE

OBJETIVO GENERAL: Promover en los estudiantes la capacidad para hacer uso de los diferentes tipos de estructuras gramaticales
a través de la construccidn de oraciones interrogativas y exclamativas, para comuniquen diferentes expresiones al escribir.

Actividad Técnica | Objetivo Procedimiento Metodol6gico Recursos | Tiempo | Indicadores
0 Especifico de Logro
Dinémic
a
Continuacién | Duda o ...El tipo de oracién es. (Si es exclamacion o | Humanos: -Los
de sorpresa. interrogacion). Se pedira a través de una lluvia de | - estudiantes
ideas que elaboren ejemplos de forma oral. Por | Facilitadore elaboran 3
Técnica de ejemplo: ¢ Cuantos afios tienes? ;Coémo se llama tu | s. oraciones
Intervencion mama? Etc. Una vez terminada la psicoeducacion, admirativas
se formardn parejas y éstas deberan escribir 3 y3
oraciones de cada tipo, en las hojas de trabajo que oraciones

se les entregara. (Anexo 29).

Posteriormente se procedera a la socializacion, en
donde cada pareja mostrara las oraciones escritas
y las leeran con la entonacion que corresponde.
Para finalizar se hard una reflexion mencionando:
Es importante saber formular preguntas de manera
adecuada, ya que si necesitamos ayuda o saber
algo sobre algun tema, situacion o lugar, serd mas
facil obtener respuestas correctas, ademas, saber
hacer uso de las oraciones interrogativas y
exclamativas, nos permite expresar algin tipo de
emocion al escribir.

interrogativa
S.
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Evaluacion | Dibujo. | Expresar la | Se proporcionara a los estudiantes una hoja de | Materiales: 15 -Todos los
evaluacion | papel bond, lapices y colores. El facilitador, dara | -Lépices. minutos. | participantes
de lasesion |la consigna: “Asi como las oraciones expresan | -Hojas de elaboran un
através del | preguntas o admiracion de forma escrita, | papel bond. dibujo que
dibujo. también podemos expresar a través de un dibujo | -Colores. expresa la

lo que nos parecio la sesion.” Humanos: valoracion
-Facilitador. de la sesion.
Cierre | -—--—-—---- Felicitar el | Se brindan palabras de felicitacion por el | Humanos: 5 -Todos los
- esfuerzoy desempefio, resaltando los aprendizajes obtenidos, | -Un minutos. | estudiantes
los avances | se les invitara a la siguiente sesion y se dara un | facilitador. Sse unen en
de los aplauso de cierre. un aplauso
estudiantes. grupal.
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Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

SESION N° 11: UTILIZACION DE LOS SIGNOS DE PUNTUACION.

OBJETIVO GENERAL.: Construir aprendizajes sobre los signos de puntuacion a través de la aplicacion practica de los mismos, a fin
de promover el uso adecuado de estos al momento de escribir.

Actividad Técnicao Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos | Tiemp | Indicadores de
Dinadmica Especifico 0 Logro
Bienvenida | Lluviade Dar inicio a | El facilitador saludara a los participantes, y | Humanos 10 -De4ab
ideas. lasesiony | les felicitara por su asistencia. : minutos | estudiantes
retroaliment | Luego realizara una breve | -Un participan de
ar los retroalimentacion de la sesion anterior (los | facilitador. manera
conocimient | tipos de oraciones) y a través de una lluvia voluntaria al
0S de ideas, solicitara a los estudiantes que momento de la
adquiridos. | comenten que fue lo que aprendieron. retroalimentacid
En seguida, se felicitara a quienes n.
participaron y se mencionara el tema que
se trabajaréa en la presente sesion.
Dinamica de | Montafia de Estimular En esta dinamica se elige a un participante | Humanos 10 -Todos los
ambientaci6 | regalos. la capacidad | para que pase al frente, y reciba regalos | - minutos | estudiantes
n creativa y la | imaginarios. (Puede ser el cumpleariero del | Facilitador pueden agregar
memoria de | mes por ejemplo). y “dar un
losy las Luego, el primer participante dird “yo te regalo” creativo

estudiantes.

regalo un... (Avién)” pudiendo ser
cualquier tipo de regalos, como animales,
automoviles etc. Los siguientes
participantes repetiran la dinamica y
aumentaran el regalo: “Yo te regalo un
avion y un camello”. Asi
consecutivamente.

y novedoso a su
compariero.

-Los ultimos
estudiantes son
capaces de
recordar la
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El juego continua hasta llegar al dltimo variedad de
participante que debera repetir todos los regalos.
regalos.
Técnicade | Vamos por Contribuir | Para la psicoeducacion, se retomard la | Materiale 55 -Todos los
Intervencién | puntos. al informacion respecto a los nombres y usos | s: minutos | estudiantes
aprendizaje | de los signos de  puntuacion, | -Hojas de participan
del uso comentandoles qué: en esta ocasion, se | trabajo. activamente en
adecuado de | desarrollardn ~ unos  ejercicios  que | -Lapices. el desarrollo de
los signos permitiran aprender a utilizarlos y los ejercicios en
de escribirlos de mejor manera. las 3 estaciones.
puntuacion.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SINTACTICO.
AREA: ESCRITURA. SESION N° 11: UTILIZACION DE LOS SIGNOS DE PUNTUACION.,

OBJETIVO GENERAL.: Construir aprendizajes sobre los signos de puntuacion a través de la aplicacion practica de los mismos, a fin
de promover el uso adecuado de estos al momento de escribir.

Actividad Técnicao Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos | Tiemp | Indicadore
Dinadmica Especifi 0 s de Logro
co
Continuacién | Vamos por Consigna: “Se formaran trios y se asignara el | Humanos:
de puntos. orden de participacion. Luego se distribuira el -
salon en 3 estaciones. Facilitadore
Técnica de Cada uno de los trios deberd atravesar las 3 S.
Intervencion estaciones, en las cuales encontraran pequefios

ejercicios relacionados a la utilizacién correcta
de los signos de puntuacién. Tendran un tiempo
maximo de 10 minutos por cada estacion, el
facilitador sonara un silbato para que cada trio
efectué el cambio.

En la primera estacion encontrarén una hoja de
trabajo, en la cual se presentan dos columnas y
ellos deberan unir los signos de puntuacion al
concepto que corresponde (anexo 30 A).

En la segunda, se les presenta un ejercicio de
colocacién de signos, donde se mostrara un
pequefio texto y ellos deberan colocar los signos
segun consideren que es correcto.(anexo 30 B)
En la tercera estacion deberan leer un texto al
que se le han omitido algunos de los signos de
puntuacion, los participantes tendran la tarea de
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observar cuales signos faltan y cuantas veces
fueron omitidos y anotarlo en una hoja con sus
nombres y entregar todos los productos al
facilitador.” (anexo 30 C)

Una vez todos los trios logren atravesar las 3
estaciones completas, se procederda a la
socializacion de resultados. El facilitador
mostrara la forma correcta de resolver los
ejercicios y se evaluara que trio logré el mayor
namero de aciertos, a quienes se les felicitara
con aplausos.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SINTACTICO.
AREA: ESCRITURA. SESION N° 11: UTILIZACION DE LOS SIGNOS DE PUNTUACION.

OBJETIVO GENERAL.: Construir aprendizajes sobre los signos de puntuacion a través de la aplicacion practica de los mismos, a fin
de promover el uso adecuado de estos al momento de escribir.

Actividad Técnicao Objetivo Procedimiento Metodologico Recursos | Tiemp | Indicadores
Dinadmica Especifico 0 de Logro
Continuacié | Vamos por Luego se pediréd a dos o tres participaciones de
n de puntos. los estudiantes para que comenten con sus
propias palabras, sobre el desarrollo de la
Técnica de actividad.
Intervencid Como cierre de la técnica se realizard una
n breve reflexion, recordando que la correcta
utilizacién de los signos de puntuacion nos
permite comunicar un mensaje de manera
clara, y que las demas personas puedan
comprender mas facilmente lo que queremos
decir.

Evaluacion | La fila. Obtener la | En este espacio se formaran dos grupos y se | Materiale 10 -Los nifios y
opinionde | les pedira que se coloquen en fila. El|s minutos | nifias aportan
los facilitador daré un globo a los estudiantes que | -Globos. de5a6
estudiantes | estén al inicio de las filas, y cuando este lo opiniones
respecto al | indique, deberan pasar el globo hacia el | Humanos respecto al
desarrollo compafiero que se encuentre detrds, sin|: desarrollo de
de la voltear, hasta que el globo pase por todo los | -Un la sesion.
sesion. participantes. Facilitado

r.
El facilitador hara sonar una cancién y cuando
esta deje de sonar, el nifio o nifios que tenga el
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globo en sus manos deberan responder una
pregunta, relacionada al desarrollo de la
sesion: ¢Qué te parecid la jornada?, ¢Te
sentiste comodo con la actividad?, para ti, ¢La
jornada fue buena o mala?

Cierre

Felicitar el
rendimiento
de todos
losy las
estudiantes.

Se felicitara a los estudiantes por el
desempefio, y se les invitara a la préxima
sesion, finalmente se pedira que alcen la mano
como afirmando su asistencia.

Humanos

-Un
facilitador

Minuto

-Todos los
estudiantes
alzan su
mano para
confirmar su
futura
asistencia.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SEMANTICOS. AREA: LECTURA. SESION N° 12: COMPRENSION

DE PALABRAS Y FRASES.

OBJETIVO GENERAL.: Fortalecer el proceso semantico de la lectura en relacion a la comprension de palabras y frases, a fin de que
los estudiantes de educacién primaria extraigan el significado de estos y confirmen que han integrado la informaciéon de forma

correcta.

Actividad | Técnicao | Obijetivo Procedimiento Metodolégico Recursos | Tiemp | Indicadores de Logro
Dinamica | Especifico 0
Bienvenida | Lluviade | Saludary | Se iniciara la sesién con el saludo Yy la | Humanos 10 - Los participantes
ideas. presentar | bienvenida, y a continuacion se hablard | : minutos | muestran interés y
brevement | acerca de lo que se desarrollara en la | -Un atencion al momento
eel sesion; también se pedira que mencionen | facilitador en que el facilitador se
contenido | las normas de convivencia establecidas por dirige a ellos, ademas
de la ellos mismos, ademas de retroalimentar de participar en la
sesion. sobre lo aprendido en la sesién anterior. mencién de normas de
convivencia.
Dindmica | La Crear un En esta actividad, uno de los facilitadores 10 -Los nifios y nifias se
de orquesta. | ambiente | divide el grupo en cinco equipos. Cada | Materiale | minutos | divierten mientras
Ambientaci agradable | equipo sera una parte de la orquesta y | s: emiten los sonidos de
on que tendré un sonido en particular. Asi también | -Cartel las vocales.
permita el | se entregard un pequefio cartel (ver anexo | para
mejor 31), el cual los identificara por equipo y | identificar -Los nifios y nifias
desarrollo | vocal. a los demuestran conocer
del tema. | El facilitador sera el director de la | grupos. las correspondencias
orquesta. Asi cuando él sefiale a uno de los fonograficas de las
equipos, estos haran el sonido de la vocal | Humanos vocales, emitiendo
que les corresponde, y lo haran hasta que el | : correctamente el
director los deje de sefialar. -Un sonido de estas.
El éxito de esta dindmica esta en la | facilitador
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creatividad del facilitador, pues este puede
sefialar varios equipos a la vez, o indicarles
que hagan los sonidos altos, bajos, largos,
cortos, varios, etc.

Técnica de
Intervencié
n

Mensaje
escondido.

Expresar
el
significad
o de las
palabras y
frases a
traveés del
dibujo.

Se hard una breve psicoeducacion en
relacion a la lectura y a su proceso
semantico, y a través de un ejemplo se
explicard como este nos ayuda a extraer el
significado de palabras y frases. (Ver
anexo 32)

Luego se formaran equipos de cuatro
participantes, mas un facilitador por
equipo, cada equipo debera sentarse en el
piso y formar asi un circulo separado del
resto, y a continuacion se mostrara el
material a utilizar:

Materiale
S:

-Lamina
de

tarjetas.
-Dos
dados.
-Caja que
contendra
lapices,
sacapunta
S y
colores.

55
minutos

-Los nifios y nifias
demuestran que
comprenden el
significado de las
palabras o frases,
elaborando
correctamente un
dibujo que represente
el mensaje de la
tarjeta.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SEMANTICOS. AREA: LECTURA. SESION N° 12: COMPRENSION

DE PALABRAS Y FRASES.

OBJETIVO GENERAL.: Fortalecer el proceso semantico de la lectura en relacion a la comprension de palabras y frases, a fin de que
los estudiantes de educacién primaria extraigan el significado de estos y confirmen que han integrado la informacion de forma

correcta.

Actividad Técnica o | Objetivo Procedimiento Metodold6gico Recursos | Tiemp | Indicadores de
Dinamica | Especifi 0 Logro
co
Continuacion | Mensaje 1. La lamina de “Mensaje escondido”, la cual | Humanos - Los
de escondido. contiene 12 tarjetas de colores y en su interior hay | : participantes
palabras y frases escondidas que transmiten un | -Un demuestran que
Técnica de mensaje, ademas al lado de esta, se encuentra un | facilitador comprenden el
Intervencién espacio en blanco para dibujar el significado o el | o significado de
mensaje que las palabras o frases indiquen | facilitador las palabras o
(Anexo 33). a por frases, usando o
2. También se usaran dos dados de diferentes | equipo. plasmando
colores, los cuales indicaran la tarjeta con la que correctamente

el participante jugara (ver anexo 34).
3. Ademas se colocaré al centro del circulo y para

las cantidades,
formas, lugar vy

todo el equipo una cajita que contendra lapices, colores en el
sacapunta y colores, estos Gltimos para que el dibujo segun
participante los use si los requiere. indica el

Una vez que los materiales han sido presentados
se dara la consigna del juego: “Cada nifio/nifia
participara por turnos, lanzard un dado e
identificara su tarjeta en la ldmina; luego leera el
mensaje escondido en voz alta, lo comprendera y

mensaje de la
tarjeta.
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en seguida en este espacio hara un dibujo que
represente el significado de las palabras o frases
escritas en la tarjeta. Ademas no deben de
preocuparse por la alta calidad del dibujo, aqui
no hay dibujos feos, pues lo mas relevante es que
el dibujo en si, represente claramente el mensaje
que esta escondido. Por tanto deben de realizar el
dibujo de forma clara, sencilla y con rapidez.”
*Sin embargo: Si hay una representacion grafica
que en realidad no se comprenda, se le pedira al
participante que lo describa...
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SEMANTICOS. AREA: LECTURA. SESION N° 12: COMPRENSION
DE PALABRAS Y FRASES.

OBJETIVO GENERAL.: Fortalecer el proceso semantico de la lectura en relacion a la comprension de palabras y frases, a fin de que
los estudiantes de educacién primaria extraigan el significado de estos y confirmen que han integrado la informaciéon de forma
correcta.

Actividad Técnica o | Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos | Tiemp | Indicadores de
Dinamica | Especifi 0 Logro
co
Continuacién | Mensaje ... “También es importante aclarar, que si al
de escondido. lanzar el dado, cae el color de alguna tarjeta
que ya fue seleccionada, se volvera a lanzar
Técnica de para no repetir la tarjeta y asi completar toda
Intervencion la lamina.”

Ademas el facilitador antes de iniciar el juego
hard menciéon de algunas normas dentro de
este: 1.Cada nifio y nifia debe respetar su turno,
no se anticipara al jugador en turno en ningun
momento.

2. Mientras el nifio lee, comprende o dibuja,
los demas deben evitar hacer ruido o susdrrale
ideas sobre qué dice o que hacer, etc. a menos
que éste presente dificultades en algn punto, y
requiera de ayuda (tanto participantes como
facilitador le apoyaran).

3. Ademas las sugerencias e ideas se daran con
mucho respeto y amabilidad, evitando burlas,
etc.
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Durante el juego, cuando el participante
concluya, el facilitador pedira que en grupo
lean la tarjeta color x, y luego pedird al
participante que socialice brevemente con sus
compafieros el porqué de su dibujo y que se le
dificulté o facilitdé. Asimismo los demés podran
dar su opinion respecto a que si el dibujo
representa 0 no el mensaje trasmitido por las
palabras o frases.

Sin embargo, si se identifica alguna confusion
respecto al mensaje o dibujo, tanto el
facilitador como los demas participantes
podréan dar su opinion y sugerir cambios, hasta
lograr representar correctamente el mensaje
escondido...
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SEMANTICOS. AREA: LECTURA. SESION N° 12: COMPRENSION

DE PALABRAS Y FRASES.

OBJETIVO GENERAL.: Fortalecer el proceso semantico de la lectura en relacion a la comprension de palabras y frases, a fin de que
los estudiantes de educacién primaria extraigan el significado de estos y confirmen que han integrado la informaciéon de forma

correcta.

Actividad Técnica Objetivo Procedimiento Metodologico Recursos | Tiemp Indicadores
0 Especifico 0 de Logro
Dinamic
a
Continuacién | Mensaje En este espacio de socializacion el facilitador
de escondid debe llevar un buen control del tiempo, de
0. manera que esto le permita regular la amplitud
Técnica de de aportes o profundizar més en ellos si es
Intervencién necesario, logrando asi completar el juego y las
participaciones de todos en el tiempo estimado.
Cuando la lamina esté completa el facilitador
cerrara el juego dando una breve reflexion: Leer
nos permite no solo recordar el sonido de las
letras para pronunciar la palabra o frase, sino que
el leer gracias a su proceso semantico nos
permitio extraer el significado de las palabras o
frases dentro del juego, y asi comprender y
representar correctamente su mensaje a traves
del dibujo.
Evaluacion | Ruleta Valorar el En este espacio, el facilitador solicitara a | Materiale 10 -Los
de la desarrollo de | participantes voluntarios a fin de que pasen y | s: minutos | participantes
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evaluaci | la sesion en giren la ruleta, para luego dar respuesta a la | -Una expresan su
on. base a la pregunta que esta le indique. (Ver ruleta y | ruleta. evaluacion en
opinion de preguntas en anexo 35). relacién a la
los El fin de esta dinamica es dar respuesta a todas | Humanos sesion, dando
participantes. | las preguntas. Sin embargo si se repite alguna | : respuestas a las
pregunta, los participantes pueden responderla, | -Un preguntas que
pues cada uno tiene una opinion diferente en | Facilitador la ruleta les
relacion a ella. Esto sin olvidar el control del indica.
tiempo estimado para la actividad.
Cierre | -=-----—--- Resaltar el Uno de los facilitadores expresara a los nifios y | Humanos 5 - Todos los
- buen niflas felicitaciones y elogios por su buen | : minutos | nifos y nifias
desempefio desempefio y aportes en las actividades etc. Se | - Un se unen con
de los nifios y | les invita a la proxima sesion, y se les pide que | facilitador. agrado al
nifias durante | se unan a un aplauso grupal, cerrando asi la aplauso grupal.
la sesion. sesion.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SEMANTICOS. AREA: LECTURA. SESION 13: COMPRENSION DE

ORACIONES Y TEXTOS.

OBJETIVO GENERAL.: Trabajar la conciencia semantica de los nifios y nifias, a fin de que puedan interpretar el significado de las

palabras y la relacion entre ellas.

Actividad | Técnicao Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos | Tiemp | Indicadores de
Dinamica Especifico 0 Logro
Bienvenida | Lluviade | Recordar los Se brindara un cordial saludo y bienvenida | Humanos 10 -Los nifios y
ideas. conocimientos |a los participantes. Luego se les | : minutos | niflas participan
adquiridos y las | retroalimentard en relacién a la sesion | -Un expresando
normas de pasada, y posteriormente se pedird la | facilitador. verbalmente ante
convivencia, las | participacion voluntaria de los presentes, sus comparieros,
cuales permiten | para recordar las normas de convivencia las normas de
un ambiente que ellos mismos han establecido y que convivencias
grato dentro de | ayudardn a desarrollar la sesiébn en un que han
la sesion. entorno agradable. establecido.
Dinamica | Adivinala | Formar un En este espacio se realizara la dindmica | Materiale 10 -El participante
de pelicula. ambiente “Adivina la pelicula”. Para ello uno de los | s: minutos | voluntario
Ambientaci armonioso y facilitadores pedird que todos los | -Paginas muestra
on comunicativo participantes se sienten en el piso y formen | de papel entusiasmo y
entre los un semi-circulo. En esta actividad solo | bond diversion
participantesa | habra un facilitador, los demas seran | tamafio mientras adivina
través del juego. | participantes al igual que los nifios y nifias. | carta con las pistas de sus
Luego el facilitador pedird que de manera | la imagen comparieros y
voluntaria y por turnos pase el participante | de una comparieras
y se cologue al frente, mientras el | pelicula respecto a la
facilitador esta a sus espaldas, mostrando | por pelicula.
una pagina que contiene la imagen de la | pagina.
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pelicula ha adivinar (ver anexo 36), por -Los nifios y
tanto el participante en ningin momento | Humanos nifias muestran
debe mirar hacia atras. : entusiasmo por
Para iniciar el juego, el facilitador daré la | -Un comunicar
sefial, y en seguida el participante | facilitador. pistas al
solicitara pistas sobre la pelicula, ante eso participante en
los demas diran pistas a fin de que el relacion a la
jugador acierte, pero si éste no lo hace en pelicula.

un periodo de 15 a 20 segundos, se le
mostrara la imagen de la pelicula que debia
adivinar. Y asi sucesivamente se repetira el
proceso con los demas participantes
voluntarios, cambiando siempre la imagen
de la pelicula para cada uno.
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PROCESOS: SEMANTICOS.
DE ORACIONES Y TEXTOS.

OBJETIVO GENERAL.: Trabajar la conciencia semantica de los nifios y nifias, a fin de que puedan interpretar el significado de las

palabras y la relacion entre ellas.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

AREA: LECTURA.

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

SESION 13: COMPRENSION

Actividad | Técnicao | Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos Tiemp | Indicadores
Dinamica | Especific 0 de Logro
0
Técnicade | 1. Perdido | Comprend | En este espacio se dard una pequefia | Materiales: 30 - Los nifios y
Intervencié |y erel psicoeducacion respecto al proceso semantico | - Una lamina | minutos | nifias
n Encontrad | significad | de la lectura en oraciones y textos, ademas se | con imagenes demuestran
0. o de las dara un ejemplo de cdmo responder a preguntas | a colores. que
oraciones. | literales e inferenciales a través de un texto | -Plumon rojo. comprenden el
corto (Ver anexo 37). Para trabajar este tema es | -Una cajita significado de
necesario aclarar que se realizaran dos | que las oraciones,
actividades, y para ello serd necesario formar | contendra marcando
equipos de cuatro integrantes, mas un | doce correctamente
facilitador por equipo. papelitos con alos
oraciones personajes y
ACTIVIDAD I: Perdido y Encontrado. escritas. objetos que
En esta actividad el facilitador colocara sobre la éstas les
mesa los materiales a utilizar: Una lamina con indican
imagenes a colores ver anexo 38), plumon rojo | Humanos: durante el
y una cajita que contendra doce papelitos con | -Un juego.
oraciones escritas, las cuales hacen referencia a | facilitador o
personajes y objetos perdidos dentro de la | facilitadora
imagen (ver oraciones en Anexo 39). por equipo.

Consigna: “En esta cajita hay doce papelitos
doblados, que contienen oraciones haciendo
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referencia a objetos perdidos en esta lamina.
Por lo que cada uno de ustedes por turnos
tomara uno al azar, e inmediatamente lo leera
en voz alta, para luego observar muy bien la
lamina, e identificar el objeto perdido al cual la
oracion hace referencia; una vez encontrado,
lo deberan encerrar en circulo con el plumon
rojo. Asi iran pasando uno a uno hasta
completar tres rondas.

Recordemos: si  observamos que algun
compariero o compafiera tiene dificultades para
leer, comprender el mensaje o identificar el
objeto, le podemos ayudar, de lo contrario solo
observaremos y respetaremos su turno.”
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SEMANTICOS. AREA: LECTURA. SESION 13: COMPRENSION DE
ORACIONES Y TEXTOS.

OBJETIVO GENERAL.: Trabajar la conciencia semantica de los nifios y nifias, a fin de que puedan interpretar el significado de las
palabras y la relacion entre ellas.

Actividad Técnicao | Obijetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos Tiemp | Indicadores
Dinamica | Especifico 0 de Logro

...Una vez terminada la actividad, el
facilitador pedira que socialicen sobre como
se sintieron al participar, y que fue lo mas
facil o dificil al momento de realizar la
actividad.

Luego, se recogeran los materiales de esa
actividad para dar paso a la segunda,
manteniendo los mismo equipos de trabajo.

Técnica de 2. Conoce | Interpretar Materiales: 25 -Los
Intervencién |aun el ACTIVIDAD II: Conoce a un personaje. -Hoja de minutos | participantes
personaje | significado | En esta actividad el facilitador repartird a | trabajo. . manifiestan

de textosa | cada nifio y nifia una hoja de trabajo (Ver | -Lapices. que

través de anexo 40). La cual contiene un pequefio texto, comprenden el

preguntas seguido de cuatro preguntas literales y una | Humanos: significado del

literales e pregunta inferencial. -Un texto “La vaca
inferenciale | Consigna: “Esta es una hoja de trabajo | facilitador o llorona”

S. llamada “Conoce a un personaje” la cual | facilitadora respondiendo
contiene un pequefio texto; cada uno debe | por equipo. correctamente
leerle de manera individual y en voz baja, a las preguntas
luego deben responder las preguntas que ahi literales e
se les presentan. Intenten no copiar al inferencial que
comparfero, pues cada uno tiene sus propias se presentan en
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repuestas, y la parte de trabajar en equipo la hoja de
sera hasta el final jNo ahora! Recuerden que trabajo.
quien termine de leer y responder, debe
voltear su hoja de trabajo y esperar a que los
demas terminen.”

Una vez que los participantes han concluido
la actividad, se socializara lo que trabajaron.
En primer lugar se preguntard a todos sobre el
titulo del texto, y luego se solicitard que de
manera voluntaria uno de los participantes
narre con sus propias palabras el contenido de
este. Seguidamente el facilitador colocara
sobre la mesa cuatro papelitos que contienen
un...
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SEMANTICOS. AREA: LECTURA. SESION 13: COMPRENSION DE ORACIONES Y TEXTOS.

OBJETIVO GENERAL.: Trabajar la conciencia seméntica de los nifios y nifias, a fin de que puedan interpretar el significado de las
palabras y la relacién entre ellas.

Continuacié | 2. ... namero del 1 al 4, cada participante tomara
n de Conoce el que desee, y luego leera la pregunta que el
aun namero le indique, ademas de la respuesta que

Técnica de | personaj dio a ella, esto se hara respetando el orden de
Intervencio | e las preguntas. Ya en la pregunta 5, todos
n deberan compartir su respuesta, y luego el

facilitador preguntara si estan o no de acuerdo
con las respuestas dadas y porqué. Se cierra la
socializacion preguntando si les gusté o no la
actividad. Finalmente se hara una reflexion
haciendo énfasis en la comprension lectora, la
cual permite extraer correctamente el
significado de oraciones o textos.

137



Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

Evaluacion | Capas de | Evaluar el La evaluacion se realizara a través de una | Materiales: 10 -Los
cebolla. | desarrollo de | serie de preguntas, las cuales estardn escritas | -Una bola minutos | participantes
la sesion, a en trozos de papel blanco, formando asi una | de papel comparten su
través de las | bola. (Ver elaboracion de cebolla y preguntas | blanco opinidn respecto
vivencias y en anexo 41). (Cebolla). a la sesion,
opiniones de -Bocina o dando respuestas
los Consigna: “Formaran un circulo y pasaran | grapadora a las preguntas
participantes | CON Sus manos esta cebolla mientras suena 1a | ¢on yna que la capa de la
respecto a masica, cuando la masica pare, el | s cebolla les
esta. participante que tenga la cebolla debera | yysical indica.
quitar una capa de ésta, leer la pregunta y
darle respuesta, pero si la capa no contiene | 4umanos:
pregunta, se continuard pasando la cebolla.” | Eacilitadore
S.
Cierre | -—--------- Elogiar el Un facilitador se dirigird a los nifios y nifias, | Humanos: 5 -Los nifios y
- esfuerzo de para elogiar el trabajo y esfuerzo dado durante | - Un minutos | nifias
los nifios y la sesion, ademas se les brindaran palabras | facilitador. manifiestan una
nifas, que les animen a continuar con ese buen actitud de
creando asi desempefio en las siguientes sesiones y satisfaccion al
satisfaccion | finalmente se les invita a un aplauso grupal. escuchar las
en ellos. palabras del
facilitador.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SEMANTICOS.

AREA: ESCRITURA.SESION 14: PLANIFICACION DEL MENSAJE: TEXTOS CORTOS Y CONCRETOS.

OBJETIVO GENERAL.: Trabajar el proceso semantico de la escritura, a fin de que los nifios y nifias aprendan a planificar el mensaje
en textos cortos y concretos, haciendo uso de términos que expresen el significado pretendido y que aporten las ideas que se quieren

transmitir.

Actividad | Técnicao Objetivo Procedimiento Metodolégico Recursos Tiemp | Indicadores de
Dinamica Especifico 0 Logro
Bienvenida | ------------- Establecer un Uno de los facilitadores daré apertura a | Humanos: 10 -Los
buen contacto la sesion con un caluroso saludo y | -Un minutos | participantes
con los bienvenida. Luego hard una breve | facilitador. muestran interés
participantes, a | mencion sobre las actividades a trabajar y una actitud
fin de en la presente sesion. También se positiva al
integrarlos en el | solicitard a un participante voluntario, escuchar al
desarrollode la | para dar lectura a las normas de facilitador
sesion. convivencias. Asi mismo se hablara durante la
sobre la  sesion  pasada  para apertura de la
retroalimentar el contenido. sesion.
Dinamica | Abrazos Crear un En esta dindmica el facilitador se | Materiales: 10 -Los
de Musicales. | ambiente grato | encargara de programar la musica y | -Bocina o minutos | participantes
Ambientaci entre todos los pausarla cuando desee, mientras los | grabadora muestran
on participantes niflos y nifias deben dar vueltas en | con una pista entusiasmo y
que les permita | diferentes direcciones, y por todo el | musical. diversion al dar
interactuar salon al ritmo de la musica, cuando el vueltas por todo
armoniosamente | facilitador pause la musica, todos se | Humanos: el salon y en
durante toda la | deben abrazar con un compariero. -Un diferentes
jornada. Luego empieza otra vez la musica y se | facilitador o direcciones al
repite el proceso; la idea es abrazar a | facilitadora ritmo de la
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un compafiero o compafiera diferente | que pause la musica.
cada vez que la musica se pause. La | masica.
dinamica finaliza cuando el facilitador
considera que todos han abrazado a la
mayoria de participantes.
Técnica de | La Carrera | Redactar textos | En primer lugar se dara una pequefia | Materiales: 55 -Los nifios y
Intervencié | de la cortos y psicoeducacion, sobre que es el proceso | -Un tablero minutos | nifias redactan
n Escritura. | concretos que semantico de la escritura, y que son los | por equipo de textos cortos
expresen el textos cortos y concretos, ademas se | “La carrera como notas y
significado dard una breve explicacion y |dela avisos, logrando
pretendido. ejemplificacion de como redactar | escritura”. transmitir un

textos cortos y concretos: oraciones,
notas y avisos cortos. (Ver anexo 42).

buen mensaje de
acuerdo a la
imagen.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS:
AREA: ESCRITURA.SESION 14: PLANIFICACION DEL MENSAJE: TEXTOS CORTOS Y CONCRETOS.

SEMANTICOS.

OBJETIVO GENERAL.: Trabajar el proceso semantico de la escritura, a fin de que los nifios y nifias aprendan a planificar el mensaje
en textos cortos y concretos, haciendo uso de términos que expresen el significado pretendido y que aporten las ideas que se quieren

transmitir.

Actividad

Técnica o
Dinamica

Objetiv
0
Especifi
co

Procedimiento Metodoldgico

Recursos

Tiemp
0

Indicadores de
Logro

Continuacié
n de

Técnica de
Intervencié
n

La Carrera
de la
Escritura.

En esta actividad se formaran equipos de cuatro
integrantes, mas un facilitador por equipo, estos
se sentaran en el piso y formaran un circulo
entre ellos. A continuacion el facilitador
mostrara y colocard al centro del circulo los
materiales a utilizar:

Un tablero de “La carrera de la escritura” (ver
tablero en anexo 49), un dado y una cajita (ver
anexo 43) que contendra imagenes en pequefios
trozos de papel (ver imagenes en anexo 44).

Consigna: “Este juego es llamado la carrera de
la escritura, pues consiste en ver quién de los
participantes llega primero a la meta,
recorriendo todas las casillas del tablero y
realizando las actividades que ahi se solicitan.
Para eso el primer paso es que cada uno de
ustedes tome un objeto cualquiera pero que sea
pequefio y distinto al de los demas, esto para

-Un dado
por equipo
con puntos
en vez de
numeros.

- Una cajita
por equipo.

-Imagenes
en pequefios
trozos de
papel, para
cada
equipo.

Humanos:

-Los participantes
redactan
oraciones con
significado de
acuerdo a la
imagen.
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identificarlos a ustedes dentro de la carrera. | -Un
Ahora pongan sus objetos en la salida y les | facilitador
asignare el turno en que lanzaran el dado, 1°, | por equipo.
2°,3°y4°.

Ahora observen que este dado contiene desde
uno a seis puntos, esto nos indicara la cantidad
de casillas que avanzaremos. Al llegar a la
casilla indicada debemos observar el nimero
que tiene ésta, e ir inmediatamente a los
cuadritos de actividades y movimientos, para
saber que nos corresponde realizar de acuerdo
al nimero de casilla en que nos encontremos...

142



Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SEMANTICOS.
AREA: ESCRITURA.SESION 14: PLANIFICACION DEL MENSAJE: TEXTOS CORTOS Y CONCRETOS.

OBJETIVO GENERAL.: Trabajar el proceso semantico de la escritura, a fin de que los nifios y nifias aprendan a planificar el mensaje
en textos cortos y concretos, haciendo uso de términos que expresen el significado pretendido y que aporten las ideas que se quieren
transmitir.

Actividad Técnicao | Objetivo Procedimiento Metodolégico Recursos | Tiemp | Indicadores de
Dinamica | Especifico 0 Logro
Continuacién | La Carrera ...Si el nimero que nos indica la casilla nos
de de la dice que escribamos una oracién, nota o aviso,
Escritura. iremos a la cajita y tomaremos un papel al
Técnica de azar, ahi encontraremos una imagen la cual
Intervencion nos servird para imaginar un poco sobre que

debemos redactar la oracién, nota o aviso.
Ademas al lado de ésta hay un espacio para
escribir la oracion, nota o aviso. Recordemos
que para trabajar bien estos ejercicios,
debemos usar lo aprendido en la
psicoeducacion dada al inicio.”

Los participantes avanzaran en el juego por
turnos, hasta conocer quien llega en primer
lugar a la meta, pero si éstos avanzan rapido y
aun se dispone de un buen tiempo se puede
continuar el juego hasta conocer el segundo,
tercer y cuarto lugar. De lo contrario se deja
hasta el primer lugar y se da paso a la
socializacion, en donde se solicitara a un
participante voluntario por equipo, para que
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compartan con todos sobre: ¢Qué les parecio el
juego, qué se les facilité o complico durante la
carrera 'y por qué?

Finalmente uno de los facilitadores dard una
breve reflexion: El campo seméntico de la
escritura en textos cortos y concretos como una
oracion, un aviso 0 una nota, nos permitid
transmitir mensajes o informacion al puablico
sobre: la busqueda o venta de algo, o informar
correctamente a alguien sobre donde iriamos o
que hariamos, etc.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SEMANTICOS.

AREA: ESCRITURA.
SESION 14: PLANIFICACION DEL MENSAJE: TEXTOS CORTOS Y CONCRETOS.

OBJETIVO GENERAL.: Trabajar el proceso semantico de la escritura, a fin de que los nifios y nifias aprendan a planificar el mensaje
en textos cortos y concretos, haciendo uso de términos que expresen el significado pretendido y que aporten las ideas que se quieren

transmitir.

Activid | Técnica o Objetivo Procedimiento Metodolégico Recursos | Tiemp | Indicadores de
ad Dinamica Especifico 0 Logro
Evalua | Papeles Valorar las Para esta actividad, antes de iniciar | Materiales: 10 -Los nifios y
cién | bajo la actividades toda la sesion, se deberd ubicar debajo | -Papeles minutos | nifias evallan
silla. desarrolladas de seis pupitres y al azar un papel que | bajo las las actividades
dentro de la contendré una pregunta (ver anexo 45), | sillas o de la sesion, al
sesion, a través luego ya en la evaluacion se les | pupitres. responder las
de laopinion de | solicitara a los participantes que preguntas que
los participantes. | busquen bajo sus pupitres unos papeles | Humanos: indican los
que estan pegados. -Un papeles bajo las
Los participantes que encuentren el | Facilitador. sillas.
papel deberan leer y contestar la
pregunta asignada, en el orden que
deseen.
Cierre | ------------- Resaltar la Como cierre de la sesién, se daran | Humanos: 5 -Los nifios y
- actitud positiva palabras de felicitacion a los nifios y | - Un minutos | nifias expresan
de los nifios y nilas por su actitud positiva y | facilitador. agrado en sus
nifias y su disposicion al trabajar en cada rostros al
disposicion al actividad de la sesion. Dicho eso se escuchar los
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trabajar. finaliza la sesion dando un fuerte elogios del
aplauso entre todos y para todos. facilitador.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SEMANTICOS.

AREA: ESCRITURA.SESION 15: PLANIFICACION DEL MENSAJE: TEXTO NARRATIVO BREVE.

OBJETIVO GENERAL: Fortalecer el proceso seméantico de la escritura en relacion a textos narrativos breves, a fin de que los
estudiantes aprendan a planificar el mensaje, o a reconstruir la estructura de ideas que expresen el significado que se quiere transmitir.

Actividad Técnica o Objetivo Procedimiento Metodolégico Recursos | Tiemp | Indicadores de
Dinamica | Especifico 0 Logro
Bienvenida | ------------- Motivar a los | Se les brindara un saludo de bienvenida a los | Humanos 10 -Los
nifios y nifias | nifios y nifias, y en seguida se les motivara a | : minutos | participantes
a participar | participar en las actividades que se|-Un manifiestan
activamente | desarrollaran durante la sesion, ademas se | facilitador. motivacion y
enel hard mencion de las normas de convivencia, entusiasmo al
desarrollo de | las cuales permiten que el ambiente de trabajo escuchar lo que
la sesion. sea ideal para cada uno. Posteriormente se se trabajara en la
realizara una retroalimentacion sobre la sesion.
sesion anterior.
Dinamicade | Colade Establecer un | Para esta dindmica el facilitador pedird que | Humanos 10 -El participante
Ambientacion | vaca. ambiente de | los participantes se acomoden en sus sillas o | : minutos | evita reirse,
sana pupitres formando entre todos un circulo, | -Un mientras
diversion luego el facilitador se quedard al centro de | facilitador. responde cola
entre este, y empezara a hacer preguntas a quien €l de vaca a las
participantes | desee, las preguntas seran cualesquiera, por preguntas que se
y ejemplo (Qué es lo que mas te gusta de la le dirigen.
facilitadores. | escuela?, ¢Cual es tu comida favorita?, ¢cual
tu pasatiempo favorito?, ;Como se llama fu -Los
mascota? Etc. La respuesta de los participantes se
participantes debe ser siempre: jCOLA DE divierten y
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VACA!, la idea es que todo el grupo pueda
reirse, menos el que estd respondiendo. Asi
continua la dindmica de acuerdo al tiempo.

sonrien mientras
los demas
responden: jcola
de vacal

Técnica de
Intervencioén

El libro de
cuentos
fantasticos

Redactar un
cuento que
permita a los
nifios y nifias
transmitir
ideas a través
de la
escritura

Como apertura de la actividad habra un
momento de psicoeducacién, en donde se
reforzard la importancia del proceso
semantico de la escritura en textos narrativos
breves. Ademas se explicara que es un
cuento, sus partes al redactarlo, y las
clasificaciones de cuentos, haciendo mayor
énfasis a la clasificacion del cuento fantastico
(Ver anexo 46)

Materiale
S:

- Hojas de
papel bond
para
redactar
cuentos.

55
minutos

- Los nifios y
nifas redactan
correctamente el
cuento
respetando cada
una de sus
partes.

148




Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SEMANTICOS.
AREA: ESCRITURA.SESION 15: PLANIFICACION DEL MENSAJE: TEXTO NARRATIVO BREVE.
Actividad Técnica | Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos | Tiemp | Indicadore
0 Especifico 0 s de Logro
Dinémic
a
Continuacion | El libro | ...creativa, | Los facilitadores pediradn que todos los nifios y nifias | - Lapices, 55 -Los
de de ademas de | se acomoden en el lugar que prefieran para trabajar, y | colores, minutos | participante
cuentos | mejorar su | en seguida se les entregara una hoja de trabajo (ver | borradores s redactan
Técnicade | fantastic | conciencia | anexo 47). Ademas de lapices, colores, borradores, |y un cuento
Intervencién | os. morfo- sacapuntas. Luego se daré la consigna: sacapuntas basado en
sintadcticay | “En la parte interior de la hoja que se les ha ideas
semantica. | entregado, hay un espacio con unas lineas, las cuales | - fantasticas.
les servirdn para escribir un cuento fantastico, | Perforador
deben completar cada linea pues estas hacen |, pega, -Los nifios y
referencia a las partes del cuento que aprendimos: | lana, nifias crean
titulo, inicio, nudo o desarrollo y final o desenlace. | aguja, en conjunto
Al final también se encuentra una linea que dice | cartoncillo un libro de
hecho por: en esa parte escribirAn su nombre | u otro cuentos
haciendo referencia al autor del cuento. Para | material fantasticos
escribir este cuento, usen mucho su imaginacion y | para basados en
mezclen elementos reales e irreales, basense en un | empastar y su propia
personaje nuevo o extrafio. Una vez que hayan | formar el imaginacion
escrito el cuento, deben realizar un dibujo en cada | libro.
uno de los circulos que se encuentran en la hoja y
luego deben colorearlos. Humanos
Recuerden el que vaya terminando debera entregar | :
inmediatamente su cuento a los facilitadores x x, pues | -Un
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ellos se encargaran de revisar la escritura y corregir | facilitador
junto a ustedes algin error cometido, luego de eso | por
pasara a manos del facilitador x, quien se encargara | equipo.
de armar y decorar el libro de cuentos fantasticos.”
*Para formar y decorar el libro, el facilitador debe
usar mucha creatividad, ademés de contar con
material didactico. Ademas al final este libro podra
entregarse a la biblioteca del centro escolar si asi lo
desean...
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROCESOS: SEMANTICOS.

AREA: ESCRITURA. SESION 15: PLANIFICACION DEL MENSAJE: TEXTO NARRATIVO BREVE.

OBJETIVO GENERAL.: Fortalecer el proceso semantico de la escritura en relacion a textos narrativos breves, a fin de que los
estudiantes aprendan a planificar el mensaje, o a reconstruir la estructura de ideas que expresen el significado que se quiere transmitir.

Actividad

Técnica
0
Dinamic
a

Objetivo
Especifico

Procedimiento Metodoldgico

Recursos

Tiemp
0

Indicadores
de Logro

Continuacién
de

Técnica de
Intervencioén

El libro
de
cuentos
fantastic
0S.

...Una vez terminado el libro, se hara la
socializacion, para ello participantes voluntarios
pasaran al frente a leer su cuento, ademas
compartiran ;Como se sintieron al momento de
escribir el cuento y de elaborar el dibujo? y ¢Qué
fue lo mas facil o mas dificil de la actividad? Para
cerrar la actividad se dard una breve reflexion:
Hemos aprendido que escribir no solo es dominar
la caligrafia y ortografia, sino que escribir es saber
estructurar mentalmente el mensaje que se quiere
transmitir o argumentar, para luego plasmarlo
correctamente a través de los signos graficos o
letras como le llamamos. Este dia todos ustedes
usaron mucho su imaginacion y la planificacion
del mensaje, para lograr escribir un cuento, y
finalmente este libro de cuentos fantasticos.

Evaluacién

El Dado.

Definir la

efectividad
de la sesion,
a traveés de

En este espacio, se solicitard a seis participantes
voluntarios, los cuales pasaran uno a uno a tirar el
dado (ver anexo 48); en cada lado de este habra
una pregunta, a la que el participante debera dar

Materiale
S:
-Un dado.

10
minutos

Los
participantes
expresan su
evaluacion
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la respuesta. Las preguntas son las siguientes: ¢Qué respecto a la
evaluacion | te parecié la sesion?, (Qué fue lo que mas te | Humanos sesion,
personal de | gusto?, ¢(Que no te gusto de la sesion?, ;Qué de | : logrando
losnifiosy | nuevo aprendiste este dia? ¢Crees que las | -Un responder las
nifos. actividades que realizamos te serviran en algun | Facilitador preguntas que
momento? ¢Qué te gustaria agregar a la sesion? : indica el dado.
Cierre | -—--—-—---- Expresar los | Para finalizar, se felicitara a los nifios y nifias por | Humanos 5 -Todos
- aspectos todos los aspectos positivos manifestados durante | : minutos | muestran
positivos de | la sesion, ademas se les hara una atenta invitacion | - Un : motivacion al
los para el cierre del programa. facilitador. escuchar los
participante | Se cierra la sesion con un caluroso aplauso para aspectos
S. todos. positivos que
han realizado.

152



Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

SESION N° 16: CIERRE DEL PROGRAMA
OBJETIVO GENERAL.: Realizar la clausura del programa psicopedagdgico, promoviendo la convivencia entre los participantes.

Actividad | Técnicao Objetivo Procedimiento Metodologico Recursos | Tiemp | Indicadores
Dinamica | Especifico 0 de Logro
Bienvenida | Viaje a Dar la El facilitador saludara y dara la bienvenida a los | Humanos 10 - La mayoria
través del | bienvenidaa | participantes, comentandoles que se encuentran | : minutos | de nifos y
tiempo. los en la sesion final, y ese es un gran logro por el | -Un nifas
estudiantes que se les felicita mucho. facilitador participan en la
ensu ultima | En esta sesion, se les informara que en los dias dindmica,
sesion del posteriores se les citara individualmente para recordando
programa, y | realizar la aplicacion de wuna prueba de vivencias
compartir lectoescritura similar a la que se les aplico antes personales o
momentos de iniciar el programa, esto con el objetivo de grupales.
vividos alo | verificar los avances obtenidos por cada uno de
largo de este. | ellos. -Todos los
estudiantes
Se hard mencién de algunos de los momentos gritan
vividos desde la primera sesion hasta la “bienvenido”
presente, pidiendo la participacién de los nifios tres veces
y nifias para juntos recordar mas momentos y cuando se
asi realizar un pequefio viaje a través del indica.
tiempo.
Para cerrar la bienvenida, se animara el
momento pidiendo que todos juntos a la cuenta
de tres digan: jjBienvenidos!!
Repitiendo de tres a cuatro veces la palabra.
Dinamica | Numeros | Crear un Los participantes formaran un circulo, y se les | Humanos 10 -Todos los
de coordinad | ambiente pedira que cada uno coloque el brazo izquierdo | : minutos | estudiantes

153




Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

ambientaci
on

0s.

agradable
para los
estudiantes.

en el hombro de su comparero/a de al lado
izquierdo y el brazo derecho en el hombro de su
compariero de al lado derecho.

Luego se les solicitara que separen un poco las
piernas y coloquen la pierna izquierda delante
de la pierna derecha del comparfiero de al lado.

El facilitador dira en voz alta “uno” y todos se
inclinaran un poco al lado izquierdo sin
soltarse, luego dirda el nimero “dos” y se
moveran hacia la derecha, cuando dice “tres,
inclinan la cabeza hacia el centro del circulo y
cuando dice “cuatro” se inclinan hacia atras.

Luego se le permitira a uno de los presentes que
dirija la actividad, se repite las veces que se
considere necesario.

-Un
facilitador.

participan en la
actividad y se
orientan con
facilidad en el
desarrollo de
esta.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

SESION N° 16: CIERRE DEL PROGRAMA
OBJETIVO GENERAL.: Realizar la clausura del programa psicopedagdgico, promoviendo la convivencia entre los participantes.

Actividad | Técnicao Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos | Tiemp | Indicadores de
Dinamica Especifico 0 Logro
Técnica | Collage. Representar Para esta actividad se necesitard contar con | Materiale 45 -Todos los
central de una manera | diferentes materiales como revistas, | S minutos | estudiantes
artistica la periddicos, papel de colores etc. -Léapices. participan
apreciacion de | Se formaran trios, y a cada trio se le | -Paginas. activamente en el
los estudiantes | proporcionara cartulina, la consigna sera: - desarrollo de la
respecto a su “Deberan representar su experiencia a lo | Cartulinas. actividad.
experienciaen | largo del programa a través de una | -
el desarrollo recopilacion de dibujos o recortes, los | Plumones. -Se obtienen de 3
del programa. | cuales colocaran en toda la cartulina que | -Revistas. a 4 comentarios
se les ha proporcionado, impregnando en | -Tijeras. respecto al
ello toda su creatividad y formando asi un | -Tirro. programa de
collage. Recuerden que todos los equipos manera
podran hacer uso de todo el material con voluntaria.

el que se cuentan aqui.”

Posteriormente  los  participantes  se
sentaran en el piso formando asi un semi-
circulo, y el facilitador solicitard a cada
uno de ellos que muestren sus trabajos, y
luego pasen a pegar el collage en la
pizarra.

Y de manera voluntaria comenten como
les pareci6 el desarrollo de todo el
programa, que tema Yy/o actividades
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representaron en su collage y cual o cuales
les gusto mé&s, como se sintieron con su
facilitador y qué le dirian al facilitador o a
sus comparfieros. Brindando un aplauso a
cada participacion.

El facilitador o facilitadores darén palabras
de felicitacion a los nifios y nifias por el
desempefio que tuvieron a los largo del
programa, por los avances y logros
obtenidos, asi también por el compromiso
demostrado en la asistencia constantes. etc.
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

SESION N° 16: CIERRE DEL PROGRAMA
OBJETIVO GENERAL.: Realizar la clausura del programa psicopedagdgico, promoviendo la convivencia entre los participantes.

Actividad | Técnicao Objetivo Procedimiento Metodoldgico Recursos | Tiemp Indicadores de
Dinamica Especifico 0 Logro
Cierre Entrega de | Reconocer la | Se procedera a la entrega de diplomas | Materiales: 15 -Todos los
diplomas. | asistenciayel | acada nifioy nifia por haber sido parte | -Diplomas. | minutos | participantes reciben
esfuerzo de los | del programa y haber llegado a su diploma de
estudiantes en | final (ver disefio de diploma en anexo | Humanos: finalizacion.
el programa, a | 50). -
través de la Se hara més ameno el momento, | Facilitadore -Todos los nifios y
entregadeun | agregando musica de fondo vy |s. nifias dan a un fuerte
diploma de motivando a dar aplausos al momento aplauso a sus
participacion. | que él o la compafiera reciben su comparieros mientras
diploma. Una vez que todos tienen su estos reciben su
diploma se les invitard a dar un fuerte diploma.
aplauso para todos.
Finalmente se les llamara a todos para - Todos los
la toma de la fotografia grupal (los estudiantes y
participantes con su diploma y el o los facilitadores hacen la
facilitadores del programa.) foto grupal.
Refrigerio | El Compartir y Se realizara la entrega de un pequefio | Materiales 10 -Todos los presentes
compartir. | disfrutar de un | refrigerio, de manera ordenada con la | -Refrigerio. | minutos | comparten el
momento colaboracion de los participantes. momento del
ameno entre Esto para generar un momento grato refrigerio.

estudiantes y
facilitadores.

entre comparneros y facilitador/es.
*El tipo de refrigerio queda a eleccion
de cada facilitador o facilitadores).
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Anexo 1. PROLEC-R - BATERIA DE EVALUACION DE PROCESOS LECTORES,
REVISADA

Cadigo: APE-23

Abreviado: PROLEC-R

Ao de publicacion: 2007, 2014

Procedencia: TEA Ediciones

Tipo de aplicacion: Individual

Rango de aplicacion: De los 6 a los 12 afios de edad (1° a 6° de educacion primaria)
Duracion: Variable, entre 20 minutos y 40 minutos.

Adaptaciones o0 Baremos: Puntos de corte (normas espafiolas) para diagnosticar la
presencia de dificultad leve (D) o severa (DD) en los procesos representados por los indices
principales y los de precision secundarios, para determinar la velocidad lectora (de muy
lenta a rapida) en los indices de velocidad secundarios y el nivel lector (bajo, medio o alto)
en los sujetos con una habilidad de lectura normal.

Descripcion:

La bateria estd compuesta por nueve tareas que exploran los principales procesos lectores,
desde los mas basicos a los mas complejos:

1. Procesos iniciales de identificacion de letras: nombre o sonido de las
letras e igual o diferente.

2. Procesos léxico: lectura de palabras y lectura de pseudopalabras.

3. Procesos sintacticos: estructuras gramaticales y signos de puntuacion.

4. Procesos semanticos: comprension de oraciones, comprensién de textos y
comprension oral.

En todas las pruebas se recogen el numero de aciertos y el tiempo invertido

para completar la tarea.

Autor:

Fernando Cuetos, Blanca Rodriguez, Elvira Ruano y David Arribas.
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Anexo 2. PROESC - BATERIA DE EVALUACION DE PROCESOS DE
ESCRITURA

Cddigo: APE-24

Abreviado: PROESC

Afo de publicacion: 2004

Procedencia: TEA Ediciones

Significacion: Evalla los principales procesos implicados en la escritura y la deteccion de

errores.

Tipo de aplicacion: Individual o colectiva

Rango de aplicacion: De 1° de educacion primaria a 4° de educacion secundaria
Duracion: Entre 20 y 40 minutos

Adaptaciones o Baremos: Puntos de corte (hormas espafiolas) por curso en cada prueba y

en el conjunto de la bateria.

Descripcion:

La bateria consta de seis pruebas destinadas a
evaluar ocho aspectos diferentes de la escritura: dictado de silabas, dictado
de palabras, dictado de pseudopalabras, dictado de frases, escritura de un
cuento y escritura de una redaccion.

Autor:

Fernando Cuetos Vega, José Luis Ramos Sanchez y Elvira Ruano Hernandez
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Anexo 3: Dinamica de presentacion “La letra inicial”

Sentados todos, formando un circulo en el piso, las facilitadoras daran la siguiente
consigna: “cada uno de nosotros se va a presentar, en primer lugar diremos nuestro nombre
y en segundo lugar, algo que nos guste (comida, juego, programa de tv, etc.) y cuyo
nombre coincide con la inicial de nuestro nombre; por ejemplo: mi nombre es Pablo y me
gustan los Pokémon, yo iniciare presentandome y luego continuara la persona que esté a mi

derecha, asi sucesivamente hasta que todos/as nos presentemos”.
Anexo 4: Cuento “La zorray el caballo”

Habia una vez un campesino que tenia un fiel caballo, ya viejo, que no podia prestarle
ningun servicio. Su amo se decidi6 a no darle méas de comer y le dijo: - Ya no me sirves de
nada; mas para que veas que te tengo carifio, te guardaré si me demuestras que tienes aun la

fuerza suficiente para traerme un ledn. Y ahora, fuera de la cuadra. Y lo echd de su casa.

El animal se encamind tristemente al bosque, en busca de un cobijo. Se encontré alli con la
zorra, la cual le preguntd: - ;Qué haces por aqui, tan cabizbajo y solitario? - jAy! -
respondio el caballo -. La avaricia y la lealtad raramente moran en una misma casa. Mi amo
ya no se acuerda de los servicios que le he venido prestando durante tantos afios, y porque
ya no puedo arar como antes, se niega a darme pienso y me ha echado a la calle. - ;Asi, a
secas? ¢No puedes hacer nada para evitarlo? - pregunto la zorra. - EI remedio es dificil. Me
dijo que si era lo bastante fuerte para llevarle un ledn, me guardaria. Pero sabe muy bien
que no puedo hacerlo. - Yo te ayudaré. Tumbate bien y no te muevas, como si estuvieses

muerto.

Hizo el caballo lo que le indicara la zorra, y ésta fue al encuentro del le6n, cuya guarida se
hallaba a escasa distancia, y le dijo: - Ahi fuera hay un caballo muerto; si sales, podras
darte un buen banquete. Salio el ledn con ella y, cuando ya estuvieron junto al caballo, dijo
la zorra: - Aqui no podras zampartelo cbmodamente. ;Sabes qué? Te ataré a su cola. Asi te
sera facil arrastrarlo hasta tu guarida, y alli te lo comes tranquilamente. Gustdle el consejo
al ledn, y coloctse de manera que la zorra, con la cola del caballo, ato fuertemente las patas
del ledn, y le dio tantas vueltas y nudos que no habia modo de soltarse. Cuando hubo
terminado, golped el anca del caballo, y dijo: - jVamos, jamelgo, andando! Se incorpord el

animal de un salto y salio al trote, arrastrando al ledn. Se puso éste a rugir con tanta fiereza
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que todas las aves del bosque echaron a volar asustadas; pero el caballo lo dejo rugir y, a
campo traviesa, lo llevo arrastrando hasta la puerta de su amo. Al verlo éste, cambio6 de
proposito y dijo al animal: - Te quedaras a mi lado, y lo pasaras bien - y, en adelante, no le

falté nada al caballo, hasta que muri6. FIN.
Anexo 5: fabula “La busqueda del tesoro”

Una mafiana de primavera, la maestra Lechuza anuncié una grata sorpresa a sus alumnos.
En vez de estudiar lengua, harian “la bisqueda del tesoro de las palabras”. Todos saldrian
al bosque e intentarian conseguir cinco tarjetas escondidas ayudandose de las pistas que la

maestra les iria dando.

Se hicieron dos equipos: el blanco capitaneado por la ardilla Cascabel y el negro dirigido
por el raton Boliche.

En el equipo blanco iba el burrito Galileo. La pista para encontrar la primera tarjeta fue:

“Esta en la parte baja... del chamizo de paja”.
El raton Boliche reunio a su grupo y le pregunto:
- ¢ Qué es un chamizo?

Nadie lo sabia, por lo que salieron atolondrados a buscar algiin monton de paja. Mientras,

en el equipo blanco, Cascabel hizo la misma pregunta:

- ¢ Qué es un chamizo?, Galileo contest6 que era una especie de cabafia o de choza.

-, Como lo sabes? - preguntaron sus amigos asombrados.

- jAh! lo lei en Aventuras del bosque. Es ahi donde el protagonista se refugia de la lluvia.

Todos se acordaron de la casita que habia cerca de los eucaliptos y salieron corriendo hacia

ella. Al poco tiempo, ya tenian la tarjeta en su poder y esperaban la siguiente pista.

Los comparieros de Boliche tuvieron que copiar el camino al otro grupo, pero ya iban

retrasados.
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El siguiente papel estaba en una piedra grande en el recodo del rio. Galileo dijo que conocia
la palabra "recodo": era la curva que hacia el rio, venia en su libro Naturaleza salvaje. Asi,

volvieron a aventajar al equipo negro.

Boliche y su grupo tampoco pudieron encontrar la tarjeta escondida en el "arcén", porque
desconocian que era un badl, ni la del hueco de la "secuoya™ porque ni siquiera sabian que

se trataba de un arbol.

Para terminar el juego, faltaba la ultima pista: “En el manantial sonoro encontrareis el

tesoro”. Al oirla, Cascabel se puso muy contenta.

- jLa sé, la sé! jEl "manantial” es la fuente que nace de la roca! - exclamo - jSalia en un

cuento que mi madre me leia antes de dormir! El equipo blanco gané el concurso.
Moraleja: El que lee va por delante, del que es un ignorante.

Anexo 6: Imagenes del “Tren de palabras”

Hierva Ciervo Siervo Hamburguesa | Hueso
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Zapato Zopilote Botas Barfiera Vela

Vaquero Girasol Gigante Jinete Jilguero

Anexo 7: Importancia de la estimulacion del repertorio lingtistico oral

El lenguaje permite la comunicacion entre las personas, de forma que se convierte en
instrumento til de socializacion, a la vez que sirve para satisfacer las necesidades basicas,
para expresar sentimientos y para regular el comportamiento de los demas. La facilidad en
la expresion oral nos permite aprender los aspectos relacionados a la narracion, las
peticiones de turno, la formulacion de preguntas, la intervencion en los debates, y la

expresion de cuestiones personales.

El repertorio linguistico también es una herramienta para el desarrollo de la imaginacion, la
creatividad y el aprendizaje de nuevos conceptos. Con la ayuda del lenguaje, nos

relacionamos con el entorno, lo comprendemos y aprendemos de él ya que observamos la
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realidad, discriminamos sus cualidades, establecemos categorias. Tomando en cuenta lo
anterior, podemos afirmar que el ambiente nos permite acceder al lenguaje, siendo este
eminentemente social por lo que mientras mas exploremos las caracteristicas de lo que nos

rodea podremos aumentar la cantidad de informacién y conceptos que conocemos.

Anexo 8: Letras y categorias de la técnica “explosion de palabras”

\Y TRANSPORTES
J ALIMENTOS
G ANIMALES

Anexo 9: Dinamica “Sigue la historia”

Un miembro del grupo comenzard imaginando y narrando una historia (sobre el tema de
desee), demas, de forma consecutiva, la persona que esté al lado derecho debera continuar
narrando la historia, esto agregando todos los elementos y personajes que crea

convenientes, la intervencion de cada participante sera de 1 minuto aproximadamente.

Anexo 10: Psicoeducacion sobre “funcion y orden de palabras”

Dentro del estudio de orden y funcion de palabras, nos referimos principalmente al orden

de los constituyentes o elementos de una

oracién, es decir, el orden relativo del

El SUSTANTIVO sine para wontbran:
sujeto o sustantivo, el verbo y los

complementos o adjetivos. ﬁ i é

Sustantivo: es una categoria gramatical NIiNA ABUELA CAPERUCITA

que sirve para nombrar a todo tipo de -
sujeto; como como personas, seres Vivos, ﬁ &g

€osas 0 conceptos abstractos.

PERRO LOBO JIRAFA
TOMATE CAMA LAPIZ
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El verbo: Es la categoria que se ocupa de sefialar las acciones que realizan los sujetos de la
oracion.

Los adjetivos son palabras que acompafian al sustantivo y expresan cualidades del mismo,
estas pueden ser en cantidad o cualidad.

Ejemplo: en esta imagen observamos a un maestro, por su vestimenta debe ser maestro de
fisica, observamos que la accion realizada, es la explicacion “paso a paso” de las reglas de

un juego 0 deporte.
Entonces:
El sujeto= El maestro ~ Verbo= Explica Adjetivo= paso a

paso

Una oracién basandonos en estos elementos seria: EI maestro explica
paso a paso las reglas del futbol.

Anexo 11: Imégenes para analisis de funcion de palabras

Imégenes del grupo1l .

(*)

SCHOOL
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Imagenes del grupo 2

b d

A
. .,..'.:‘. /K /,"-

Anexo 12: oraciones (técnica de funcion y orden de palabas)
Oraciones del grupo 1

El perro esta comiendo mucho

Mama me compro un vestido azul

Maria juega con tres de sus amigas

Carlos jugo con el balén blanco

Oraciones del grupo 2

El pez de color rojo nada en el océano

El bebé se muestra muy carifioso

Ana lee un libro grande

Diego esta feliz con su regalo de cumpleafios

Juan esté cansado hacer deporte

Anexo 13: palabras a utilizar en la dinamica “Formacion de palabras”

XIIl. Casa  Arbol Loro Mesa Fuego
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Anexo 14: Psicoeducacion sobre oraciones simples y compuestas

La oracion es el conjunto de palabras que expresan un mensaje coherente o comprensible.

Existen varios tipos de oraciones, dependiendo de la extension o del tipo de mensaje que

comuniquen.

En esta ocasion hablaremos de los tipos de oraciones segun la cantidad de predicados o

extension de adjetivos y verbos que acomparian al sujeto.

Oraciones simples: Tienen un solo predicado, un solo verbo.

Ejemplo: segundo grado gano el juego de basquetbol

Oraciones compuestas: Tienen méas de un predicado, pueden haber dos verbos y se

refieren a dos situaciones relacionadas entre si.

Ejemplo: segundo grado gano el juego de basquetbol, su equipo jugo mucho mejor.

Anexo 15: oraciones simples y compuestas del ejercicio 1

Oraciones del grupo 1

1.

2
3
4.
5
6

Roxana vende alimentos

Nina canta bonito

Pedro juega pelota

Joseé viaja en el tiempo.

El perro brinca alto.

Ana prepara la comida y Pedro

prepara la mesa.

Oraciones del grupo 2

1.
2.
3.

Carlos camina rapido.
Julian estudia para técnico.

La musica es bella.

10.

Andrea comié mucho, Juan le
ofrecio un digestivo natural.
Evelyn pint6 un cuadro, su mamé
estaba orgullosa.

La casa estaba limpia y las
cortinas brillaban.

El muro se cayo, un albafil lo

arregla

Carmen esta comiendo

La maestra lleg6 tarde
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6. EIl enfermo se queja, la enfermera 8. El teléfono sono, sono y sond todo
lo cura de sus enfermedades. el dia.

7. Hoy fuimos al centro comercial, 9. Juan come y su gato lo observa
Alicia compro6 una chaqueta. 10. Karina cumplié afios, su familia le

compré un pastel.

Anexo 16: Cuentos para ejercicio 2

Cuento del grupo 1: “El conejito sofiador”Habia una vez un conejito sofiador que vivia
en una casita en medio del bosque, rodeado de libros y fantasia, pero no tenia amigos.
Todos le habian dado de lado porque se pasaba el dia contando historias imaginarias sobre
hazafias caballerescas, aventuras submarinas y expediciones extraterrestres. Siempre estaba
inventando aventuras como si las hubiera vivido de verdad, hasta que sus amigos se

cansaron de escucharle y acabd quedandose solo.

Al principio el conejito se sintié muy triste y empez06 a pensar que sus historias eran muy

aburridas y por eso nadie las queria escuchar. Pero pese a eso continud escribiendo.

Las historias del conejito eran increibles y le permitian vivir todo tipo de aventuras. Se
imaginaba vestido de caballero salvando a inocentes princesas o sintiendo el frio del mar

sobre su traje de buzo mientras exploraba las profundidades del océano.

Se pasaba el dia escribiendo historias y dibujando los lugares que imaginaba. De vez en
cuando, salia al bosque a leer en voz alta, por si alguien estaba interesado en compartir sus

relatos.

Un dia, mientras el conejito sofiador leia entusiasmado su Ultimo relato, apareci6 por alli
una hermosa conejita que parecia perdida. Pero nuestro amigo estaba tan entregado a la
interpretacion de sus propios cuentos que ni se enterd de que alguien lo escuchaba. Cuando

acabo, la conejita le aplaudio con entusiasmo.

-Vaya, no sabia que tenia publico- dijo el conejito sofiador a la recién llegada.
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- ¢ Te ha gustado mi historia?

-Ha sido muy emocionante -respondié ella-. ;Sabes mas historias?

-iClaro!- dijo emocionado el congjito -. Yo mismo las escribo.

- ¢ De verdad? ;Y son todas tan apasionantes?

- ; Tu crees que son apasionantes? Todo el mundo dice que son aburridisimas...

- Pues eso no es cierto, a mi me ha gustado mucho. Ojala yo supiera saber escribir historias

como la tuya pero no se...

El conejito se dio cuenta de que la
conejita se habia puesto de repente muy
triste asi que se acerco y, pasandole la
patita por encima del hombro, le dijo con
dulzura:

- Yo puedo ensefiarte si quieres a
escribirlas. Seguro que aprendes muy
rapido

- ¢Si? ¢ Me lo dices en serio?

- iClaro que si! jHasta podriamos
escribirlas juntos!

- iGenial! Estoy deseando explorar esos
lugares, viajar a esos mundos y conocer a
todos esos villanos y malandrines -dijo la
conejita-

Los conejitos se hicieron muy amigos y

compartieron juegos y escribieron cientos
de libros que leyeron a nifios de todo el
mundo.

Sus historias jamas contadas y peripecias
se hicieron muy famosas y el congjito no
volvid jamas a sentirse solo ni tampoco a

dudar de sus historias.

Cuento del grupo 2: El raton que queria aprender a dibujar.

Erase una vez un pequefio patio de una comunidad de vecinos que siempre tenia muchas

cosas colocadas en todos los lugares vacios. Habia macetas, habia

carretillas, maletin de herramientas, pinzas de la ropa, una mesa de
madera, un jarron chino vacio y juguetes de nifios. También habia

un edificio con un gran ventanal y todas las mafianas se veia como




Intervencion de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

los dibujantes y arquitectos que trabajaban dentro tenian sus utensilios, sus dibujos, sus

carpetas y sus colores.

Un pequefio ratdn vivia entre todas las cosas que habia en el patio. A veces dormia debajo

de la carretilla, se alimentaba de todo un poco, jugaba al escondite con insectos entre las
macetas y vivia muy feliz salvo por una cosa. A nuestro pequefio raton le gustaba mirar por
la ventana de los dibujantes y quedarse con la naricita pegada al espejo viendo como

usaban sus lapices, sus colores, sus ordenadores.

Le parecia que dibujar era algo magico, nada le haria mas feliz que saber pintar.
Todos los dias alguno de los dibujantes lo descubria e incluso le sacaban fotos, les parecia
entrafiable, incluso para ser un raton tenia una larga cabellera que le hacia parecer un
hamster.

Un dia un nifio se asomo a la ventana y sorprendi6 al ratén que vigilaba de nuevo uno de

los dibujos del ilustrador.

- jHay un ratén enorme papa! -dijo el nifio sefialando para el cristal.

- Si carifio. Es nuestra mascota, todas las mafianas se asoma a vernos -contesté el papa.
- Voy a acercarme mas -dijo el nifio sonriendo con simpatia.

El nifio se acercd a la ventana y se puso a hablar con el raton incluso indicandole que le
abriria la ventana. El raton sorprendido asi lo hizo y cuando una pequefia ventana quedo
abierta el ratén salto y cayé al suelo.

- Ratdn, ratoncito. ¢Quieres que te ensefie la oficina? -dijo el nifio en un susurro.

El ratén no quiso perder la oportunidad y le dijo:

- Gracias pequefio. Lo unico que yo quiero es dibujar.

- ¢ Dibujar? Eso es muy facil. — El pequefio mird para los dos lados, ningun adulto los habia
descubierto. Cogio una caja de ceras y un folio y se lo tendio al raton en el suelo que
empez06 a caminar encima de la hoja blanca.

- Pero no camines encima que se ensucia la hoja. Mira puedes mover estos lapices de

colores y pronto veras que ya se forma algo divertido.
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El nifio no le daba importancia a que nuestro raton supiera hablar.

Ratoncito estaba maravillado, movia las ceras de un lado para otro por el folio y pronto vio
como los colores se entrelazaban entre ellos. Era increible. Habia hecho un dibujo. lba a
ensefarselo bien al pequefio cuando se oyo6 un grito que decia: jHa entrado el raton! jHay
que echarlo de aqui! El nifio se levant6 del suelo y ratoncito se fue corriendo otra vez por la
ventana antes de que los adultos lo cogieran. Nunca pudo agradecer a su amigo el nifio que
le habia ayudado a cumplir un gran deseo, se habia convertido en el raton que sabia dibujar.

Anexo 17: cartas para dinamica “Historias Cruzadas”

Anexo 18: Psicoeducacion sobre los tipos de oraciones segun la modalidad

Dentro de esta clasificacion, encontramos 6 tipos de oraciones:
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1. Enunciativas: comunican que algo sucede, ha sucedido o sucedera. Pueden ser
afirmativas o negativas.

Ejemplo: La nifia hace su tarea

2. Interrogativas: a traves de estas se solicita informacion del oyente.

Ejemplo: ¢puedo jugar con tu carrito?

3. Imperativas: estas, expresan una orden o ruego.

Ejemplo: mama, comprame un vestido nuevo

4. Dubitativas: expresan duda o probabilidad.

Ejemplo: Creo que mafiana iré a tu casa a jugar

5. Desiderativas: a través de ellas expresan deseos.

Ejemplo: Espero que tus padres no te castiguen

6. Exclamativas: expresan afectividad, manifiestan una emocion.

Ejemplo: jTuve 10 en el examen de literatura!

Anexo 19: Oraciones ilustradas

Karla, afuera esta lloviendo mucho.
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¢Qué hora marca el reloj?

Regéalame uno de esos lapices

Tal vez hoy vamos a comer pizza

Quisiera estudiar contigo

Qué bonita tu mufieca

Anexo 20: oraciones del ejercicio 2

Oraciones del grupo 1

1. Esun dia soleado. 3. Tienes otro lapiz
2. Pedro es robusto. 4. Vendras mafana a jugar
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5. Préstame tu cuaderno de 8. Que te vaya muy bien en el
matematicas examen

6. Ven a jugar con mi equipo 9. Qué hermosa esta tu mascota

7. Ojala te guste mi regalo 10. Estaba muy facil el examen

Oraciones del grupo 2

1. Mimama esta enferma. 9. jEstoy creciendo muy rapido!
2. Carlos tiene 3 perros 10. Tengo la mejor mama del mundo
3. Lacomida esta servida 11. Creo que mafiana no vendré a
4. Quieres venir a mi cumplearios
_ clases
5. Cuantos hermanos tienes L
12. Quizéds hoy podamos ganar el
6. Puedes acompafiarme al bafio i
: P Jjuego
7. Quiero compartir mi refrigerio
con ustedes
8. Espero que siempre seamos
amigos
Oraciones del grupo 3
1. Estos juegos son geniales 7. Papa quiero visitarte en tu trabajo
2. Lafiesta de Carlos fe la mejor 8. Creo que la maestra esta enojada
3. Quisiera que mis padres me 9. Tal vez mafiana vaya a visitarte
regalen un perrito. 10. Quieres ir a parque conmigo
4. Lacomida esta servida 11. Qué grande es tu casa
5. Enel Polo Norte hace frio 12. Quien es tu nuevo vecino

6. Espero que el proximo afio

Seamaos compaﬁeros

Anexo 21: Psicoeducacion sobre los signos de puntuacion

Los signos de puntuacidon facilitan la comprension de lo que se escribe o se lee. Ademas,

nos permiten dar la entonacion adecuada a la lectura.

Signos para indicar pausas
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e Coma(,)
e Punto (.)

Intervencion de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

e Puntoycoma (;)
e Dos puntos (:)

e Puntos suspensivos (...)

Signos de entonacion:

TARJETAS PSICOEDUCATIVAS

La coma, es el signo que indica una pequefia pausa en la lectura.
Fundamentalmente tiene tres funciones, a saber:
+ Separar los términos de una enumeracion o serie.
+ Separar oraciones o frases.
+ Encerrar una palabra o una frase incidental dentro de una oracion
principal.
Durante la lectura, de debe hacerse una pausa equivalente a al
tiempo que usas en contar 1y 1/2

El punto y coma se usa cuando deseamos sefialar una pausa que por lo
general es mas prolongada que la pausa que nos indica una coma, pero mas
corta que la del punto. Se usa el punto y coma en los siguientes casos:
+ Para dividir las oraciones de una clausula larga que ya contiene una
0 Mé&s comas.
+ Para dividir dos oraciones largas que estan unidas
Durante la lectura, se debe hacer una pausa (contando 2)

El Punto Existen varios tipos de puntos: punto y seguido, punto y aparte,
punto final en un escrito.
4+ Se usa el punto y seguido al finalizar cada oracién de un mismo
parrafo. (en la lectura, cuentas 2 y sigues)
4+ Se llama punto y aparte al que termina un parrafo y el texto continda
en otro parrafo. (en la lectura, cuentas 3 y sigues)
4+ Se usa punto final cuando termina (acaba) un escrito o una division
importante de un texto (parte, capitulo, seccion, etc.)

Los dos puntos indican una pausa larga. Lo que se escribe después de los
dos puntos sirve para completar, aclarar o resumir lo que ha expuesto
anteriormente. Se usan los dos puntos en los siguientes casos:
+ Después del saludo en las cartas y después del vocativo que usa al
principio de un discurso.
+ Para separar una palabra o frase que indica ejemplificacion.

Signos de interrogacion (¢, ?) y Signos de admiracion o exclamacion (j !)
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Los signos de interrogacion son dos: uno de apertura (¢) y otro de clausura
(?). Se usan éstos en los siguientes casos:

+ Se colocan al principio y al final de las oraciones interrogativas

+ Se colocan al principio y al final de las oraciones interrogativas en

serie, las cuales se separan por comas.

En la lectura, los signos de interrogacion indican una pausa, equivalente a
contar 1, 2, después del signo de interrogacion, la entonacion debe ser
acentuada.

Los signos de admiracion o exclamacion son dos: uno de apertura (j) y otro
de clausura (!). Estos signos se usan en oraciones para indicar emocion,
ironia, intensidad o exclamacion. Se colocan al principio y al final de una
expresion emotiva. En la lectura, los signos de admiracion indican una
pausa, equivalente a contar 1, 2, después del signo de admiracion, la
entonacion debe ser acentuada.

Anexo 22: Cuento del ejercicio 1

“El elefante escritor”

Mono, Ardilla, Conejo y Elefante iban juntos al colegio
todas las mafianas. En el cole aprendian a leer, a escribir
y muchos otras cosas divertidas.

Mono, Ardilla'y Conejo se reian mucho de Elefante,
porque, con sus grandes patas, no podia coger el

lapicero.

Elefante estaba muy triste, porque no podia escribir, ni dibujar ni colorear.
Un dia, Elefante lleg6 al cole con un precioso cuento que él mismo habia creado, lleno de

dibujos y colores.

-Seguro que tu no has hecho eso -dijo Ardilla.

-A ver, ¢por qué no? -dijo Elefante.

-Porque tienes unas patas enormes y no puedes escribir. Te lo han hecho tus padres -le dijo

Mono.

-No -dijo Elefante-. Mis padres tienen las mismas patas torpes que yo y no saben escribir.

-Nifios, tranquilos -dijo el maestro Ciervo-. Elefante, ¢has hecho tu ese cuento?

-Si, maestro Ciervo -respondié Elefante-. Si quiere hago otro ahora mismo para que lo vea.
Pero tengo que estar solo, porque si me miran me pongo muy nervioso.
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-Esta bien, demuéstranos tu talento, joven Elefante -dijo el maestro Ciervo.

Elefante se fue a una habitacion él solo con su estuche de lapices de colores. Cuando volvio
y ensefio lo que habia hecho todos se quedaron admirados.

-Alguien te ha pasado el cuento por debajo de la puerta -dijo Conejo.

-iNo digas tonterias! -exclam¢é Elefante-. Acabo de hacerlo.

-Y ¢por qué no tienes las pezufias manchadas? -pregunté Mono-. Con esas patas tendrias
que estar muy sucio.

-Porque no ha hecho el cuento con las patas, joven Mono -interrumpi6 el maestro Ciervo-.
¢No es cierto, joven Elefante?

-Es cierto -dijo Elefante-. No escribo con las patas.
-¢Queé usas para escribir entonces, jovencito? -preguntd el maestro Ciervo.
-Me da verglienza decirlo -dijo Elefante.

-No tiene por qué, joven Elefante -dijo el maestro Ciervo-. Has solucionado tu problema de
una manera brillante. Y el resultado es espectacular. Contesta, por favor, tengo gran
curiosidad.

-He usado la trompa -dijo Elefante.

Elefante esperaba que todos se rieran de él. Sin embargo, nadie dijo nada. Era como si el
tiempo se hubiera parado.

- jEres un crack, Elefante! -exclamé Mono, rompiendo el silencio-.jQué ingenioso!
-Enséfianos como lo haces, Elefante -dijeron los demas.

-Misterio resuelto -dijo el maestro Ciervo.

Y asi fue como, en poco tiempo, Elefante se convirtié en un gran escritor de cuentos y en
un gran ilustrador. Todos le admiraban, no solo por sus hermosas historias, sino por haber
superado el gran problema que tenia para coger el lapicero.

Anexo 23: fabulas del ejercicio 2

El elefante y el raton

Un dia como tantos en la sabana, un gran elefante dormia la siesta. Unos ratoncitos jugaban
a las escondidas a su alrededor, y a uno de ellos, que siempre perdia porque sus amigos lo
encontraban enseguida, se le ocurrié esconderse en las orejas del elefante. Se dijo:
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-A nadie se le ocurrira buscarme alli, jpor fin ganaré!

Entonces se escondid, pero sus movimientos despertaron al elefante, que muy molesto pues
habian perturbado su suefio, pisoé la cola del ratoncito con su enorme pata y le dijo:

-¢Qué haces raton impertinente? Te voy a aplastar con mi enorme pata para que aprendas a
no molestarme mientras duermo.

El ratoncito, asustado, le suplico llorando:

-Por favor elefante, no me pises. Si me perdonas la vida yo te deberé un favor.

El elefante solté una carcajada y le respondio:

-Te soltaré solo porque me das lastima, pero no para que me debas un favor. ;Qué podria
hacer un insignificante raton por mi?

Entonces el elefante solt6 al ratén. Sucedié que semanas mas tarde, mientras el ratoncito
jugaba con sus amigos, se encontr6 con el elefante atrapado bajo las redes de un cazador.
Estaba muy débil porque habia luchado mucho para liberarse, y ya no tenia fuerzas para
nada mas. El ratoncito se puso a roer las cuerdas y después de un rato, logré liberarlo. El
elefante le quedod sinceramente agradecido, y nunca mas volvié a juzgar a nadie por las
apariencias.

Moraleja de la fabula: Nunca hay que juzgar a nadie por su apariencia, sin conocerla. Las
cualidades que no se ven a primera vista son las que definen a una persona.

Fabula 2

El caballo y la cabra

Vivieron en una ocasion y en un mismo establo un caballo y una cabra. Al caballo siempre
le sacaban a pastar y a pasear muy temprano por un camino precioso Yy lleno de hierba tan
fresca y rica como jamas se habia visto por la zona.

Al contrario que al caballo, a la cabra la sacaban a pastar por un prado situado en un
camino muy lejano y conformado por hierbas tristes y secas.
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El caballo, presuntuoso y altivo, en lugar de sentir lastima por su compafiera la cabra,
tendia a burlarse de ella y de su situacion:

Es increible como eres capaz de pastar por esos caminos aislados y tan poco agradecidos.
Yo no podria pastar donde tu lo haces. jSe atragantaria mi brillante y suave cuello! La
buena noticia es que yo no tendré que hacerlo, porque no soy una insignificante cabra.

La cabra, por su parte, dejaba que el caballo se desahogara con sus maleducadas palabras
con un sabio silencio por respuesta. Pero un dia todo cambio para ambos. En el establo
metieron de buena mafiana a un caballo tan fuerte, que casi parecia un roble, y desde
entonces, las mejores hierbas fueron para €l. El caballo viejo y arrogante tuvo que
acompafar en lo sucesivo a su compariera la cabra a la hora de comer, a la que tanto habia
humillado.

Asi que ta no podias comer ni comerias por nada del mundo la hierba de estos caminos,
¢no? Pues no sé qué haces aqui entonces comiéndote mi preciado sustento...
- Dijo la cabra irdnicamente mientras contemplaba al desdichado caballo.

Moraleja: El caballo compendi6 poco a poco, junto a su compariera la cabra, que en la vida
es muy importante no decir nunca el de este agua no beberé. Porque... jnunca se sabe lo
que puede pasar!

Fabula 3

Las patas de un elefante

Va a comenzar la primera clase de la tarde. Un gorila, sentado en su pupitre, se entretiene
mirando a su alrededor. Esta aburrido y, ademas, se le conoce por su insaciable curiosidad.
Tras pasear sus 0jos por los demas pupitres, repara en un nuevo alumno. Es el elefante, y la
verdad es que le cuesta un poco sentarse como los demas alumnos. jTiene un cuerpo tan
grande!

El gorila se fija en sus propias patas; después las compara con las del elefante, y sonrie muy
divertido. « ¢Cdémo se las va a apafiar para escribir con esas patas tan enormes? Seguro que
no sabe ni poner la jota», piensa para sus adentros el gorila.

Tras esto, llega el profesor y lo primero que les ordena es que escriban sus propios
nombres. El gorila no quita ojo al elefante; este, sin inquietarse, coge el lapiz con su
trompa, y se pone a escribir tranquilamente. El gorila esta asombrado. jCon qué destreza
maneja el elefante lapiz y papel!, mientras el, por el contrario, tarda de lo lindo en
comenzar a escribir su nombre.

Una vez corregidos los ejercicios, el profesor se apresura a felicitar al elefante, pues ha sido
él quien ha conseguido la nota mas alta. El gorila, en cambio, no ha pasado del aprobado.
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Verde de envidia, observa de reojo al elefante, mientras da vueltas y mas vueltas a su lapiz.
«No volveré a reirme nunca mas de las patas de un elefante», penso el gorila.

Moraleja: En la vida es importante el siguiente dicho: «Dime de lo que presumes y te diré
de lo que careces....

Fabula 4

La increible Estrellita del mar

Estrellita del mar era muy bella, por dentro y por fuera. Todos los deméas habitantes del
océano eran testigos de dicha belleza, y se lo hacian saber casi cada dia al cruzarse con ella.
Era muy admirada y querida bajo el fondo del mar y, sin embargo, Estrellita estaba triste.
Cuando salia a la superficie del mar, Estrellita contemplaba el cielo y envidiaba el brillo y
la luminosidad de aquellas estrellas. Compartian nombre, pero Estrellita se sentia mucho
mas fea e inferior que ellas. Cada vez que se asomaba por fuera del mar, y también cuando
no, deseaba con fuerza convertirse en una de aquellas estrellas brillantes y luminosas del
firmamento. Y a veces era tan fuerte el deseo, que la comia por dentro.

Un pez amigo suyo, que observaba su desdicha, le dijo:

Estrellita, no tienes nada que envidiar a tus hermanas del cielo, porque tu belleza es tan
brillante 0 méas que la de ellas. Tu eres valiosa por fuera y por dentro.

Estrellita, aunque agradecida por las palabras de su amigo, no se convencid, y continu6
triste sofiando ser de otra forma. Suspiraba noche tras noche y se recreaba en su tristeza
contemplando el cielo, cada vez un poquito mas triste.

Hasta que un dia, Estrellita sofié que era una estrella del Universo, esa con la que tantas
veces habia sofiado. Pero el mar se veia entonces muy lejos, y sus amigos quedaban atras,
no pudiendo ni siquiera saludarlos. También estaba lejos del resto de estrellas del cielo, a
pesar de que desde el agua parecian amontonarse y estar todas muy unidas. Y no se sintié
dichosa alli en el cielo.

Al despertar de aquel suefio, Estrellita comprendié lo que aquello significaba, y es que
nadie es perfecto ni puede estar siempre dichoso.

Moraleja: Tenemos que aprender a querernos como somos, no enviando nunca a los

demas. Solo ese es el camino para poder ser felices, en el cielo, en el mar, o en cualquier
otro lugar.
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Fabula 5

Dofia Cebra y Doila Jirafa

Dofia Cebra y Dofia Jirafa eran dos grandes amigas, y esto se comprobé en cierta ocasion,
en la cual dofia Jirafa cayd tremendamente enferma de la garganta.

Donia Jirafa se levanté una mafiana con la garganta terriblemente inflamada; la sensacion de
dolor al tragar era muy grande, y por esta causa no podia comerse ni un triste grano de
arroz.

Al ver como su salud empeoraba, dofia Jirafa pensd que lo mas conveniente seria avisar a
su buena amiga Doiia Cebra, que siempre estaba pendiente de ella.

iAy, Dofla Cebra! jQué mal me encuentro esta mafiana! jCasi no puedo ni hablar!-
Exclamaba Dofia Jirafa dirigiéndose a su amiga.

Voy a ver el aspecto de esa garganta- Dijo Dofia Cebra.- jUf! Tiene muy mal aspecto, de
manera que iré a la farmacia para ver qué pueden recomendarme para este tipo de dolencia.
Mientras Dofia Cebra se dirigia a la farmacia en busca de lo necesario para curar a su
amiga, Dofia Jirafa decidié meterse en la cama, puesto que de mal que se encontraba no
podia ni estar de pie.

Entre tanto, Dofia Cebra no conseguia encontrar en ninguna farmacia cercana
medicamentos suficientes para la garganta de su amiga, tan larga que era, y ni corta ni
perezosa decidio viajar a otro pais con mas farmacias. Era tanta su preocupacion y su
sentido de la responsabilidad, que a Dofia Cebra no le importaba el medio, sino el fin. Pero
al desplazarse a otro pais en busca de remedios para la garganta de Dofia Jirafa, el viaje se
alarg6 demasiado vy, a su vuelta, Dofia Jirafa ya se encontraba bien.

Sin embargo, esto no enfad6 a Dofia Cebra lo méas minimo, y ni por la cabeza se le paso el
lamentarse por la inutilidad de su viaje. jSe alegraba tanto de ver a dofia Jirafa recuperada!

Moraleja: La verdadera amistad es un gigantesco tesoro, y Dofia Jirafa tuvo la suerte de
comprobarlo.
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Anexo 24: “Loteria “
Hoja 1

Indicacion: Observa con atencion las imagenes que estan en la hoja y las imagenes que ira
mostrando el facilitador.

Cuando se muestre una imagen que tienes en la hoja, completa su nombre y coloca un
granito de maiz sobre ella. Cuando tengas la hoja completa, grita “loteria”

ELCO_ 10 EL AT_TO

LA _AM _S_ LAE T _EL_A
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Hoja 2
Indicacion: Observa con atencién las imé&genes que estan en la hoja y las imagenes que ira
mostrando el facilitador.

Cuando se muestre una imagen que tienes en la hoja, completa su nombre y coloca un
granito de maiz sobre ella. Cuando tengas la hoja completa, grita “loteria”

LOS _APA_ O S EL AB _L_O

EL SO B_ER_

‘.'_"
w“
;
%
%
=
-
5

LAE T _EL_A ELCO__10
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Hoja 3
Indicacion: Observa con atencién las imégenes que estan en la hoja y las imdgenes que ira
mostrando el facilitador.

Cuando se muestre una imagen que tienes en la hoja, completa su nombre y coloca un
granito de maiz sobre ella. Cuando tengas la hoja completa, grita “loteria”

EL SO B_ER_ ELV_ ST _D_

EL _EB_TO LAE T _EL_A

LOS _APA_O_S LA __C_
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Indicacion: Observa con atencién las im&genes que estan en la hoja y las imagenes que ira

mostrando el facilitador.

Cuando se muestre una imagen que tienes en la hoja, completa su nombre y coloca un
granito de maiz sobre ella. Cuando tengas la hoja completa, grita “loteria”

ELV ST _D_

LA AM_S_

e
— 4
oo “Q =
=
LA C

EL _EB_TO
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Anexo 25: “El museo del aula”

¢ Qué son los sustantivos?
Clase de palabra que se utiliza para nombrar un objeto, sujeto (persona), lugar, concepto.

Puede haber sustantivos propios y comunes. Los propios se refieren a nombres de
personas, lugares o instituciones en singular y los comunes designan a una persona, animal
0 cosa de manera general

Ejemplos:
Sustantivos o nombres propios:

Maria, Rocidé, Juan, Costa Rica, El Salvador, México, etc.

¢ Qué son los adjetivos?

Sirven para complementar a | sustantivo o nombre, brindan mas informacion o detalles
acerca de aquel

Ejemplos

Afortunado, alegre, inteligente, negro, alto, pequefio, famoso, etc.

¢ Qué el verbo?
Es aquella palabra que indica la accion, es estado o proceso que se realiza en la oracion.
Ejemplos

Comer, correr. Bailar, caminar, cantar, hablar, pedir, etc.
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Anexo 26: Hoja de clasificacion (funcion de las palabras)

[ Hoja de clasificacién ]

Escribe las palabras del circulo en los rectangulos segun corresponde

Dormir
Oscuro
Iglesia

Caminar
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Anexo 27: Psicoeducacion.

¢ Qué es una oracion simple? Es el elemento sintactico mas pequefio, es un combinacion
de palabras que expresan una idea o0 pensamiento completo, posee un Unico sujeto (de quien
se habla), Verbo (la accién) y un anico predicado (lo que se dice del sujeto).

Ejemplo de oraciones simples

El | tomate || es | muy sabroso.
L

¥ L £ .
Sujeto Tv'en:i:o Predicado

El | ratom |come | guese viejo.
Y 4, . ¥
Sujeto Werbo Predicado

| El gato | duerme | su siesta trangunilamente.
( . g

’ S
Sujetc  Verbo Predicado
l | Juanito  wusa | un pantalén oscuro
- Pt L ¥ I 1 . I
Sujeto Werbo Predicado
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Anexo 28: “Dilo sin hablar” (Construccién de estructuras gramaticales).

PO WO WOO

" trabajo

Indicacidn: En grupo, escriban oraciones segun la accion que su compariero realiza e
identifiquen los tres elementos (sujeto, verbo y predicado).

B $09B§09B 048 $048
B S0PBEOIR $04B §0¢
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Anexo 29: Psicoeducacion.
Oraciones admirativas

Son aquellas que se utilizan para expresar sentimientos y emociones. No suelen llevar

sujeto ni predicado, siempre llevan signos de admiracion
Ejemplo de oraciones admirativas

iQué bonito dia!

iQué bueno!

iQué rio tan hermoso!

jQué romantico!

Oraciones interrogativas

Esta nos sirve para preguntar

Deben llevar Signos de interrogacion son utilizados para preguntas y deben ir al principio

y al final

Ejemplos

¢ COmo estas?

¢Dé que color es el salon?

¢ Cuantos afos tiene tu abuelita?
¢Qué dia iremos a la playa?

¢ Qué horas son?
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Anexo 30: “Duda o sorpresa” (Hoja de trabajo)

Hoja de trabajo

Indicaciones: con tu compafiero, construye 3 oraciones admirativas y 3 oraciones
interrogativas.

Oraciones admirativas

Oraciones interrogativas
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Anexo 31: “Vamos por puntos” (Utilizacion de signos de puntuacion.)
A: Hoja de trabajo primera estacion.

Indicacion: Une con una linea, el signo de puntuacion con su concepto segln corresponda.

La coma Separa oraciones dentro de un mismo parrafo y Separa
el final de un parrafo.
/
Paréntesis \ Sirven para hacer preguntas
v & __
El punto: Se utilizan en el texto con indole investigativo, cando
@ se quiere citar algo al pe de la letra o se quiere resaltar
algln sentido irénico o indicar que otra palabra
e pertenece a otro idioma.
Las comillas En dialogo sirven para saber las intervenciones de

cada uno de los personajes, también utilizan para aislar
aclaraciones, datos, paginas, fechas o afiadir alguna
cantidad.

Representa una breve pausa ya sea cuando se lee en
voz alta o al escribir, también se utiliza para enumerar
palabras separar oraciones con un mismo sentido y
separar expresiones “‘como esto es, es decir,”.
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B: Ejercicio segunda estacion

Indicacion: lee el siguiente dialogo y coloca correctamente los signos de puntuacion que

hacen falta.

C: Ejercicio Tercera estacion
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Indicacion: lee el siguiente texto y observa los signos de puntuacion que hacen falta y

anota cuales son y cuantas veces faltan.

La Iglesia Catolica, a raiz del fuerte impacto del Concilio del Vaticano Il, llevo a cabo una
importante actividad de organizacion sobre todo en los trabajadores del campo, creando la
Federacion Cristiana de Campesinos Salvadorefios (FECCAS. En 1969, esta organizacion
contaba con unas 20 ligas de unos 500 miembros cada una y entré cada vez mas en una
dindmica que la aproximaba a las luchas de otros sectores obreros, maestros,...) de

oposicidn al régimen

Por estos afios, la administracion de EE.UU., a través del Instituto Americano para el
Desarrollo del Sindicalismo Libre (IADSL), comienza a organizar, en clara oposicion a la
actividad de la FECCAS, a grupos de campesinos fundando en 1969 la Unién Comunal
Salvadorefia UCS) Pero gracias a la pujanza del movimiento reivindicativo esta
organizacion escapara de las influencias de los EE.UU., incorporandose a las

manifestaciones populares de masas

Anota los nombres de los signos que hacen falta:
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Anexo 32: Carteles para dinamica la Orquesta.

Equipo# 1: a Equipo # 2: e Equipo # 3: i Equipo#4: 0 Equipo # 5: u

Anexo 33: Psicoeducacion.

LA LECTURA: Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso
mediante el cual el lector intenta (obtener una informacion pertinente para) los objetivos
que guian su lectura. Esta afirmacion tiene varias consecuencias. Implica en primer lugar, la
presencia de un lector activo que procesa y examina el texto. Implica, ademas, que siempre
debe existir un objetivo que guia la lectura, o dicho de otra forma, que siempre leemos para

algo, para alcanzar alguna finalidad.

De acuerdo al planteamiento anterior, leer no se reduce a decodificar un texto, sino consiste
en una accion en la que el lector es capaz de comprender o construir significados a cerca
del texto. El primero de los procesos que el alumno/a debe adquirir es el procesamiento
sintactico el cual hace referencia a aspectos relacionados a la gramatica, es lo que ya se ha

ensefiado en las primeras sesiones.

PROCESAMIENTO SEMANTICO EN LA LECTURA

“El procesamiento semantico, hace referencia a la habilidad para llegar a la comprension
del significado de las palabras, de las frases y del texto”. Esto bajo la premisa de que el
significado de un texto no depende de la suma de las partes, sino que para llegar a la
comprension total, el lector debe elaborar una macroestructura, que es la que refleja el
sentido general del discurso. El procesamiento semantico incluye tanto la experiencia como
el conocimiento general y conceptual del lector, ademas permite dar el sentido de lo que
lee.

Ejemplos sencillos, con respecto a comprender el significado de palabras:
Estos ejemplos deben darse antes de realizar el juego. La consigna es leer el contenido de la

tarjeta y realizar un dibujo que represente el mensaje.
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Ejemplo 1: El zooldgico es un recinto con instalaciones adecuadas para conservar, cuidar y
criar especies diferentes de animales, especialmente salvajes y exoticos, que pueden ser
visitados por el publico.

En este ejemplo hay dos palabras esenciales, salvajes y exdticos, debemos analizarlas. Los
animales salvajes son aquellos que andan en libertad, fuera del alcance humano, como
leones, lobos, cocodrilo, etc. Y los animales exoticos son aquellos que por su forma fisica,
colores o particulares de su estilo de vida, son pocos comunes de ver o son muy llamativos
para la vista humana. Ejemplos osos hormigueros, macacos, armadillos. Despues de haber

analizado esas palabras, se tiene més claro el dibujo a elaborar.

Ejemplo 2: Traje de caballero color negro, Analisis: traje de caballero es un conjunto de

saco y pantaldn, pero cuando dice negro, me amplia el significado pues comprendo su

color, que es diferente a un traje rojo o gris.

Casa de madera: Casa significa construccion cubierta destinada para ser habitada. Pero casa

de madera, se refiere a una construccion destinada para ser habitada pero que esta cubierta
de un material duro y fibroso que forma el tronco y ramas de los arboles es decir la madera.

De acuerdo a eso elaboro el dibujo.

Se explica que el analizar el significado de las palabras por sencillas que parezcan (palabras
concretas), es muy importante pues nos permite comprender correctamente el mensaje que

las palabras o frases nos transmiten.
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Anexo 34: Lamina. (Parte interna de la 1dmina)

LAMINA DE: MENSAJE ESCONDIDO

En el zooldgico hay
animales acuéticos,
reptiles y aves.

La granja es una casa de
campo con tierras para
cultivos, e instalaciones
como establos o corrales
para el ganado y
animales domésticos.

Un par de botas verdes

El cabello es rubio y
rizado

Dos Medios de
transporte Aéreos.

El mariposario es un
espacio dedicado a la cria
y exhibicién de
mariposas.

El coctel de frutas es
una mezcla de
diferentes frutas
cortadas en trocitos, y
se sirve en plato
pequefio.

Un plato tipico de El
Salvador.

Vestuario femenino

La bandera de El
Salvador consta de tres
franjas horizontales
iguales.

Dos de color azul y
blanco la central.

Una cria de pollitos
amarillos.

Un florero y algunas
verduras estan encima de
la mesa

Parte externa de la ldmina.

*Esta es solo una representacion grafica con respecto a la forma de elaborar la lamina. En
la Parte externa, una pieza de papel de color debe cubrir las palabras o frases escondidas.

MENSAJE ESCONDIDO
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Anexo 35: Dados a colores.
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3. ¢Hubo algo que no te gusto de la sesion?
4. ¢ Crees que las actividades que realizamos te seran Utiles, por qué?
5. ¢Qué de nuevo aprendiste este dia?

6. ¢Qué sugerencias das a los facilitadores para que la siguiente sesion sea mejor?

Anexo 37: Imégenes de peliculas que deben colocarse una por pagina.

1HE HIDDEN WORLD

7
= " Dy PIXAR T
. BUSCANDOA 7
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Anexo 38: Psicoeducacion.

Comprension Lectora:

El ultimo de los procesos que interviene en el procesos semantico es la comprension
lectora, la cual consiste en extraer el significado de la oracién o texto, y de integrarlo junto
con el resto de los conocimientos que ya posee el lector, esta operacion consta por
consiguiente de dos subprocesos: la extraccion del significado y la integracion en la

memoria.

La extraccion del significado consiste, en construir una representacion o estructura
semantica de la oracion o texto en la que vienen indicados los papeles de actuacion de los
elementos que intervienen en la accién sefialada por el verbo. Integrar el significado en los
conocimientos del lector representa que el proceso de comprension no termina en la
extraccion del significado de la oracidn o texto, sino cuando se integra ese significado en la
memoria, ya que comprender no s6lo implica construir una estructura sino ademas afadir
esa nueva estructura con los conocimientos que el lector ya posee.
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Para poder integrar los mensajes en la memoria, es necesario establecer un vinculo entre
esta nueva estructura y los conocimientos que ya se poseen, y este vinculo se consigue,
introduciendo en el mensaje informacion que el lector ya posee, y que le servira para
activar los conocimientos previos correspondientes. En cualquier frase, siempre hay una
parte que es conocida por el lector u oyente, que recibe el nombre de informacion dada; y
una parte desconocida que es la que se quiere dar a conocer, llamada informacién nueva, la
informacion dada, sirve para conectar la informacion nueva con la frase anterior, o con los
conocimientos del sujeto. Si no hubiese parte nueva, no aportarian ningin conocimiento

distinto al que ya poseemos.

Ejemplo de comprension lectora a través de un texto corto.

Antes de que el facilitador lea el texto, debe explicar que cuando el finalice de leer, les
hard 4 preguntas literales, las cuales consisten en entender lo que el texto dice de manera
explicita o clara. Y que la pregunta 5 es inferencial, y se refieren a comprender a partir de

indicios que proporciona el texto.

“Los leones y la hormiga”

Dos leones eran. Dos hermosos y nobles animales. Dos leones que en la selva vivian. Una
hormiga jugaba a sus pies. Uno de los leones quiso pisar a la hormiga, Pero ésta les dijo
“déjenme vivir y los ayudaré cuando pueda”. Los leones dejaron que la hormiga se
marchara. Dias después, los leones, buscaban frambuesas pero no podian pasar entre las
zarzas, la hormiguita atraveso las zarzas y les acerco las frambuesas a los leones.

1. ;Cbémo eran los leones? Hermosos y nobles.

2. ¢Qué les pidid la hormiga? Que la dejaran vivir y los
ayudaria cuando pudiera.

3. ¢Qué hicieron los leones? Dejaron que la hormiga se
marchara.

4. ;Como les ayudd la hormiga? Atravesando las zarzas para
acercarles las frambuesas a los leones.

5. ¢Qué hubiese pasado si el leon pisaba a la hormiga, y luego buscaban frambuesas?
Hubiera muerto y nadie les hubiera ayudado a acercar las frambuesas.

207




Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

Anexo 39: Lamina de iméagenes. (Debe imprimirse en un tamafio grande y a colores.)
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= 0 az, a P,
Las paredes son rojas. [{ Paco tiene un nimero en su camisa.
R — T3

La mariposa azul estd en el muro. Susi toca piano.

El nifio lee. El forro del sofa esta roto.
La pelota es pequeiia. La puerta estd pintada de rosado.
El sapo salta. Memo lleva un traje de policia.

La nifia tiene el pelo rubio. La lupa esta en la mesa.
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Anexo 41: Hoja de trabajo: CONOCE A UN PERSONAJE.
Nombre: Edad:
Centro escolar: Grado:

Indicaciones: A continuacion, se te presenta un texto, el cual debes leer en voz baja, y
posteriormente responde algunas preguntas que se te formulan en la parte final de la pagina.
“La vaca llorona”

La vaca esta triste,
muge lastimera,

ni duerme, ni bebe,
ni pasta en la hierba.

La vaca

esta triste,

porgue a su ternero
se lo han llevado
los carniceros

al mercado.

Esté tan delgada,

la vaca de Elena

que en vez de dar leche,
da pena.

Lee y responde:

1. ;De quién es la vaca?

2. ¢Como se sabe que la vaca esta triste?

3. ¢Porque esta triste la vaca?

4. ;Que da la vaca? ;Por qué?

5. ¢Qué crees tu que pasara en el mercado con el ternero?
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Anexo 42: Elaboracion de cebolla y preguntas.

Cebolla y sus capas: Para esto se necesitan 12 trozos de papel

\-\ blanco, de estos se tomaran seis para escribir una pregunta en
\ cada uno, y luego estos se colocaran uno a uno y de forma
intercalada con los otros trozos de papel que quedaron vacios,

formando asi una bola, que representara la cebolla y sus capas.

Las preguntas son las siguientes: ¢Qué te parecid la sesion?, ; Qué fue lo que mas te gustd
de esta sesion?, ¢Hubo algo que no te gusto de la sesion?, ;Qué de nuevo aprendiste este
dia?, ¢Crees que las actividades que realizamos te serviran en algin momento? ¢Por qué?,

¢Qué ideas das a los facilitadores para que la siguiente sesion sea mejor?

Anexo 43: PSICOEDUCACION.

¢ Qué es el proceso semantico de la escritura?

Este proceso también es definido como proceso de planificacion y hace referencia al uso de
términos y oraciones que expresen el significado pretendido y que aporten las ideas que se
quieren transmitir. Esta fase se inicia estableciendo los objetivos que va a tener el texto,
segun: la tarea, el tipo de texto y la poblacion a la que va dirigido.

¢ Qué son los textos cortos y concretos?

Texto, es un conjunto de enunciados que permiten dar un mensaje coherente y ordenado,
ya sea de manera escrita o a través de la palabra. Se trata de una estructura compuesta por
signos y una escritura determinada que da espacio a una unidad con sentido.

Cada texto posee una cierta finalidad comunicativa: por medio de sus signos busca
transmitir un cierto mensaje que adquiere sentido de acuerdo a cada contexto. La extension
del texto en este caso es de pocas palabras.

Los textos cortos y concretos, hacen uso de las palabras concretas que describen cosas que
la gente experimenta o es capaz de percibir a través de sus sentidos (naranja, gato, calor).
Al usarlas, logramos que el lector obtenga una fotografia de aquello sobre lo que el texto
estd hablando y, en consecuencia, le resulte mas sencillo entender su significado. Los textos
concretos son los que dominamos en nuestra vida, ya que resultan mas faciles de
comprender, son los mas practicos para incluir en nuestros primeros mensajes. En resumen
los mensajes concretos son claros.

Ejemplo de textos cortos y concretos:
Oraciones:

“Mi perro come arroz” “Ese perro corre muy rapido” y “A mi hermana le encantan los
perros”. Son algunas oraciones que emplean un sustantivo concreto: perro, este sustantivo
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designa a un animal mamifero de cuatro patas que vive en compafiia del ser humano como
mascota.

Otro ejemplo: El sustantivo mesa: El término se refiere a un mueble que puede ser redondo,
cuadrado o rectangular, dispone de una tabla para apoyar objetos y cuenta con patas que la
elevan del suelo. La mesa suele percibirse a traves de los ojos y ser tocada. Si alguien
sefiala que “La mesa esta rota”, de esta manera, hara referencia a que el mueble en cuestion
sufre algun tipo de dafio.

Nota: Es un mensaje o escrito breve y de uso privado, en la que escribimos para:

-Decir algo. (Informar de una llamada telefénica, dar un saludo o una felicitacion, hacer
una advertencia o un recordatorio.)

- Para pedir algo. (Un favor o un permiso.)

Los elementos esenciales para redactar una nota son:

-El receptor, la persona a la que va dirigida.

-El mensaje, lo que se quiere transmitir, debe ser breve.

-El emisor, la persona que la escribe, la firma.

EJEMPLOS DE COMO ESCRIBIR NOTAS:

-Papa, por favor, cbmprame folios para la impresora cuando pases por la papeleria. Maria.

-Tengo entradas para el cine. ¢ Te gustaria venir esta tarde conmigo? Si te apetece llamame
a mi movil a partir de las siete de la tarde. Mi nimero es 497 331 567. Un beso

Ana: Marnd:

Cierra bien la ventana antes de irte. Ha llamado el abuelo.

iHace mucha vientol Dice que lo llames, que tiene
IHace MmuUcho VIEnte:
algo importante que decirte.

Carlos.

José.
iFelicidades, Emilial
Memo:
Fresentaste un buen trabajo. El cuente
sobre los simbolos patrios que has En la refrigevadora hay un vasp de leche y un
escrito estd muy bonito. pan de queso.

Sigue esmerdndote asi. Llegaré a las seis.

Tu profesor.
Un beso.

Mama:

Papa:

He ido a la escuela por un libro.

El tio pepe ha llamado a las cinco.

Vuelvo a las tres.

Luis.

Fatima.
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AvVisos:

Los avisos son escritos breves que se colocan en lugares publicos, en los que se notifica
sobre algo o alguien, se advierte de algo o se prohibe realizar alguna accion o hecho. Puede
tratarse de una sefial, un consejo o un llamado de atencién. Por lo regular va dirigido a
varias personas. El aviso intenta advertir o comunicar una novedad, ya sea por via oral o
escrita. En este segundo caso el aviso puede convertirse en un cartel o una sefial. Las
tiendas y los negocios suelen pegar avisos en sus puertas o vidrieras con diversa
informacién para los clientes. Pero también para comunicar diversas cuestiones como:
“Cerrado por vacaciones” “Vuelvo en cinco minutos” “Mafiana abrimos en horario
reducido” etc.

Los avisos nos proporcionan una cierta informacion de manera generalmente breve, que un
emisor (en este caso, un particular) dirige hacia uno o varios receptores ya sea a un
determinado sector de la sociedad o al publico en general.

Resulta evidente que los avisos tienen diferentes funciones: Existen avisos que advierten
sobre un peligro potencial: “A 100 metros, curva pronunciada”. Otros que difunden ciertas
normas o prohibiciones: “Prohibido fumar” “Prohibido parquear, sale carro”, y algunos que
se limitan a exponer un mensaje de distintas caracteristicas “Sonria le estamos firmando”.

Hay algunos tipos de avisos, de los cuales se clasifican de la siguiente manera: particulares,
comerciales y oficiales.

En este caso: aprenderemos a redactar los avisos particulares: Que son aquellos que las
personas elaboran de forma breve para anunciar algo como por ejemplo: “Vendo casa”
“Compro vehiculo” “Se busca a este perrito, su nombre es Pipo,” entre otros. Estos pueden
encontrarse en las afueras de un negocio o casa, postes, periddicos, internet, entre otros.

Caracteristicas linguisticas de los avisos:

Adoptan un tono objetivo y distante. Suele ser frecuente la ocultacion del verdadero sujeto
mediante el uso de la pasiva refleja: Se admiten encargos, se alquila plaza de garaje, se
hacen fotocopias.

Los textos breves encierran una intencion determinada, que ha de ser claramente expresada,
para que el que lo lee pueda entender de forma rapida la actitud del que las redacta. Puede
manifestar una orden o prohibicion mediante el adverbio de negacion o utilizando el verbo
prohibir: No aparcar. Llamamos grda. No se admite publicidad.

Otras veces, puede ser una advertencia o consejo: a través del imperativo, avisos como
alertar a los viajeros sobre un posible robo: Preste atencion a sus pertenencias.

Uso de la 12 persona del plural: No disponemos de servicio de terraza. Disculpen las
molestias.
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EJEMPLOS DE COMO ESCRIBIR AVISOS:

-Se notifica a los sefiores clientes que este establecimiento permanecera cerrado los dias 24
y 25 de diciembre y los dias 30 y 31 de diciembre y 1 de enero. Disculpen las molestias que
este cierre pueda causarles. LA DIRECCION.

-j0JO, PASARELA DANADA, SE RUEGA NO UTILIZAR!

-Me he perdido. Soy de color canela. Raza labrador. Atiendo por el nombre de Luna. Llama
a mis amos al nimero 55532533 que te lo agradeceran porque estan muy tristes.

-El jueves 15 de enero comienzan las clases escolares en horario de 7:00 am a 3:00pm.

-Se encuentra en la puerta principal del centro comercial un nifio de unos siete afios que se
ha perdido. Se llama Luis Garcia. Se ruega a sus padres o familiares que pasen a buscarlo lo

antes posible.

Anexo 44: Dado con puntos y caja.
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Imagenes para Oraciones:
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Anexo 46: Preguntas para la evaluacion.

¢ Crees que las actividades que realizamos te servirdn en algin momento?

¢ Qué fue lo que mas te ¢ Qué te parecid ¢ Qué no te gusto de la
gusto? la sesion? sesion?
¢Qué de nuevo aprendiste este dia? ¢Qué te gustaria agregar a la sesion?

Anexo 47: PSICOEDUCACION.

La importancia del proceso semantico de la escritura:

El proceso semantico de la escritura es el proceso mas complejo, es pensar en el mensaje
que se va a trasmitir. Es planificar los conceptos que se van a utilizar, es un proceso de
toma de decisiones, que implica reflexionar sobre la finalidad y el contenido del escrito,
para ello se busca y selecciona informacidn congruente con los objetivos. Esta fase se inicia
estableciendo los objetivos que va a tener el texto, segun: la tarea, el tipo de texto y la

poblacion a la que va dirigido.

Los textos narrativos breves, son relatos en los que se cuenta una historia veridica o
ficticia, enmarcada en un determinado lapso de tiempo, asi sean afios, dias o siglos. El
género narrativo es muy amplio y cada autor utiliza su lenguaje a su manera para contar
sus historias, este puede optar por contarla en primera persona, dicho estilo es Unico e
individual de cada autor y encuentra en el texto narrativo un campo perfil para
desarrollarse. En general, el texto narrativo cuenta con una introduccién, un desarrollo o
nudo de la historia, y un desenlace, a diferencia de los textos narrativos extensos que tienen,
ademaés de la estructura interna de la historia, una estructura externa que lo organiza en

capitulos.
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<= EI cuento y sus partes

El cuento es una narracion breve en donde participan uno o
varios personajes.

Ademas los cuentos tienen: un principio, un desarrollo y un
final; estos son sus tres momentos.

1.- Principio: en esta parte se presenta el problema con el que
da inicio el cuento asi como sus personajes.

2.- Desarrollo: momento o parte en donde se desarrollan los
sucesos o acciones del problema.

3.- Final o desenlace: parte en la que se solucionan los
problemas del cuento dandolo por terminado.

Habia una vez ftres lindas manposas que
revoloteaban alegres en un hermoso jardin cubierto
de hermosas flores, donde un gato se paseaba
silencioso

De pronto la mas pequena quedo atrapada entre unos
rosales,; al verla sus compafieras trataron de ayudaria,
momento que aprovecho el gato para atraparias, pero
ellas volaron dejando a su companerila a merced del
gato que desesperada le decia j;no me hagas dafo! y
el gato sin escucharia trataba de agarraria sin
importarie los pinchazos que se daba, mientras ella
seguia luchando por safarse de los rosales donde se
encontraba atrapada.

-
’

v
lad

1

Después de mucho la mariposilla logro salir de

>
@
*‘&‘, * donde habia caido reuniéndose con Sus

¢

compaferitas que al verla se pusieron muy felices y

' contentas diciéndose entre ellas —~ debemos tener
mas cuidado.

*Este es un cuento fantastico, pues muestra un mezcla de elementos reales (los animales) e
irreales (porque los animales no hablan.). Sin embargo el cuento como el de Cenicienta,
muestra mas elementos irreales, como la presencia del hada quien le hace el vestido, o
cuando la calabaza se convierte en un carruaje, etc.
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Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

Algunas caracteristicas del cuento:

Aunque las historias de cuentos son muy variadas y enfocan multiples temas, comparten

ciertas caracteristicas comunes:

-El cuento tiene una estructura central vinculada a un protagonista: Se evitan las tramas

maltiples.

-Las acciones suelen ser ubicadas en tiempo y espacio desde el inicio: “Habia una vez un

rey que vivia en un castillo encantado...”

-Es ficticio: Si bien un cuento puede estar basado en hechos reales, su narrativa apunta a lo

fantastico.

-Existe uno o varios personajes clave que son esenciales.
-Deben ser breves.

Clasificacion de los cuentos:

La clasificacion de los cuentos se da de acuerdo a su finalidad. Cada tipo de cuento puede

tener un proposito diferente que le permite ser clasificado dentro de una categoria.

Entre los géneros més comunes se encuentran: Cuentos de hadas, de ciencia ficcion, de
aventura, de terror, cuentos infantiles, de misterio, cuentos realistas, historicos, Cuentos

maravillosos y cuentos fantasticos, entre otros.

Cuentos fantésticos: Es la narracién de la realidad que mezcla elementos reales e irreales,
extrafios e inexplicables, con la intencion de crear incertidumbre en el lector mediante la
intercalacién entre una explicacion natural y una sobrenatural. Narra acciones cotidianas,
comunes y naturales; pero en un momento determinado aparece algo sorprendente e
inexplicable desde el punto de vista de las leyes de la naturaleza. Todos los sucesos que
tienen lugar dentro de estas narraciones son producto de la imaginacion del autor. Ejemplo:

Alicia en el pais de las maravillas. Cenicienta.
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Intervencidn de las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura

Anexo 48: Disefio de hoja de trabajo para redactar el cuento.

-Hoja de papel bond tamarfio carta

doblada por la mitad en forma de

cuadernillo.

-Linea inicial para el titulo.

-Con pérrafos de tres lineas que

corresponden a las tres partes del

cuento, inicio, desarrollo (nudo),

final (desenlace). Hecho por:
Anexo 49: Dado con preguntas.
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;Qué de nuevo  (Que fuelo
aprendiste este
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Anexo 50: Tablero (ver pagina siguiente).

Anexo 51: Diploma (ver pagina siguiente).

219



La /{///g'// de 1A ES

J/ v

4 5

SALIDA
4

ACTIVIDADES Y
MOVIMIENTOS

1. Continda aqui.

2. Escribe una nota de
acuerdo a la imagen. Usa
tu imaginacidn.

3. Avanza dos casillas.

4. Escribe una oracién de
acuerdo a la imagen. Y
avanza una casilla.

5. Continta aqui.
6. Avanza una casilla.

7. Escribe una oracion de
acuerdo a la imagen.

8. Retrocede tres casillas.
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9. Retrocede tres casillas.

10. Escribe una nota de
acuerdo a la imagen. Usa tu
imaginacion.

Y avanza cuatro casillas.

11. Doble turno.

12. Escribe un aviso de
acuerdo a la imagen. Usa fu
imaginacion.

13. Avanza una casilla.

14. Escribe una oracién de
acuerdo a la imagen.

15. Pierdes un turno.

16. Escribe un aviso de
acuerdo a la imagen. Usa tu
imaginacion.

=
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UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

Otorga el presente DIPLOMA DE PARTICIPACION a:

q"'h.

(Nombre del alumno)

-

Por haber finalizado de manera exitosa el PROGRAMA PSICOPEDAGOGICO ORIENTADO A INTERVENIR LAS

B ) - ! _—
"‘-&_':. DIFICULTADES EN LA ADQUISICION DE PROCESOS SINTACTI(;OS Y SEMANTICOS DE LA LECTOESCRITURA, %
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Dado en alos dias del mes de de 20
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