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INTRODUCCION

La ensefianza en la matematica en Aulas Multigrado es una realidad en la mayoria
de las escuelas rurales de El Salvador. Pese a ello, su estudio es un campo poco explorado
por la investigacion educativa. En este sentido, el equipo investigador buscar dar respuestas
a algunas interrogantes planteadas en relacion a esta modalidad de ensefianza. Para ello, la
investigacion se realizd sobre las estrategias metodoldgicas para la ensefianza de la
matematica en aulas Multigrado del segundo ciclo de educacién bésica, en el distrito 0224

en la zona rural del municipio de Metapan.

Para efectos académicos, este documento se estructura en capitulos. Los cuales, se

puntualizan a continuacion:

Capitulo | describe fendbmeno denominado Aulas Multigrado. Del cual, surge el
tema de investigacion “Estrategias metodologicas para la ensefianza de la matematica en
aulas multigrado del segundo ciclo de educacion basica, en el distrito 0224 en la zona rural
del municipio de Metapan”. Para ello, el capitulo se subdivide en cuatro aspectos:

planteamiento del problema, justificacion, objetivos y preguntas de investigacion.

El capitulo Il aborda la teoria y conocimientos que fundamentan la labor docente en
las Aulas Multigrado. Asi mismo, estas serviran de base en la valoracion de los resultados
que se obtengan en la investigacion. Por lo cual, el esquema general de dicho capitulo lo
constituyen siete temas principales. Estos son: Antecedentes, Aproximacion constructivista
del aprendizaje escolar, estrategias metodoldgicas en general, la matematica y su
ensefianza, la ensefianza de la matematica en el curriculo salvadorefio, la ensefianza de la
matematica en Aulas Multigrado y estrategias metodologicas para la atencion de aulas
multigrado.

Capitulo 111 describe la metodologia que permitird el cumplimiento de los objetivos
de investigacion. De ahi que, este capitulo especifica los siguientes elementos: el

paradigma, tipo, técnicas, instrumentos y procedimientos de la investigacion.



El capitulo 1V analiza las respuestas u observaciones obtenidas en la recoleccion de
informacidn sintetizada en tablas de triangulacion. En la cual, la teoria descrita en el
capitulo Il de este documento permite el contraste con la realidad en estudio. Ademas, el

andlisis se realiza por pregunta de investigacion atendiendo cada una de las variables en

ellas.

Finalmente, en capitulo V se plantean las conclusiones. Ellas, surgen de los
resultados obtenidos por los investigadores en contraste con la teoria descrita en el marco

tedrico de este documento.
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1. 1 Planteamiento del problema

La ensefianza de la matematica juega un papel importante en el progreso del ser
humano. En este sentido, el docente tiene un desafio para establecer la forma de cémo
ensefiarla; en otras palabras, las estrategias metodologicas a implementar deben ser
adecuadas a las necesidades que se presentan. Puesto que, su aprendizaje esta condicionado
por el contexto, experiencias previas, lenguaje y desarrollo cognitivo del estudiante. De
igual forma, la teoria pedag6gica que el docente implemente orientard la seleccion de
estrategias metodoldgicas para la ensefianza. Dado que, desde el punto de vista del
conductismo la matematica es mas rigida, automatizada y enfocada en los calculos (Marvez
O, 2009); mientras que, para el constructivismo debe existir una estrecha relacion entre la
matematica y la resolucion de problemas de la vida cotidiana (Gregorio Guirles, 2002). En
conjunto, la ensefianza de la matematica responde a elementos como teoria pedagdgica,

niveles cognitivos y contexto.

Lo anterior indica que no existe receta facil para que todo estudiante aprenda. Mas
aun, cuando el tipo de estudiantes pertenece al &mbito rural y su contexto escolar lo obliga
a compartir su espacio de aprendizaje (aula) con otros estudiantes de diferentes grados.
Esta, es la realidad de algunas escuelas rurales salvadorefias. Donde, docentes ensefian
matematica a dos o tres grados a la vez. Al respecto, el docente juega un papel decisivo en
el proceso de aprendizaje. Por lo cual, poseer la destreza de elegir y usar variedad de

estrategias metodoldgicas es esencial.

En relacion a la atencién simultanea que realiza un solo docente con estudiantes de
diferentes grados se denomina Aula multigrado. En El Salvador, segin el informe
Observatorio MINED 2015 sobre los centros educativos publicos de EI Salvador
(Ministerio de Educacion, 2015) existen alrededor de 5,132 escuelas publicas, de ellas
3,940 pertenecen a la zona rural que en términos porcentuales representan el 76.8%.
Ademas, del total de escuelas de la zona rural el 95% atienden aulas multigrado. Por tanto,

la escuela rural salvadorefia es predominantemente multigrado.

Considerando lo anterior, el Aula Multigrado en los dltimos afios ha adquirido

mayor fuerza. Existen estudios que muestran algunas ventajas didacticas al trabajar con

11



nifios de diferentes edades (Mutuberria Estanga, 2015; Campos Covarrubias, 2015; Boix,
2004; Busto Jimenez, 2010). Es mas, se han creado enfoques pedagogicos que buscan, en
primer lugar, brindar una ensefianza de calidad a estudiantes de este tipo de aula; en
segundo lugar, proporcionar al docente estrategias metodoldgicas efectivas para el trabajo
en aulas multigrado. Pero, la complejidad de trabajar con este tipo de secciones se hace
evidente desde la perspectiva del conocimiento, dominio y uso de estrategias metodoldgicas

que el docente tenga.

Las escuelas rurales requieren de un tipo de educacion diferente. Por consiguiente,
los profesores deben ser competentes en el tipo de ensefianza y que ésta responda a las
necesidades de la escuela rural. En este sentido, el Ministerio de Educacién de El Salvador
(MINED) cre6 tres documentos que describen la estrategia “Aula Alternativa” que en
términos generales fue disefiada para orientar la ensefianza en Aulas Multigrado. Sin
embargo, hasta 2015, el MINED capacitdé docentes de 1,172 escuelas para trabajar aulas
multigrado, que escasamente representan el 31.10% de escuelas rurales que poseen la
modalidad (Ministerio de Educacion, 2015). Asi mismo, la estrategia “Aula Alternativa”
posee lineamientos adicionales a la simple agrupacion de grados, por lo cual, no toda aula
multigrado es considerada para la implementacion de la estrategia. En este sentido, todos
los maestros que atienden aulas multigrado no son candidatos a capacitaciones o formacion

alguna en la estrategia sugerida por el MINED.

Ademas, el curriculo nacional no contempla directrices especiales para ensefiar
matematica en Aulas Multigrado en el nivel de segundo ciclo. Es mas, el MINED aclara a
docentes que “el programa de estudio no resuelve situaciones particulares de cada aula y
cada estudiante” (Ministerio de Educacion, 2009, pag. 5). De ahi que, los maestros
“deberan realizar adecuaciones curriculares en funcién de las necesidades de las y los
estudiantes y las condiciones del contexto” (Ministerio de Educacion, 2009, pag. 5).
Definitivamente, los maestros son responsables de adecuar la ensefianza de la matematica

en segundo ciclo a la realidad de aula multigrado.

Por otra parte, las estrategias metodoldgicas adquiridas por profesores en su

formacion no responden a la atencion de aulas multigrado. Dado que, las instituciones
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formadoras de docentes orientan la ensefianza en la atencion de secciones puras (secciones
que atienden un mismo grado). En consecuencia, la ensefianza de la matematica en aulas
multigrado puede ser afectada considerando las limitantes del profesorado en cuanto a
conocimiento, dominio y experiencia en el trabajo de este tipo de aulas. Puesto que, la
mayoria de los docentes que ingresan al sistema puablico por primera vez lo hacen en la

zona rural donde las secciones son predominantemente multigrado.

En particular, los centros educativos pertenecientes al distrito 0224 no estan exentos
de las situaciones anteriormente planteadas. Puesto que, el distrito esta ubicado en la zona
rural del municipio de Metapan, y sus escuelas poseen en concepto de planta docente un
promedio de dos profesores. Quienes atienden entre tres a cuatro grados en una misma aula.
Sumado a esto, el apoyo pedagogico a cargo de los asesores es escaso. Dado que, las visitas
a los centros educativos estan cargadas de exigencias en cuanto a la documentacion del
trabajo docente. Y no asi, al didlogo docente-asesor en busca de alternativas que mejoren la

ensefianza en las escuelas.

En sintesis, la ensefianza por si misma esta condicionada por diversos agentes. En
especial, la ensefianza de la matematica que esta supeditada a las creencias que el mismo
docente tiene respecto a su naturaleza, la valoracion del estudiante, la complejidad en
algunos algoritmos, la memorizacion de teoremas y postulados, su ensefianza desde el
enfoque de resolucion de problemas. En este punto, se incorpora un contexto rural y un
grupo de estudiantes de diferentes niveles aprendiendo simultdneamente en un espacio de

aprendizaje.

Por tanto, este trabajo busca conocer las estrategias metodoldgicas implementadas por
docentes en la ensefianza de la matematica en aulas multigrado del segundo ciclo de
educacion basica, en el distrito educativo 0224 ubicado en la zona rural del municipio de

Metapan.
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1.2 Justificacion

El docente de la escuela publica rural se enfrenta constantemente a desafios. Es
decir, dificultades que de una u otra manera intervienen en la ensefianza y aprendizaje de
los estudiantes. Dichas dificultades podrian agruparse en tres grandes areas: la primera, de
tipo economico; la segunda, el contexto sociocultural de las comunidades en las cuales se
encuentran inmersos los centros escolares y la tercera, relacionada al dominio y

competencias que el docente posee para el trabajo en la escuela rural.

En cuanto al dominio y competencias del docente de la escuela rural estas juegan
un papel importante en la ensefianza de las asignaturas de curriculo nacional, en particular,
la materia de matematica. Por lo cual, las estrategias metodoldgicas que los docentes
utilizan para impartir esta asignatura requieren especial atencion. Considerando que, la
escuela rural salvadorefia es predominantemente multigrado® y requiere de estrategias

acordes a la atencion simultanea de varios grados en una misma aula.

De manera que, el reto principal de un docente de Aula Multigrado consiste en
planificar, preparar y desarrollar una sesion de aprendizaje en la cual los nifios y nifias de
cada grado sean atendidos desde sus particularidades y que todos experimenten que han
aprendido algo nuevo y significativo. Por ello, la presente investigacion pretende conocer,
describir e indagar sobre las estrategias metodoldgicas utilizadas por docentes que atienden
Aulas Multigrado de la zona rural del distrito educativo 0224 del municipio de Metapéan.
Dado que, las estrategias metodologicas “se conciben como los procedimientos utilizados

por el docente para promover aprendizajes significativos” (Parra Pineda, 2003, pag. 8).

En este punto, la investigacion adquiere relevancia social. Dado que, maestros y
alumnos de Aulas Multigrado seran beneficiados con el desarrollo de la investigacion. En
primer lugar, los profesores tendran la posibilidad de valorar aspectos relevantes de su labor
docente tales como: enfoque pedagdgico, relaciones interpersonales con los miembros de la
comunidad educativa, colaboracion con otros docentes de la zona, estrategias de ensefianza,

planificacion, entre otros. De ahi, el profesor mantendré o reorientara su ensefianza en la

! Ver estadistica descrita en planteamiento del problema.
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atencion de Aula Multigrado. En segundo lugar, los estudiantes tendran la oportunidad de
aprender de forma ordenada y recibir una educacion e instruccién mas personalizada por
parte de su maestro. En definitiva, la investigacion ampliara o afianzara en docentes los
conocimientos en cuanto a estrategias metodoldgicas de ensefianza de la matematica en
Aula Multigrado, lo cual, se traduce en mejoras para la ensefianza rural siempre que el

docente se comprometa a ello.

1.3 Objetivos de la investigacion

Objetivo General

v Conocer las estrategias metodolégicas implementadas para la ensefianza de la
matematica en Aulas Multigrado en el nivel de segundo ciclo de educacion basica

del distrito educativo 0224 del municipio de Metapan departamento de Santa Ana.

Objetivos Especificos

v’ Especificar las estrategias metodolégicas empleadas en Aulas Multigrado en la
ensefianza de la matematica en el nivel de segundo ciclo de educacion basica del

distrito educativo 0224 del municipio de Metapan departamento de Santa Ana.

v" Identificar las caracteristicas de las estrategias metodolégicas empleadas en Aulas
Multigrado en la ensefianza de la matematica en el nivel de segundo ciclo de
educacion basica del distrito educativo 0224 del municipio de Metapan

departamento de Santa Ana.

v Indagar sobre los criterios de seleccion de las estrategias metodologicas aplicadas
para la atencion de Aulas Multigrado en la ensefianza de la matematica en el nivel
de segundo ciclo de educacion basica del distrito educativo 0224 del municipio de
Metapan departamento de Santa Ana.
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1.4 Preguntas de investigacion

a)

b)

¢Cudles son las estrategias metodoldgicas implementadas para la ensefianza de la
matematica en Aulas Multigrado del segundo ciclo de educacion basica del distrito

educativo 0224 del municipio de Metapan departamento de Santa Ana?

¢Cudles son las caracteristicas de las estrategias metodol6gicas empleadas en Aulas
Multigrado en la ensefianza de la matematica en el nivel de segundo ciclo de
educacion bésica del distrito educativo 0224 del municipio de Metapan

departamento de Santa Ana?

¢QuEé criterios son considerados para la seleccion de las estrategias metodoldgicas
aplicadas en la atencion de Aulas Multigrado en la ensefianza de la matematica en el
segundo ciclo de educacién basica del distrito educativo 0224 del municipio de

Metapan departamento de Santa Ana?
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CAPITULO II
MARCO TEORICO DE LA
INVESTIGACION



2.1. Antecedentes

En el afio 1940 se constituye la primer Reforma Educativa. Esta procura mejoras
educativas en la educacion primaria. En otras palabras, la reforma del 40 no propone
cambiar la estructura del sistema ni ampliar su cobertura. En este sentido, algunos
componentes de la reforma mas significativos son: 1) Division de programas de estudio en
elementos tematicos llamados jornalizaciones; 2) organizacion de la vida escolar en siete
funciones: técnica, disciplinaria, social, higiénica, industrial, artistica y deportiva; 3)
creacion del Plan Basico (en la actualidad 6°, 7°y 8° ), 4) extension al sector rural el
sistema de escuelas “pluriclase” (escuelas de uno o dos maestros que podian atender la

educacion primaria completa) (Aguilar Avilés, 1998).

Seguido, la educacion se somete a una nueva reestructuracion mediante la reforma
educativa de 1968. Sus principales componentes son: 1) Cambio estructural en los estudios
generales; 2) expansion de la Educacion Basica; 3) diversificacién y cambio estructural en
la educacién media; 4) cambio en esquema de planes y programas de estudio; 5) television
educativa; 6) infraestructura escolar; 7) bienestar estudiantil; 8) bienestar magisterial; 9)
reforma administrativa; 10) fundacion de Ciudad Normal “Alberto Masferrer”; 11)
fundacion de la escuela de educacion fisica; 12) fundacion de instituto tecnoldgico

centroamericano (Aguilar Avilés, 1998).

Por otra parte, la expansion de la Educacién Bésica promovié la apertura de
escuelas en el area rural. Construyendo escuelas bajo el modelo 3-3-6 (tres aulas, tres
maestros y seis grados) y 5-5-9 (cinco aulas, cinco maestros y nueve grados (Aguilar
Avilés, 1998). Sin embargo, en las escuelas rurales satisfacen los modelos Unicamente en lo
referente a infraestructura. Es decir, el modelo implementado en la escuela rural es 3-1-6 6
3-2-6 que significa tres aulas uno o dos maestros y seis grados. Es evidente, la aparicion de

aulas multigrado?.

Luego, la gestion educativa para el quinquenio 1989-1994 desarrolld e impulso

programas y proyectos con tendencia a la ampliacion de la cobertura educativa, focalizando

2 Se define aulas multigrado aquellas donde un maestro tiene a su cargo dos 0 mas grados a la vez.
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los primeros afios de Educacion Basica y otorgando especial énfasis a las zonas més
desprotegidas, zonas rurales y urbano-marginales. Como resultado, las lineas estratégicas
para ellos fueron: a) Programa EDUCO; b) Programa de alimentacion escolar; ¢) Programa

de Educacion de adultos; d) Mejoramiento de la calidad curricular (OEI, 2006).

En cuanto a, el programa EDUCO consiste en la provision de servicios educativos a
nifias y nifos de zonas rurales en el nivel de parvularia y basica a través de una estrategia
de cogestion entre el Estado y la Comunidad (OEI, 2006). De ahi, sus cuatro componentes
para su funcionamiento son: 1) Estrategia administrativa y participacion local; 2) marco

legal; 3) procedimientos financieros y 4) estrategias educativas.

Ademas, el programa EDUCO prestd atencion y fortalecié la dindmica de acoger
simultaneamente a varios grados en un mismo salon de clase. Al respecto el MINED
(2001), establece que la dinamica “busca aprovechar eficientemente al docente, ampliando
la cobertura educativa con el minimo de personal” (p.4). Asi pues, dentro del cuarto
componente del programa EDUCO: Estrategias educativas, se encuentra la estrategia
metodoldgica de Aulas Alternativas que es la respuesta en cuanto a metodologia de

ensefianza propuesta por el MINED para la atencion de aulas multigrado.

Es asi que, la estrategia metodologica de ensefianza denominada “Aula alternativa”
toma vida con la reforma en Marcha del 91. Operativizada en el Plan Decenal 1995-2005.
Es asi como, la estrategia Aulas alternativas marcha durante sus primeros afios de acuerdo a
lo establecido en sus directrices. Paulatinamente, la estrategia pierde fuerza con el paso de

los afnos.

El siglo XXI trajo consigo nuevas politicas educativas. En el afio 2005, surge el
“Plan Nacional de Educacion 2021”. Cuya politica “curriculo al servicio del aprendizaje”
tiene por objetivo actualizar el curriculo en base a aprendizajes por competencias
(Ministerio Educacion de El Salvador, 2008). Posteriormente en el 2009, aparece la politica
educativa “Vamos a la Escuela”. La cual, tiene por filosofia “encontrar la adecuada relacion
entre la propuesta de ensefianza y la vida misma” (Ministerio de Educacion, 2009, pag. 6).
Para ello el MINED (2009), “habla de redefinir la escuela y el aula”, es decir, “cambiarse el

concepto mismo de escuela y aula” (p. 8).
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Luego en el 2016, nace el plan “El Salvador Educado” contempla seis desafios en la
educacion salvadoreiia: 1) Escuela libre de violencia y eje central de la prevencion; 2)
docentes de calidad; 3) atencion al desarrollo integral de la primera infancia; 4) doce grados
de escolaridad universal; 5) educacion superior para un pais productivo, innovador y
competitivo e 6) infraestructura acorde a una educacion integral y de calidad (Ministerio
Educacién El Salvador, 2016). Finalmente, ninguna de las politicas educativas antes
nombradas contempla la ensefianza en las Aulas Multigrado. Aun cuando dicha modalidad

es una realidad de la escuela rural salvadoreia.

Por otra parte, las aulas multigrado no son exclusivas del sistema educativo
salvadorefio, mas bien, es una problemaética que a nivel de Latinoamérica toma relevancia y
es tema de estudio para investigaciones. De ahi que, algunos estudios como de Ames
(2004), Rodriguez, Matzer & Estrada (2007), Busto Jiménez (2010), Dejests Oviedo
(2011) y UNICEF (2013) enfocados en el profesorado de aulas multigrado coinciden en dos
importantes aspectos. EI primero, la formacion docente es necesaria e indispensable.
Segundo, el docente multigrado posee areas prioritarias en las que necesita ser apoyado,
tales como: 1) La autonomia del alumnado para las tareas escolares; 2) el uso de los
recursos didacticos; 3) la programacion del curriculo; 4) la individualizacion de la
ensefianza; 5) la gestion del tiempo; 6) las estrategias de ensefianza y 7) la evaluacion del

proceso ensefianza aprendizaje.

Los docentes comparten tres diferencias importantes entre la practica pedagdgica de
una escuela unitaria multigrado y una escuela con aulas puras: 1) En la primera escuela los
nifios trabajan en equipo, mientras que en la segunda lo hacen de forma individual. 2) en
aulas puras los contenidos son muy especificos para cada grado, en el multigrado la
ensefianza y aprendizaje se unifican. 3) finalmente en la modalidad multigrado los
estudiantes tienen los espacios para aprender por si mismos y con sus comparieros de
seccion (Rodriguez, Matzer, & Estrada, 2007).

Ademas, los estudios citados anteriormente en su mayoria centran su atencion en el
alumno. Dado que, las investigaciones invierten esfuerzos en establecer diferencias entre

alumno rural y no rural en cuanto a su rendimiento académico. También, hacen énfasis en
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el andlisis de la pobreza, contextos rurales, y en la carrera o progreso educativo del
estudiante. En consecuencia, pocos estudios proporcionan informacion sobre el resto de las
cuestiones que podrian resultar de interés en relacién con el aula multigrado. Es decir, los
estudios muestran menor interés en el colectivo docente y el trabajo que este realiza en la

ensefianza de Aula Multigrado.

Finalmente, los estudios revisados no abordan especificamente las estrategias
metodoldgicas de ensefianza en una asignatura en particular. Dado que, la literatura
consultada habla de posibles secuencias de estrategias metodoldgicas en la atencion de
aulas multigrado. Mas no de estrategias multigrado, propias en la ensefianza de una
asignatura. Asi mismo, no establecen los criterios de seleccion de las estrategias

metodoldgicas utilizadas.

2.2 Aproximacién constructivista del aprendizaje escolar
2.2.1 El constructivismo como teoria epistemoldgica

El constructivismo surge como una corriente epistemoldgica, preocupada por
discernir los problemas de la formacion del conocimiento en el ser humano. En otras
palabras, promueve la explicacion de la produccién del conocimiento y las condiciones
para que esa produccion tenga lugar (WALDEGG, 1998). Por otra parte, el
constructivismo tiene diversas variantes. Por ejemplo, la epistemologia genética de Piaget,
el Aprendizaje Significativo de Ausubel, el Aprendizaje por Descubrimiento y Curriculum
en Espiral de Jerome Bruner y la Teoria de Desarrollo Proximo o Potencial de Vygotsky.
Sin embargo, los diferentes autores comparten el principio de la importancia de la actividad
constructivista del alumno en la realizacién de los trabajos escolares. Tambiéen, coinciden
que el conocimiento se construye activamente por sujetos cognoscentes, no se recibe

pasivamente del ambiente.

En concreto, el constructivismo en educacion se alimenta de diversas corrientes
psicolégicas. En este sentido Diaz Barriga y Hernandez Roja (2004), rescatan el aporte de

dos principales autores. Primero, Jean Piaget y su psicologia genética la cual describe al
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alumno como “aprendiz activo y auténomo, el papel antiautoritario del profesor,
metodologias didacticas por descubrimiento y participativas, seleccion y organizacion del
contenido curricular tomando en cuenta las capacidades cognitivas del alumno” (p.29).
Segundo, Vygotsky con su psicologia social que explica como se ubica la accion humana
en ambitos culturales, histdricos e institucionales, se traduce al terreno educativo en: énfasis

en la funcion mediadora del profesor, trabajo cooperativo y ensefianza reciproca entre pares
(p. 29).

Por otra parte, la concepcidn constructivista del aprendizaje se sustenta en la idea
que “la finalidad de la educacién que se imparten en instituciones educativas es promover
los procesos de crecimiento personal del alumno en el contexto cultural del grupo al que
pertenezca” (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 2004, pag. 30). De manera que, el alumno
construye significados que enriquecen su conocimiento del mundo fisico y social,
potenciando asi su crecimiento personal mediante la realizacion de aprendizajes
significativos. En este sentido, las posturas constructivistas rechazan la concepcién del
alumno como mero receptor o reproductor de los saberes culturales; tampoco se acepta la
idea que el desarrollo es la simple acumulacién de aprendizajes especificos. Es mas, el
constructivismo exige “la existencia y prevalencia de procesos activos en la construccion
del conocimiento; habla de un sujeto cognitivo aportante” (Diaz Barriga & Hernandez
Rojas, 2004, pag. 31).

2.2.2 Aprendizaje significativo

En cuanto al aprendizaje Ausubel (1976) establece que, este “implica una
reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz
posee en su estructura cognitiva” (p. 35). También, concibe al alumno como un “procesador
activo de la informacion”, y considera el aprendizaje como “sistematico y organizado” por
considerarlo un “fendbmeno complejo que no se traduce a simples asociaciones
memoristicas” (p. 37). No obstante, la concepcion de Ausubel sefiala la importancia que
tiene el aprendizaje por descubrimiento, considera que no es factible que todo el

aprendizaje significativo que ocurra en las aulas deba ser por descubrimiento. Antes bien,
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defiende el aprendizaje verbal significativo que permite el dominio de los contenidos

curriculares que se imparten en las escuelas.

El aprendizaje posee dos dimensiones: 1) Referente al modo en que se adquiere el
conocimiento y 2) la forma en que el conocimiento es subsecuentemente incorporado a la
estructura del conocimiento o estructura cognitiva del aprendiz (Ausubel, 1976). También
Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2004), identifican en la primer dimension dos tipos de
aprendizaje posibles: “por recepcion y por descubrimiento” (p. 36); y en la segunda, dos
modalidades: “por repeticion y significado” (p. 37). Es mas, la interaccion de ambas
dimensiones se traduce en las denominadas situaciones del aprendizaje escolar:
Aprendizaje por recepcion repetitiva, descubrimiento repetitivo, recepcion significativa o

descubrimiento significativo.

Por otra parte, el aprendizaje es realmente significativo cuando relne tres
condiciones: 1) La informacion nueva debe relacionarse de modo no arbitrario y sustancial
con saberes previos del alumno; 2) motivacion y actitud del alumno por aprender; 3)
Naturaleza de los materiales o contenidos de aprendizaje (Diaz Barriga & Hernandez Rojas,
2004). De ahi que segun Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2004), “el docente comprenda
los procesos motivacionales y afectivos profundos al aprendizaje de sus alumnos, asi como,
de disponer de algunos principios y estrategias efectivas de aplicacion en clase” (p. 41). En
consecuencia, si el docente no satisface condiciones similares: estar dispuesto, capacitado y
motivado para ensefiar significativamente, asi como, tener los conocimientos y experiencias
previas pertinentes como especialista en su materia y en su calidad de ensefiante
dificilmente el alumno satisfaga las condiciones antes expuestas para un aprendizaje

significativo.
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2.2.3 Aprendizaje de contenidos curriculares

Otro aspecto es la adquisicion de aprendizaje significativo considerando diversos
contenidos curriculares. Al respecto, Coll, Pozo, Sarabia y Valls (1992) agrupan los
contenidos que se ensefian en el curriculo de todos los niveles educativos en tres areas

béasicas: “declarativos, procedimentales y actitudinales” (p. 75).

En primer lugar, “los contenidos declarativos poseen una importante division
taxondémica con claras consecuencias pedagdgicas: el contenido factual y contenido
conceptual” (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 2004, pag. 53). El factual se refiere a datos
y hechos que proporcionan informacion verbal que los alumnos deben aprender de forma
literal. Por otra parte, el conceptual constituye el aprendizaje de conceptos, principios y
explicaciones, que no tienen que ser aprendidos de forma literal sino extrayendo el
significado esencial o identificando las caracteristicas que definen las reglas que lo
componen (Coll et al., 1992). Ambos tipos de contenidos difieren entre si. En consecuencia,
la actuacion docente para su ensefianza tiene que ser igualmente diferente. De acuerdo con
Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2004), el aprendizaje de contenidos conceptuales necesita
que el docente haga uso de: “1) Materiales organizados y estructurados correctamente y 2)
conocimientos previos” (p. 54). Por tanto, el profesor debe planear actividades donde el
alumno tenga oportunidad para explorar, comprender y analizar los conceptos de forma
significativa a través de estrategias expositivas o por descubrimiento (Diaz Barriga &
Hernandez Rojas, 2004).

Segundo, el saber procedimental “es el conocimiento referido a la ejecucion de
procedimientos, estrategias, técnicas, habilidades, destrezas, métodos” (Diaz Barriga &
Herndndez Rojas, 2004, pag. 54). Por otra parte, Coll et al. (1992), definen los
procedimientos como “conjunto de acciones ordenadas y dirigidas hacia la consecucién de
una meta determinada” (p. 77). Desde el constructivismo, la ensefianza de procedimientos
se basa en una estrategia general: el traspaso progresivo del control y responsabilidad del
alumno en el manejo de la competencia procedimental, mediante la participacion guiada y
asistencia continua, pero progresivamente decreciente del profesor (Diaz Barriga &

Herndndez Rojas, 2004). Finalmente, los recursos a utilizar en aprendizajes de tipo
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instruccionales son: Repeticion y ejecucion reflexiva, observacion critica, imitacion de
modelos apropiados, retroalimentacion oportuna, verbalizacion mientras se aprende, entre
otras (Diaz Barriga, 1998).

Por ultimo, los aprendizajes actitudinales son los valores y actitudes que habria que
fomentar respecto a cada una de las asignaturas clasicas del curriculo (ciencias, sociales,
matematica, idioma). De acuerdo con Diaz Barriga (1998), las actitudes “se gestan y
desarrollan en el seno escolar” (p. 108). De ahi que, el profesor es un importante agente que
ejerce su influencia y poder legitimados institucionalmente para promover actitudes
positivas en el alumno. Segin Bednar y Levie, los cambios actitudinales se logran con el
uso de tres aproximaciones: 1) Proporcionar un mensaje persuasivo, 2) el modelaje de la
actitud y 3) la induccion de disonancia o conflicto entre los componentes cognitivo,
afectivo y conductual (como se cité en Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 2004). Asi pues,
las metodologias y técnicas didactica eficaces en el trabajo de procesos actitudinales son:
“técnicas participativas (juego de roles y sociodramas), las discusiones y técnicas de
estudio activos, las exposiciones y explicaciones de caracter persuasivo e involucrar a

alumnos en la toma de decisiones” (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 2004, pag. 58).

En sintesis, las corrientes constructivistas son variadas desde el punto de vista de
contenido. Sin embargo, concuerdan en una “idea fuerza” como la denomina (Coll et al.
1992, p. 86). Esta, conduce a concebir el aprendizaje escolar como un proceso de
construccidn del conocimiento a partir de las experiencias previas, y la ensefianza como una
ayuda a este proceso de construccion. Por otro lado, “el aprendizaje significativo es aquel
que conduce a la creacion de estructuras de conocimiento mediante la relacion sustantiva
entre la nueva informacion y las ideas previas de los estudiantes” (Diaz Barriga &
Hernandez Rojas, 2004, pag. 39). Finalmente, el aprendizaje de los contenidos curriculares
(conceptuales, procedimentales, actitudinales) requieren un tratamiento de ensefianza
diferencial. En otras palabras, el docente debe poseer el conocimiento y dominio de las

estrategias metodoldgicas idéneas para cada tipo de contenido.
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2.2.4 Estrategias metodoldgicas constructivistas

El papel que los enfoques constructivistas actuales otorgan al profesor es un papel
central. Puesto que, el maestro es el encargado de proporcionar a los estudiantes las
situaciones didacticas significativas que les permitan utilizar sus conocimientos y
experiencias previas. Por lo cual, las situaciones didacticas no son otras que las estrategias
metodoldgicas que el docente implementa en su ensefianza. Estas Diaz Barriga y
Herndndez Rojas (2004), las clasifica en: 1) EI momento de uso y presentacion en la

secuencia didactica; 2) su propdsito pedagogico y 3) segun la modalidad de ensefianza.

Estrategias segiin momento de uso y presentacion

Las estrategias segin momento de uso y presentacion son aquellas que el docente
puede utilizar de acuerdo con el momento de la clase, es decir, al inicio, desarrollo o final.
También, las estrategias reciben el nombre de preinstruccionales, coinstruccionales e

instruccionales.

Asi pues, las estrategias preinstruccionales (estrategias de inicio) “preparan y alertan
al estudiante en relacion con el qué y como va a prender” (Diaz Barriga & Hernandez
Rojas, 2004, pdg. 143). También, buscan activar o generar conocimientos o experiencias
previas. Es mas, las estrategias ubican al estudiante en el contexto conceptual apropiado y
generan expectativas adecuadas. Dos de las estrategias mas tipicas son: los objetivos y los
organizadores previos. Otras estrategias de este tipo son: preguntas insertadas, graficos,

ilustraciones, actividad focal introductoria, discusiones guiadas, entre otras.

Por otra parte, las estrategias coinstruccionales (estrategias de desarrollo) son
actividades que apoyan los contenidos curriculares durante el proceso ensefianza-
aprendizaje. Es decir, “son acciones relacionadas con el logro de un aprendizaje con
comprension” (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 2004, pag. 143). Dado que, los objetivos
de las estrategias son mejorar atencion en estudiante, detectar informacion principal,
conceptualizar contenidos de aprendizajes, organizar, estructurar e interrelacionar ideas

importantes. De ahi que, las estrategias mas apropiadas son: redes y mapas conceptuales,
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analogias, ilustraciones y cuadros sindpticos simples, de doble columna, cuadros C-Q-A 'y

organizadores textuales.

Por ultimo, las estrategias post-instruccionales (estrategias de cierre) “permiten al
alumno formar una vision sintética, integradora e incluso critica del contenido
desarrollado” (Diaz Barriga & Herndndez Rojas, 2004, pag. 143). Se presentan al terminar
el episodio de ensefianza. Por lo cual, las estrategias orientadoras a este fin son: resimenes

finales, organizadores graficos, redes y mapas conceptuales.

Estrategias segun propoésito pedagdgico

Estas estrategias responden a la intencion que el maestro tiene respecto al
aprendizaje del estudiante. Estas intenciones pueden ser: de sondeo de conocimientos
previos, motivacion, establecimiento de expectativas adecuadas, desarrollo o apoyo a los
contenidos curriculares, orientacion a la atencion de los alumnos, promocién de enlaces e
integracién entre los conocimientos previos y la nueva informacion que se ha de aprender,
exploracién y seguimiento, promocion de la discusién y la reflexion colectiva. En
consecuencia, las estrategias que favorecen esas intenciones estan: “Objetivos, discusion
guiada, actividad focal, objetivos, sefializaciones, preguntas insertadas, ilustraciones,
graficas, resimenes, mapas y redes conceptuales, organizadores graficos” (Diaz Barriga &

Hernandez Rojas, 2004, pag. 145).

Estrategias segun modalidad de ensefianza

Las estrategias segun la modalidad de ensefianza son de tres tipos: individualizadas,
socializadas, mixtas o combinadas. Asi, las estrategias individualizadas consisten en el
aprendizaje adquirido de forma individual por el alumno. Mientras que, las socializadas son
aquellas que involucran a un grupo de estudiantes. Finalmente, las mixtas o combinadas
son las estrategias de ensefianza que generan aprendizajes tanto individuales como

colectivos.

27



Respecto a, las estrategias socializadas estan la de trabajo cooperativo. De acuerdo
con Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2004), con base a la corriente sociocultural de
Vygotski plantean que “los aprendizajes ocurren primero en un plano interpsicologico, y
después a nivel intrapsicologico” (p.103). Es decir, el alumno aprende en primer lugar por
la influencia que otros ejercen sobre él y segundo por agentes internos propios del
individuo. De ahi, el aprendizaje cooperativo cobra fuerza como estrategia de aprendizaje
constructivista. Puesto que, los alumnos construyen significados sobre la interaccion que
establecen con el docente y con sus compafieros. Por lo cual, cooperar es trabajar juntos
para lograr metas compartidas, donde todos los miembros del grupo comprenden y
completan la actividad con éxito, responsabilidad y compromiso de cada miembro. En
resumen, “el aprendizaje cooperativo es el empleo didactico de grupos reducidos donde los
alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas” (Johnson,
Johnson, & Holubec, 1999, pég. 14).

Por otra parte, el aprendizaje cooperativo es firme cuando el docente concede gran
valor de cohesion al grupo, ofrece apoyo y conduce discusiones abiertas del grupo mismo.
Entonces, consolidar el aprendizaje cooperativo no implica Unicamente aplicar una técnica
puntual o conducir una dinamica o estrategia grupal relacionada al contenido de la materia
a enseflar. No obstante, el docente debe conocer técnicas que le permitan lograr
aprendizajes firmes. Dentro de las técnicas de aprendizaje cooperativo estan: El
rompecabezas, grupos de investigacion, equipo estudiantil- divisiones de logros, equipos
torneo de juego, individualizacién asistida por equipo, tutoria entre iguales, lluvia de ideas,
cooperacién guiada o estructurada (Pujolas Maset, 2002).

Finalmente, las estrategias aprendizaje basado en problemas, aprendizaje como
investigacion, aprendizaje cooperativo y ensefianza reciproca estan en oposiciéon al
aprendizaje por descubrimiento guiado. Dado que, en todas ellas “el papel del alumno es
eminentemente activo, tratando de indagar, explorar, y, sobre todo, establecer conexiones
internas y externas siempre guiado o supervisado por el docente” (Diaz Barriga &
Herndndez Rojas, 2004, pag. 221). En definitiva, estas las estrategias poseen las

caracteristicas fundamentales que las tipifica como constructivistas.
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2.3 Estrategias metodoldgicas en general

Las estrategias de ensefianza se conciben como “los procedimientos utilizados por el
docente para promover aprendizajes significativos implican actividades conscientes y
orientadas a un fin” (Parra Pineda, 2003, pag. 8). Es mas Pimienta Prieto (2012), establece
que “las estrategias metodoldgicas son instrumentos de los que se vale el docente para
contribuir a la implementacion y el desarrollo de las competencias de los estudiantes” (p.
3). Asi, el adecuado y consciente uso de las estrategias conllevan a una “instruccion

estratégica interactiva”.

Asi pues, elegir correctamente las estrategias metodoldgicas a utilizar acordes a las
condiciones del grupo de estudiantes permite que el docente oriente el proceso de
aprendizaje dindmicamente. Al respecto Dias Barriga y Hernandez Rojas (2004), sostienen
que, “el docente debe poseer un bagaje amplio de estrategias conociendo su funcion y
forma de utilizarse apropiadamente” (p. 225). Caso contrario, el desconocimiento genera
nula interpretacion y lectura del proceso de ensefianza. Es mas, el docente no puede
engendrar propuestas de mejora sino cuenta con el arsenal apropiado de recursos que
apoyen sus decisiones y quehacer pedagogico.

En sintesis, las estrategias de ensefianza son medios o recursos para brindar ayuda
pedagdgica a quien ensefia. En consecuencia, la ensefianza esta a cargo del ensefiante como
su originador, pero también, es una construccion conjunta en los intercambios entre
alumnos y contexto que lo instruye: escuela, cultura, comunidad, etc. Finalmente, los
criterios esenciales de seleccién de tipos de estrategias a utilizar son: 1) Consideracion de
las caracteristicas generales de los aprendices (conocimientos previos, motivacion, etc.); 2)
tipo de dominio del conocimientos en general y del contenido curricular en particular, que
se va a abordar; 3) la intencionalidad en la actividad para que el alumno alcance lo deseado;
4) vigilancia constante del proceso de ensefianza y aprendizaje de los alumnos y 5)
determinacion del contexto intersubjetivo creados en el alumno hasta ese momento (Diaz
Barriga & Hernandez Rojas, 2004).

Por otra parte, existen diferentes taxonomias para clasificar las estrategias de

ensefianza-aprendizaje, una de ellas es la sugerida por Diaz Barriga y Hernandez Rojas
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(2004), quienes plantean que estas desde un enfoque constructivista se pueden clasificar de
acuerdo a: 1) El momento de uso y presentacion en la secuencia didactica®; 2) su proposito
pedagdgico y 3) segun la modalidad de ensefianza. Igualmente, Parra Pineda (2003),
propone una clasificacion con fines mas didacticos, basando su clasificacion segun el
énfasis que se establece al interior de cada una de las estrategias en el proceso educativo.
Asi: 1) “Los sujetos (docente y estudiante)”; 2) “el proceso o las mediaciones didacticas” y

3) “los objetos de conocimiento” (p.12).

En particular, las estrategias cuyo énfasis esta en los sujetos (alumnos y docentes) se
dividen a su vez en aquellas cuyo eje central lo constituye el alumno y las que se
centralizan en el docente. Es asi que, las estrategias centradas en el alumno se denominan
estrategias activas, éstas se basan en el enfoque congnitivo de aprendizaje y se fundamentan
en el autoaprendizaje (Parra Pineda, 2003). Aunque, la esencia de estas estrategias
metodoldgicas se basan en el desarrollo del pensamiento y en razonamiento critico, por sus
caracteristicas procedimentales se clasifican en dos grandes categorias: estrategias que
centran sus procedimientos alrededor del problema o viviencias y estrategias que hacen

énfasis en el didlogo y la discusion.

2.3.1 Estrategias Metodoldgicas de Ensefianza
2.3.1.1 Estrategias centradas alrededor de un problema
El método de problemas

El método de problemas consiste en proponer situaciones problematicas a los
participantes, quienes, para solucionarlas, deberan realizar investigaciones, revisiones o
estudios de temas, no asimilados, ejercicios citando el andlisis y la sintesis. Es decir, se
pone al estudiante ante una situacion conflictiva o dudosa y se desafia a encontrar una
solucion satisfactoria para la misma. El método de problemas pone énfasis en el
razonamiento, en la reflexion y trata, de modo preponderante, con ideas, en lugar de cosas.

El método sigue el siguiente esquema: 1) Definicion y delimintacién del problema; 2)

3 Ver en detalle en apartado “Estrategias metodologicas constructivistas” de este documento
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recoleccion, clasificacion y critica de datos; 3) formulacion de hipotesis; 4) critica de
hipdtesis y seleccion de la considerada con mayor probabilidad de validez y 5) verificacion

de la hipétesis elegida.

El método de juego de roles

Es un método de ensefianza en el cual los participantes asumen una identidad
distinta a la suya propia para enfrentarse con problemas reales o hipotéticos, de una manera
informal pero realista. No existe guion ni didlogo establecedido; sélo a partir de una
descripcion mas o menos detallada de la situacion y los papeles a representar, los
participantes deciden de forma espontdnea su comportamiento durante la representacion.
Ademas, el método tiene como objetivo el aprendizaje de un saber hacer, la preparacion
para desarrollar determinados roles y el analisis del comportamiento en las relaciones

interpersonales (Parra Pineda, 2003).

El método de situaciones (o de casos)

Los métodos de situaciones o casos son aquellos en los cuales se describe una
situacion o problematica similar a la realidad (ya sea tomado de una organizacion real o
ficticia) que contiene acciones para ser valoradas y llevar a via de hecho un proceso de
toma de decisiones. Asi mismo, en el método el profesor conduce la actividad de los
participantes su interaccion y la blasqueda de soluciones acertadas, y lo mas importante:
enfatiza en el proceso de toma de decisiones, mediante lo cual se logra el aprendizaje (Parra
Pineda, 2003).

Meétodo de Indagacion

Es una estrategia que se orienta a procedimientos pedagogicos que permitan abordar
en mejores condiciones el aprendizaje de las disciplinas, es decir, se centra en los

contenidos de aprendizaje de un curso dado. Ofrece dos modalidades: abierta y

31



estructurada. La modalidad estructurada es mas elaborada, especialmente en lo que se
refiere a la formulacion de objetivos de aprendizaje, porque en base en ellos se realiza el
estudio de la tematica y la indagacion critica creativa. En conclusion, la indagacion es la

habilidad para hacer preguntas (Parra Pineda, 2003).

Para llevar a cabo el método de indagacién pueden utilizarse los diferentes tipos de
preguntas o estrategias para cuestionar. Por ejemplo: preguntas guias, preguntas
exploratorias, preguntas literales, estrategia SQA (qué sé, qué quiero saber y qué aprendi),
estrategia RA-P-RP (respuesta anterior, pregunta, respuesta posterior) (Pimienta Prieto,
2012)

La tutoria

La tutoria es una actividad pedagdgica que tiene como propdsito orientar y apoyar a
los alumnos durante su proceso de formacion. Esta actividad no sustituye las tareas del
docente, a través de las cuales se presentan a los alumnos contenidos diversos para que los
asimilen, dominen o recreen mediante sintesis innovadoras. En otras palabras, la tutoria es
una accion complementaria, cuya importancia radica en orientar a los alumnos a partir del
conocimiento de sus problemas y necesidades académicas. Por Gltimo, la tutoria tiene dos
propositos generales, favorecer el desempefio académico de los alumnos a través de
acciones personalizadas o grupales y contribuir a su formacién integral (Parra Pineda,
2003).

La Ensefianza por descubrimiento

La mejor manera de aprender algo es descubrilo o crearlo por si mismo, en lugar
que otra persona haga de intermediario entre el receptor y el conocimiento. En este sentido,
la estrategia consiste que el estudiante descubra el conocimiento por si mismo. Pero, ese
descubrimiento no tiene por qué ser autdbnomo, sino que puede y debe ser guiado por el
profesor a través de la planificacion de las experiencias y actividades didacticas (Parra
Pineda, 2003).

32



Método por proyectos

El método de proyectos es una estrategia de aprendizaje que se enfoca a los
conceptos centrales y principios de una disciplina, involucra a los estudiantes en la solucién
de problemas y otras tareas significativas, les permite trabajar de manera autbnoma para
construir su propio aprendizaje y culmina en resultados reales generados por ellos mismos.
También, busca que los estudiantes tomen mayor responsabilidad de su propio aprendizaje
y en donde aplican proyectos reales, las habilidades de conocimiento adquiridos en el salon
de clase. En esencia, el método de proyectos persigue enfrentar a los alumnos a situaciones
que los lleven a rescatar, comprender y aplicar aquello que aprenden como una herramienta
para resolver problemas o proponer mejoras en las comunidades en donde se desenvuelven
(Parra Pineda, 2003).

2.3.1.2. Estrategias centradas en el dialogo y discusion
Debate

Se caracteriza por ser una disputa abierta con réplicas por parte de un equipo
defensor y por otro que estd en contra de la afirmacién planteada. Requiere de una
investigacion documental rigurosa para poder argumentar con fundamentos (Pimienta
Prieto, 2012).

Mesa redonda

Las mesas redondas son un espacio que permite la expresion de puntos de vista
divergentes sobre un tema por parte de un equipo de expertos. Son dirigidas por un
moderador, y su finalidad es obtener informacion especializada y actualizada sobre un

tema, a partir de la confrontacion de diversos puntos de vista (Pimienta Prieto, 2012).
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Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo implica aprender mediante equipos estructurados y con
roles bien definidos, orientados a resolver una tarea especifica a través de la colaboracion.
Esta estrategia metodoldgica esta compuesta por una serie de estrategias instruccionales
(Pimienta Prieto, 2012).

2.3.1.3 Estrategias que activan conocimientos previos
Discusién guiada

La discusion guiada es un proceso interactivo donde, profesor y alumno hablan de
un tema determinado (Pimienta Prieto, 2012).

Actividad generadora de informacion previa

Una actividad generadora de informacion previa es una estrategia que permite a los
alumnos activar, reflexionar y compartir los conocimientos previos sobre un tema
determinado. Algunos autores se refieren a ésta como “lluvia de ideas” o “tormenta de
ideas” (Pimienta Prieto, 2012).

Objetivos o intensiones

Los objetivos o intensiones educativas son enunciados que describen con claridad
las actividades de aprendizaje y los efectos que se pretenden conseguir en el aprendizaje de

los alumnos al finalizar una experiencia, sesion o ciclo escolar (Pimienta Prieto, 2012).
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2.3.1.4 Estrategias que orientan aprendizajes relevantes de contenidos
Sefializaciones*

Las sefializaciones son toda clase de claves o aviso estratégicos que enfatizan u
organizan ciertos contenidos. De modo que, el docente orienta al estudiante a reconocer lo
mas importante de un material al cual debe dedicarle mayor esfuerzo constructivo. Es mas,
la estrategia es de tipo escrita u oral. Esta ultima, identificada en el discurso pedagogico del

docente (Diaz Barriga & Hernandez Rojas, 2004).

2.3.1.5 Estrategias que mejoran la codificacion de informacion
llustraciones

Las ilustraciones (fotografias, dibujos, pinturas) son recursos utilizados para
expresar una relacion espacial esencialmente de tipo reproductivo. Es decir, las
ilustraciones reproducen o representan objetos, procedimientos o procesos cuando no se
tiene la oportunidad de tenerlos en su forma real o tal y como ocurren. En este sentido, los
tipos de ilustraciones son: descriptiva, expresiva, construccional, funcional y algoritmicas.
Estas ultimas, describen procedimientos e incluyen diagramas con acciones, rutas criticas,

demostracion de reglas o normas (Diaz Barriga & Herndndez Rojas, 2004).

Graficas

Las graficas son recursos que expresan relaciones de tipo numérico o cuantitativo
entre dos 0 mas factores o variables por medio de lineas, sectores, barras, entre otros.
Ademas, las graficas son de dos tipos: logico-matematica y de arreglo de datos (Diaz
Barriga & Hernandez Rojas, 2004).

4 Para mayor profundidad de la estrategia ver pag. 158 del libro “Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo de Frida Diaz Barriga y Gerardo Hernandez Rojas, 2004
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Preguntas intercaladas en textos

Las preguntas intercaladas son las que se plantean al alumno a lo largo del material
0 situacion de ensefianza y tienen como intencion facilitar su aprendizaje. Estas, se
intercalan en partes importantes del texto cada determinado nimero de secciones o
parrafos. Dado que, el alumno focaliza la atencidn en aspectos relevante mientras lee (Diaz
Barriga & Hernandez Rojas, 2004).

2.3.1.6 Estrategias de organizacion de informacion.
Cuadro sindptico

El cuadro sindptico es un organizador grafico muy utilizado, ya que permite
organizar y clasificar informacion. Se caracteriza por organizar los coneptos de lo general a
lo particular, y de izquierda a derecha, en orden jerarquico; para clasificar la informacion se

utilizan llaves (Pimienta Prieto, 2012).

Cuadro Comparativo

El cuadro comparativo es una estrategia que permite identificar las semejanzas y
diferencia entre dos 0 mas objetos o hechos. Posterior a ello, se enuncian las conclusion a
la que se llega. Ademas, los cuadros comparativos puden ser simples, doble columna y los
Ilamados cuadros C-Q-A. Este ultimo, es un cuadro a tres columnas en la primera se
denomina “lo que se conoce” (simbolizado con letra C); segunda columna “lo que quiero
conocer o aprender” (corresponde la letra Q) y tercera columna “Lo que se ha aprendido”

(representado por letra A) (Pimienta Prieto, 2012).

Matriz de clasificacion

La matriz de clasificacion es una estrategia que permite hacer distinciones
detalladas de las caracteristicas de algun tipo de informe especifica. El objetivo es formar
conjuntos o clases (Pimienta Prieto, 2012).
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Matriz de Induccién

La matriz de induccion es una estrategia que sirve para extraer conclusiones a partir

de fragmentos de informacion (Pimienta Prieto, 2012).

Diagramas

Los diagramas son representaciones esquematicas que relacionan parabras o frases
dentro de un proceso informativo. Esto induce al estudiante a organizar esta informacion no
solo en un documento, sino también, mentalmente, al identificar las ideas principales y
subordinadas segun su orden logico. Dentro de ellos se encuentran: diagrama de arbol,
circulo de conceptos, mapa conceptual y redes conceptuales (Pimienta Prieto, 2012).

Analogias

La analogia como estrategia metodoldgica consiste en la comparacion de dos 0 mas
conceptos en relacion con sus caracteristicas o elementos que lo componen. Por otra parte,
la estrategia se emplea unicamente cuando la informacion que se aprendera, se presenta
para relacionarla con conocimientos ya aprendidos por el alumno y que este los conozca
bien (Pimienta Prieto, 2012).

Resumen

El resumen es una version breve del contenido que habra de aprenderse, donde se
enfatizan los puntos mas importantes de la informacion. Es maés, el resumen como
estrategia de ensefianza serd elaborado por el profesor para luego ser proporcionado al
estudiante (Pimienta Prieto, 2012).
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2.3.1.7 Estrategias que promueven la comprension.
PNI (Positivo, Negativo, Interesante)

El PNI es una estrategia que permite plantear el mayor nimero posible de ideas

sobre un evento, acontecimiento o algo que se observa (Pimienta Prieto, 2012).

QQQ (qué veo, qué no veo, qué infiero)

Es una estrategia que permite descubrir las relaciones que existen entre las partes de
un todo (entorno o tema) a partir de un razonamiento critico, creativo e hipotético (Pimienta
Prieto, 2012).

2.4 La matematica y su ensefianza
2.4.1 Concepciones de la matematica y la relacion en su ensefianza

La ensefianza de la matematica estd condicionada por la creencia del docente
respecto a la naturaleza de la materia. Es decir, si el profesor cree que los objetos
matematicos (tridngulos, suma, fracciones, probabilidad, etc.) tienen una existencia propia,
entonces, la ensefianza de la matematica se traduce en la presentacion de los objetos,
mediante sus definiciones y propiedades (Godino, Batanero, & Font, 2003). Por lo cual,
“las aplicaciones de los conceptos o la resolucion de problemas matemaéticos son
secundarios para este profesor” (Godino et al. 2003, p.19). Mientras que, si otro docente
considera las matematicas como un resultado del ingenio y la actividad humana. En
consecuencia, su ensefianza se centra en la resolucion de problemas (Godino, Batanero, &
Font, 2003).

De ahi que Godino, Batanero y Font (2003), catalogan las dos creencias anteriores
como extremas y las clasifican como: “concepcion idealista-platonica y concepcion
constructivista” (p. 20). La primera, considera que el alumno debe adquirir primero las
estructuras fundamentales de las matematicas de forma axiomatica. Es decir, el profesor

expone los axiomas, definiciones y teoremas sin conectar con situaciones de aplicacion o de
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resolucion de problemas. Mientras que, la concepcion constructivista relaciona la
matematica y sus aplicaciones en todo el curriculo. En otras palabras, los estudiantes deben
ver que la axiomatizacion, la generalizacion y la abstraccion de las matematicas son
necesarias para comprender y resolver los problemas de la naturaleza y la sociedad
(Godino, Batanero, & Font, 2003).

Por otra parte, Ernest (1988), plantea una tercera concepcién que nombra
instrumentalista. Esta, “es una acumulacion de hechos, reglas y habilidades para ser
utilizado en la consecucion de un fin externo” (p. 250). Asi, la ensefianza de las
matematicas es de tipo memoristico y algoritmico. Donde, el estudiante es dotado de
definiciones, reglas y procedimiento particulares para ser aplicadas en situaciones dadas.
De esta manera, “la ensefianza matematica se concibe como un conjunto de reglas y hechos

no relacionados, pero utilitarios” (p. 252).

También Ernest (1988), jerarquiza las tres concepciones en niveles. Primero, el
instrumentalismo esté en el nivel mas bajo. Dado que, implica el conocimiento de hechos
matematicos, principios y métodos como entidades separadas. Seguido, el nivel dos es la
concepcidn platonica de las matematicas. Porque, implica una comprension global de las
matematicas como una estructura consistente, conectada y objetiva. Finalmente, el més alto
nivel es la concepcidn constructivista. Pues, la ensefianza matematica es vista como una

estructura organizada de forma dindmica situada en un contexto social y cultural.

En sintesis, “la ensefianza es una actividad critica, encaminada al analisis de la
realidad del aula, del centro y la sociedad” (Romén & Diez, 1990, pag. 186). En
consecuencia, la ensefianza de la matematica implica algo méas que repetir las definiciones o
ser capaz de identificar propiedades de ndmeros, magnitudes, poligonos u otros objetos
matematicos (Godino et al., 2003). En otras palabras, la ensefianza debe orientarse a la
resolucion de problemas. Finalmente, Roman y Diez (1990) afirman que, “las creencias de
los profesores son teorias implicitas de la educacion, que orientan la préctica educativa” (p.
182). Es mas, los profesores son influenciados por ellas en la toma de decisiones y acciones
en su quehacer educativo. Por tanto, la concepcién del docente respecto a la matematica

incide en la forma de ensefiar matematica.

39



2.4.2 La ensefianza de la matematica desde el conductismo y constructivismo
2.4.2.1 Ensefianza conductista de la matematica

El conductismo concibe la ensefianza como una “actividad regulable, que consiste
en programar, realizar y evaluar” (Roman & Diez, 1990, pag. 163). En otras palabras, la
ensefianza es una manera de adiestrar y condicionar para aprender a almacenar. Asi mismo,
“el aprendizaje se consigue por asociacion de elementos o partes que posteriormente
construiran un todo” (Roman & Diez, 1990, pag. 164) . Finalmente, el conductismo se

enfoca hacia la repeticion de patrones de conducta que se realizan de forma automatica.

Para varios autores (Waldegg, 1998; Roméan & Diez, 1990; Godino, Batanero &
Font, 2003), ensefiar matematica desde el conductismo implica repetir definiciones,
formulas y teoremas sin ser utilizadas en la resolucién de problemas. Asi mismo, la
ensefianza se orienta a la memorizacion de algoritmos de operaciones con el propdsito de la
gjercitacion misma. También, los conceptos son presentados de forma aislada. Por lo cual,
las estrategias metodoldgicas utilizadas son: clases expositivas, formulacién de preguntas,

ejercitacion de algoritmos matematicos y descubrimiento guiado.

En cuanto a las estrategias por descubrimiento guiado, la funcion del docente es
proporcionar su direccion en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es decir, presenta a los
estudiantes preguntas intrigantes, situaciones ambiguas o problemas interesantes. Asi
mismo, el maestro proporciona los materiales apropiados, alienta a los estudiantes para que
hagan observaciones, elaboren hipétesis y comprueben los resultados. De ahi que, el
descubrimiento guiado es una estrategia conductista (Diaz Barriga & Hernandez Rojas,
2004).

2.4.2.2 Enseflanza constructivista en la matematica

Retomando a Godino et al. (2003), la ensefianza de la matematica “debe considerar
las dificultades y errores de los alumnos en el proceso de aprendizaje” (p. 21). De ahi, surge
la posicion de las teorias psicoldgicas constructivistas sobre el aprendizaje de las

matematicas, las cuales se basan en la vision filos6fica sobre la matematica conocida como
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constructivismo social. Es decir, el conocimiento que adquiere el estudiante es un producto
social que resulta de la influencia que ejerce el ambiente y las personas que lo rodean.
Mientras que, el docente enfoca la ensefianza para resolver problemas cotidianos que

requieran de la matematica para su solucién.

La ensefianza constructivista de la matematica esta centrada en la resolucion de
problemas. Es decir, el fin de la ensefianza cambia de “aprender conceptos” a “saber
resolver problemas” para generar aprendizajes significativos. Asi mismo Fernandez (2011),
respalda una ensefianza matematica en cambiar la logica ‘“enunciar, memorizar,
comprender” por “comprender, enunciar, memorizar y aplicar” (p.18). En sintesis, ensefiar
matematica desde el constructivismo implica utilizar los conocimientos de conceptos,
algoritmos, teoremas, definiciones y formulas como herramientas en la resolucién de
problemas. Por tanto, el papel del docente consiste en actuar como mediador que impulsa a
los alumnos a descubrir principios por si mismo y a construir el conocimiento trabajando en
la resolucion de problemas reales o simulados, normalmente en colaboracion con otros

estudiantes.

2.5 La ensefanza de la matematica en el curriculo salvadorefo

El disefio curricular de EI Salvador contempla el desarrollo de capacidades del
alumno descomponiéndolas en destrezas, habilidades y actitudes. Evidenciado en los tres
tipos de contenidos a desarrollar: conceptuales, procedimentales y actitudinales. Lo cual
segun Roméan y Diez (1990), este tipo de curriculo corresponde a un disefio curricular
constructivista. En consecuencia, la concepcion de la ensefianza matematica salvadorefia
posee enfoque constructivista. De ahi lo propuesto por el Ministerio de Educacion de El
Salvador (2009), el docente debe generar situaciones en el estudiantado que le inciten a:
explorar, aplicar, argumentar y analizar los conceptos, procedimientos algebraicos y
algoritmos. Ademas, el alumno sistematice e interprete informacion, y otros topicos

matematicos acerca de los cuales debe aprender.
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También el Ministerio de Educacion de El Salvador (2009), en sus lineamientos
metodologicos establece que, la ensefianza de la matematica requiere de metodologias
participativas. Ademas, presenta como propuesta metodoldgica el trabajo por “Resolucion
de Situaciones Problematicas (RSP)”. Donde, los problemas deben contextualizarse a la
realidad local (comunidad, familia, pais) del estudiante. Es mas, las situaciones
problematicas deben corresponder con los conocimientos previos del estudiante. De igual
forma, generen aprendizajes significativos y desarrollo de competencias matematicas: 1)
Razonamiento l6gico matematico, 2) comunicacién con lenguaje matematico y 3)

aplicacion de la matematica al entorno.

2.6 La enseflanza de las matematicas en Aulas Multigrado

La metodologia en la ensefianza de la matemética es trabajada desde la
categorizacion didactica fundamental: objetivo, contenido, método. En particular, las aulas
multigrado utilizan nuevas proposiciones denominadas adecuaciones curriculares. Estas,
consisten en combinacién de conocimiento de diferentes grados y se contextualiza el
proceso segun las caracteristicas propias del aula multigrado (Ministerio de Educacion de
Cuba-Unicef, 2013, pag. 12). Asi mismo, los conocimientos se producen mediante trabajo
cooperativo entre pares (entre alumnos) y docente. Por lo cual, las estrategias utilizadas en

aulas multigrado son preponderantemente grupales.

En este sentido, las estrategias metodoldgicas en Aulas Multigrado estan orientadas
a atender simultaneamente al grupo de estudiantes de distintos grados. Al respecto, la
secretaria de educacién Mexicana, plantea como estrategias de ensefianza matematica las
siguientes: creacion de rincones de aprendizaje (simulen una actividad diaria, trabajo,
compras, entre otros); planteamiento de problemas de la vida cotidiana del estudiante,
planteamiento de problemas haciendo uso de periddicos, revistas, recibos de servicios
basicos, relacionar contenidos matematicos con otras asignaturas del curriculo,
implementar juegos con fines educativos, creacion de rincon matematico (espacio fisico
donde exista bibliografia de la asignatura) (Secretaria de educacioén Publica de México,
2009, pags. 56-89).
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2.7 Estrategias metodoldgicas para la atencion de Aulas Multigrados

En la ensefianza multigrado es necesario atender diversos aspectos para aprovechar
su potencial. Al respecto Thomas y Shaw, indican como aspectos importantes los
siguientes: los materiales adecuados, capacitaciones docentes en Aulas Multigrado, mayor
flexibilidad en el curriculo, apoyo de instancias educativas locales y regionales (como se
citd en Ames, 2004). También, se requiere de ciertos componentes metodoldgicos basicos
articulados entre si. Entre ellos: “1) La necesaria planificacion de las clases; 2) el trabajo en
grupos Yy el inter-aprendizaje (aprendizaje entre pares); 3) el autoaprendizaje o aprendizaje
autonomo; 4) profesores que actlen como guias Yy facilitadores del aprendizaje y hagan uso
de variados métodos de ensefianza; 5) organizacion del curriculo y programacion; 6)
estrategias de manejo de la clase que combinen diversos modos de atencion (directa,
indirecta) y 5) reconocimiento del rol activo del estudiante y de los conocimientos y saberes

previos con los que llega a la clase” (Ames, 2004, pag. 10).

2.7.1 Estrategias metodoldgicas en la ensefianza en Aulas Multigrado en América
Latina

En América Latina se han creado diferentes estrategias y programas que persiguen
sistematizar el trabajo docente en aulas alternativas, brindando estrategias que respondan a
las necesidades existentes en la zona rural de cada pais. Por ejemplo, en Colombia se crea
la Escuela Activa en respuesta a la atencion de aulas multigrado de la zona rural de ese
pais. Este enfoque pedagdgico ha servido de base para ser utilizado por otros paises de la
region que buscan mejorar la ensefianza en la escuela rural. Sin embargo, este es adecuado
a sus realidades locales. Algunos ejemplos de ellos estan: Aulas Alternativas en El Salvador
(Ministerios de Educacion, 2010), la Nueva Escuela Unitaria de Guatemala (Ministerio de
Educacion, 1996), el Proyecto FLEBI en Honduras, los Cursos Comunitarios en Meéxico
(Ezpeleta, 1997), Modelo de Atencion Educativa para la Primaria del Multigrado en Per(
(Ministerio de Educacion Per(, 2009), Escuela Multigrado Innovada en Republica
Dominicana (Tahira, 2003).
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Las propuestas educativas elaboradas en cuanto la ensefianza en Aulas Multigrado
manifiestan similitudes entre ellas. Por una parte, la mayoria de los programas utilizan el
curriculo nacional de cada pais, pero enfatizan la necesidad de diversificar y adaptar el
curriculo al contexto local. Asi mismo, comparten su vision en cuanto a: el papel central de
las estrategias metodoldgicas de ensefianza, organizacion de los estudiantes, materiales

educativos, planificacion de la clase (Ames, 2004, pag. 12).

En el mismo orden de ideas, las propuestas organizan a los estudiantes en
estructuras de gobiernos escolares o estrategias similares. De igual forma, los materiales
educativos tienen especial énfasis en el trabajo autonomo, por lo cual, las guias de
autoaprendizajes son esenciales. También, los libros textos toman protagonismo, hasta el
punto de crear una biblioteca dentro de las aulas. Es mas, la creacion de rincones de
aprendizaje, son necesarios siempre que resulten funcionales para el proceso de ensefianza,
utilizandolos de modo activo como parte de la clase y no de manera decorativa. Ademas,
las propuestas incluyen manuales y guias para docentes con el fin de orientar la labor de
estos Ultimos. Finalmente, la planificacion de la clase enfatiza la necesidad de adecuar la

ensefianza de contenidos para el manejo adecuado de varios grados a la vez.

En resumen, las propuestas educativas tienen como estrategia general comun:1) El
autoaprendizaje o aprendizaje autdnomo (con el soporte de guias de autoaprendizaje y
fichas de trabajo) y 2) el interaprendizaje (trabajo cooperativo grupal con la participacion
de nifios y nifias del mismo o de distinto grado). Por lo tanto, las estrategias metodologicas
de ensefianza aprendizaje mas convenientes para la atencion de aulas multigrado son
aquellas que promuevan dichos aprendizajes. De ahi, el constructivismo se vislumbra como

modelo pedagdgico en los diversos paises.
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2.7.2 Descripcion de Propuesta pedagdgica para la ensefianza en Aulas Multigrado:

Colombiay EI Salvador
2.7.2.1 Colombia: Escuela Activa o Escuela Nueva

Es una propuesta pedagdgica que promueve la instruccion personalizada y la
creacion de vinculos fuertes entre la escuela y la comunidad para asegurar que los nifios y
nifias aprendan competencias que les sirvan para la vida. Es méas, rompe con el paradigma
tradicional que parte de la ejercitacion continua, rutinaria y repetitiva del estudiante como
la Unica posibilidad de adquisicion de conocimientos y del aprendizaje. Igualmente, la
escuela activa valora la accion como condicion necesaria para aprender. Puesto que, la
accion como condicién del aprendizaje esta basada en las premisas tedricas de Maria
Montessori, sobre el uso de los sentidos, de Friedrich Froebel sobre el juego, Célestin
Freinet sobre la importancia de la expresion siempre ligada a la actividad y de Jacques

Delors “se aprende haciendo” (Mogollén & Solano, 2011, pég. 4).

Bésicamente, la escuela activa se basa en que el nifio y a la nifia se apropie del
proceso de aprendizaje innovador: Aprendo, Practico y Aplico (APA). Es decir, lo que
aprendo, lo practico; y lo que practico, lo aplico. Precisamente, “este proceso de
aprendizaje parte de lo que el nifio o nifia sabe de sus conocimientos y experiencias previas

antes de ingresar a la escuela” (Mogollon & Solano, 2011, pag. 11). En esencia,

“la metodologia APA de la Escuela Activa toma como centro del proceso de aprendizaje
al nifio y a la nifia, dejando libertad de desarrollarlo segtin su ritmo y de determinarlo
por la dindmica de sus intereses y posibilidades. Se trata de un APA que busca que cada
estudiante tenga conciencia de sus propios procesos de aprendizaje y que a lo largo de su

vida escolar pueda utilizarlos con autonomia” (Mogollén & Solano, 2011, pag. 12).

Para lograrlo debe aplicar tres etapas: Primero, presenta el contenido nuevo a través
de guias de autoaprendizaje didacticas que orientan el trabajo individual y de grupo.
Segundo, fomenta la préactica del contenido en forma individual y colectiva. Tercero,
promueve la aplicacion del contenido a las caracteristicas del contexto en el que viven los

estudiantes.
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Finalmente, la Escuela Nueva se caracteriza por su énfasis en la pedagogia activa,
los estimulos para el autoaprendizaje, la produccion de guias de aprendizaje autonomo, el
trabajo en grupo y el interaprendizaje, la organizacion del aula utilizando rincones de
aprendizaje, el gobierno escolar y una relacion estrecha entre escuela y comunidad, que
incluye la participacion de padres en las experiencias educativas.

2.7.2.1.1 Estrategias Metodologicas para la Ensefianza en Aulas Multigrado

desde la Escuela Activa
1. Presentar el contenido nuevo a través de guias de autoaprendizaje didacticas.

Las guias de autoaprendizaje “‘son recursos educativos, organizados por unidades, al
alcance del docente y del estudiante” (Mogollén & Solano, 2011, pag. 66). Estas, favorecen
el trabajo activo del alumno en el proceso. En otras palabras, una guia de autoaprendizaje
debe llevar al estudiante a construir conceptos, definiciones, deducir formulas, en lugar de
la mecénica accion de memorizar. Por otra parte, las situaciones propuestas en las guias
“deben promover las interacciones de los estudiantes con el docente, los textos de la
biblioteca, los recursos del entorno, los saberes de la comunidad e involucran la idea de

preparacion para la vida” (Mogollon & Solano, 2011, pag. 67).

2. Fomentar la préctica del contenido en forma individual y colectiva

Dentro de la estructura general de la guia de autoaprendizaje, se destaca la "forma

de trabajo™ de los nifios y nifias, sea este, individual y colectivo.

Individual: EIl estudiante trabaja solo. Ademas, los maestros y maestras pueden
hacer que los nifios y nifias trabajen de una forma independiente, siempre y cuando se

tengan objetivos previamente establecidos.
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Colectiva

Trabajo por parejas: el estudiante trabaja con otro compafiero o el maestro o

maestra; esta forma de trabajo sirve esencialmente para explicar u orientar individualmente.

Trabajo en pequefios equipos (de 3 a 6 estudiantes): Esta forma de agrupacion es la
mas importante en la ensefianza activa. Dado que, desarrolla actitudes de colaboracion y

responsabilidad.

El trabajo colectivo o de conjunto: En esta forma de trabajo se llegan a reunir hasta
20 o 30 nifios y nifias de todos los grados. Su utilidad consiste en dar orientaciones e

indicaciones generales.

3. Aplicar contenidos a las caracteristicas del contexto en el que viven los estudiantes.

Interesa que los nifios y nifias desarrollen habilidad y destreza en el manejo de la

informacion y la interpretacion de los fendmenos naturales y sociales.

4. Rincones de trabajo o sectores de aprendizaje

Los rincones o sectores de aprendizaje son espacios dentro del aula que promueven
la observacion, construccion, manipulacién y experimentacién con objetos concretos. Es
decir, “se organizan por areas de estudio y en base a materiales que recogen o elaboran los
propios nifios, o bien que son aportados por los padres de familia y la comunidad” (Torres,
1992, pag. 15).

5. Usar Biblioteca Escolar

La creacion de una biblioteca escolar en las escuelas rurales es de vital importancia
para una metodologia efectiva de aulas multigrado. Para Mogollén y Solano (2011), las
bibliotecas ofrecen “complementar los conocimientos propuestos en las guias, ampliar los

conocimientos segun los intereses de los lectores, estimular la practica de la lectura y la
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produccion de textos, consultar temas de interés de la comunidad y recrearse” (p.115).
Finalmente, el material bibliografico que debe haber en ellas se resume en lo siguiente:
textos escolares, obras de referencia, textos de literatura, libros de pedagogia y libros para

consulta de los padres.

2.7.2.2 El Salvador: Aulas Alternativas

El Ministerio de Educacion de El Salvador como ente rector de la educacion en el
pais, es el encargado de crear y dar a conocer al magisterio nacional los proyectos y
estrategias que promuevan una mejora en la ensefianza a nivel nacional. Ademas, en
cumplimiento a la Ley General de Educacion (Ministerio de Educaciéon de El Salvador,
2005), en el articulo 12 establece que es el MINED quien debe normar lo necesario para
asegurar la calidad, eficiencia y cobertura de la educacion. Bajo esta dindmica, la estrategia
de Aula Alternativa es una de las respuestas que el MINED proporciona para ofrecer el
servicio educativo a poblaciones con baja densidad poblacional, particularmente en la zona

rural del pais.

En respuesta el MINED (2010) establece que, Aulas alternativas es una estrategia
metodoldgica creada para “la atencion simultanea que brinda un solo docente a estudiantes
de diferentes secciones de Educacion Parvularia o de varios grados de Educacién Béasica”
(p.7). Asi mismo, “la caracteristica de la estrategia es su metodologia de trabajo
participativo que favorece el aprendizaje autdbnomo y la participacién de los estudiantes”
(Ministerios de Educacion, 2010, pag. 13). Esta estrategia responde a 6 principios o
condiciones pedagogicas que posibiliten una atencion de calidad para desarrollar los
objetivos y contenidos de los programas de estudio de las diferentes secciones y grados
atendidos de forma conjunta, simultdnea y a la vez independiente (Ministerios de

Educacion, 2010). Dichos principios son:

1. Definicion de acuerdos para el funcionamiento de Aula Alternativa en el
Proyecto Curricular de Centro (PCC).

2. Planificacion funcional de varios grados o secciones.
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3. Organizacion del trabajo cooperativo y auténomo por parte de los
estudiantes.

4. Atencion de las necesidades particulares de los estudiantes.

5. Uso de libretas de parvularia, libros de texto, cuadernos de ejercicios,
unidades de aprendizaje, bibliotecas, rincones, recursos tecnoldgicos, etc.

6. Cercania con las familias y comunidad de la localidad.

Por otra parte, la creacion de Aula Alternativa no es una simple “agrupacion de
secciones o grados”. Por tanto, “la decision de organizar un Aula Alternativa en un centro
escolar responde a una necesidad reflejada en el diagndstico del Proyecto Educativo
Institucional (PEI) y deberd ser asesorada por los equipos técnicos departamentales”
(Ministerios de Educacion, 2010, pag. 8). Ademas, segun el Ministerio de Educacion
(2010), cuando el director o directora asigna a un docente la atencion de un Aula
Alternativa, generalmente no es la primera vez que se lleva a cabo en el centro escolar. Por
lo tanto, “debe contarse con documentacidn escrita que permita tener a disposicion de los

maestros dichas experiencias o haber sido capacitado en la estrategia” (p.8).

El Ministerio de Educacion de El Salvador (2003), plantea en cuanto a metodologia
en aulas alternativas que el docente prepare anticipada y ordenadamente los materiales que
va a utilizar, aplicando una metodologia “basada en la interaccion y participacion
permanente de los alumnos y alumnas entre si con su maestra 0 maestro” (p. 48). También
el Ministerio de Educacion de EI Salvador (2003), estipula como aspectos relevantes de la

metodologia los siguientes:

1. Se debe vincular los contenidos del programa de estudio con las unidades de
aprendizaje y otros elementos propios de la comunidad.

2. Optimizar el uso de libros de texto y su correlacion con las unidades de aprendizaje.

3. El entorno debe convertirse en el escenario principal donde nifios, nifias, jovenes,
maestros, maestras, madres y padres de familia, realicen una verdadera convivencia
de aprendizaje.

4. Utilizar variedad de técnicas porque estas hacen efectivos los propdsitos de

aprendizaje.
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5. Dar sentido al aprendizaje, llevando a nifios y nifias, y jovenes, a practicar y aplicar
lo aprendido en situaciones de su vida, especialmente con su familia y demas
miembros de la comunidad.

6. Tomar en cuenta la naturaleza de la estrategia de aulas alternativas, al momento de
estructurar las actividades de aprendizaje para cada uno de los grados que funcionan
en el mismo salon de clases.

7. La metodologia debe ser interactiva, flexible y dindmica, ya que siempre debe

responder a los intereses de los nifios.

La metodologia de ensefianza da sentido de unidad a todos los momentos del
proceso de aprendizaje, esencialmente a la presentacion de la materia y desarrollo de esta.
En otras palabras, “el método didactico es el conjunto loégico y unitario de los
procedimientos didacticos que tienden a dirigir el aprendizaje, desde la presentacion y
elaboracion de materiales, hasta la verificacion y competente rectificacion de lo aprendido”
(Ministerio Educacion, 2003, pag. 56). Por lo cual, el MINED da la libertad al docente de
utilizar entre tres métodos: “método deductivo, el conocimiento o lo estudiado va de lo
general a lo particular; método inductivo, el conocimiento o lo estudiado va de lo particular
a lo general y método analdgico o comparativo, se presentan datos particulares y estos
permiten establecer comparaciones que lleva a una conclusion por semejanza” (Ministerio
Educacién, 2003, pag. 56).

Por otra parte, la metodologia carece de vida sin las técnicas para ensefiar. Puesto
que, la técnica representa la manera de hacer efectivo el propdsito bien definido de la
ensefianza. Es decir, “son los recursos didacticos en los que fundamenta y hace efectiva la
metodologia” (Ministerio Educacién, 2003, pag. 56). En consecuencia, la metodologia debe
propiciar aprendizajes autonomos. Por lo cual el MINED (Ministerio de Educacion, 2010;
Ministerio Educacion, 2003), propone técnicas participativas como: didlogo, dramas, visitas
a lugares de interés, lectura independiente y dirigida (esta debe mostrarse en desempefios
observables: respuesta a preguntas, elaboracion de resimenes, identificacion de ideas

principales, explicacion oral de lo aprendido.), mesa redonda, el Fhillips, debate o discusion
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guiada, organizacion de clubes escolares (dibujo, ecoldgico, entre otros), elaborar proyectos
de investigacion, implementacién de teatro escolar, organizacion de asambleas de clases,
organizacion de talleres escolares (carpinteria, manualidades, artesania, sastreria, entre
otros), creacion de zonas de trabajo (en ella se encuentran materiales concretos de la
asignatura que se desea), realizacion de actividades de aplicacion y resolucion de
problemas (campafias de limpieza, discusion de normas, divulgacion de informacion
aprendida, etc.) . También, recomienda que los docentes “se auxilien de una variedad de
métodos y técnicas didacticas seleccionandolas tomando en cuenta el contenido y tipo de

asignatura” (Ministerio Educacion, 2003, pag. 59).
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CAPITULO Il
METODOLOGIA DE LA
INVESTIGACION



3.1 Tipo de investigacion

Los paradigmas que orientan el disefio metodoldgico de una investigacion son
cuantitativo y cualitativo. EI primero, pretende comprender en términos cuantificable (datos
numericos) el objeto de estudio en sus distintas relaciones con determinadas variables. El
segundo, se enfoca en la comprension de los significados y el sentido que los sujetos
otorgan a un fendmeno. Definitivamente, los paradigmas tienen diferencias muy marcadas

entre si, pero, estas no hacen que los paradigmas sean excluyentes.

En esta investigacion no se pretende establecer relacion cuantitativa entre variables,
sino describir las condiciones en las que se desarrolla el proceso de ensefianza aprendizaje
de la matematica. Especificamente, las estrategias metodologicas formalmente establecidas
por teorias pedagdgicas y las que de manera personal el docente propone y aplica. En este
sentido, la investigacion tiene un enfoque cualitativo. Donde, la descripcion y el andlisis

son fundamentales en la compresion del problema de investigacion.

De acuerdo con Sampieri, Fernandez y Baptista (2006), los estudios descriptivos
miden, evallan o recolectan datos sobre diversos conceptos (variables), aspectos,
dimensiones o componentes del fenémeno a investigar. Es mas, los estudios descriptivos
unicamente pretenden medir o recoger informacion de manera independiente o conjunta
sobre los conceptos de las variables a las que se refieren. Es decir, su objetivo no es indicar
coémo se relacionan las variables medidas. En base a ello, la investigacion es de tipo
descriptiva. Puesto que, describe las caracteristicas o rasgos presentes en las estrategias
metodoldgicas implementadas por docentes en la ensefianza de la matematica en aulas

multigrado.

3.2 Técnicas de investigacion

En la investigacion con enfoque cualitativo interesa obtener datos como: conceptos,
percepciones, imagenes mentales, creencias, emociones, interacciones, pensamientos,
experiencias, procesos y vivencias manifestadas en el lenguaje de los participantes, ya sea

de manera individual, grupal o colectiva (Sampieri, et al., 2006). Es mas, la recoleccion de
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datos ocurre en los ambientes naturales y cotidianos de los participantes o unidades de
analisis. Por tanto, en esta investigacion se hara uso de las técnicas siguientes: observacion
de la practica docente en la clase de matematica y aula, encuesta a docente y entrevista
asesor pedagogico y docente. Puesto que Sampieri et al. (2006), recomiendan en
investigaciones cualitativas tener mdaltiples fuentes de datos y extraer la informacion

pertinente de los participantes usando técnicas distintas.

En este sentido, la observacion se realizard en el aula durante la clase de
matematica, utilizando una guia de observacion para el registro de los acontecimientos,
hechos y caracteristicas que se manifiesten. Sin embargo, la guia de observacion seré
flexible durante la inmersion en el contexto. Dado que, retomando a Sampieri, et al. (2006),
“conforme avanza la induccion, se pueden generar listados de elementos que no deben

dejarse fuera y unidades que deben analizarse” (p.591).

También, “la entrevista cualitativa se define como una reunién para intercambiar
informacion entre una persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras
(entrevistados)” (Sampieri et al., 2006, pdg. 597). Al respecto, las entrevistas seran
realizadas a docentes que imparten clases en Aulas Multigrado y al asesor pedagdgico
asignado al distrito por la direccion departamental del Ministerio de Educacion de Santa
Ana.

Ademas, se utilizara la encuesta que es un conjunto de preguntas sobre los hechos o
aspectos que interesan en una investigacion y son contestados por los encuestados. Por lo

cual, los sujetos a quienes se pasara la encuesta seran los docentes.

Finalmente, los documentos, registros y materiales, no pueden pasarse por alto en
una investigacion de tipo cualitativa. Puesto que para Sampieri et al. (2006), estos “son
fuente muy valiosa de datos cualitativos y ayudan a entender el fendmeno central de
estudio” (p. 614). En consecuencia, los documentos que se utilizaran en la investigacion
son: programas de estudio, modulos oficiales para la atencion de aulas elaborados por el
Ministerio de Educacion de El Salvador, estadistica de censos, informes y planificaciones

docentes.
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3.3 Instrumentos de investigacion

En la investigacion cualitativa el instrumento de recoleccion de datos es el
investigador. En palabras de Sampieri et al. (2006), “el investigador es quien -mediante
diversos métodos o técnicas- recoge los datos (él es quien observa, entrevista, revisa
documentos, conduce sesiones, etc.)” (p. 583). Asi, el investigador constituye una de las
caracteristicas fundamentales del proceso cualitativo. Puesto que, él genera las respuestas
de los participantes al utilizar una o varias herramientas, ademas recolecta datos de
diferentes tipos: lenguaje escrito, verbal y no verbal, conductas observables e iméagenes. De
ahi gue, “el instrumento no es una prueba estandarizada ni un cuestionario ni un sistema de
medicion; es el mismo investigador, que constituye también una fuente de datos” (Sampieri
et al., 2006, pag. 583). Por lo tanto, en esta investigacion los miembros del equipo

investigador son el instrumento.

3.4 Poblacién y muestra

En cuanto a la poblacidn, esta se define como “conjunto de todos los casos que
concuerdan con determinadas especificaciones” (Sampieri et al., 2006, pag. 239). Por lo
cual, la poblacién de la investigacion esta conformada por 44 docentes y 1,214 alumnos.
Los cuales, pertenecen a un total 23 centros escolares de la zona rural del distrito educativo

0224 del municipio de Metapéan, departamento de Santa Ana.

La muestra es el subconjunto de la poblacién. En este sentido, los docentes
entrevistados y observados seran 6, correspondientes a igual nimero de escuelas. Por otra
parte, la seleccion de la muestra es de tipo no probabilistica por conveniencia, la cual,

corresponde a las investigaciones de caracter cualitativo.

En cuanto a la muestra por conveniencia son “casos disponibles a los cuales se
tienen acceso” (Sampieri et al., 2006, pag. 571). Retomando a Sampieri et al. (2006), “las
muestras no probabilisticas pueden también llamarse muestras dirigidas, pues la seleccion
de sujetos u objetos de estudio depende del criterio del investigador” (p. 262). Por tanto, la

seleccion de docentes y estudiantes en esta investigacion responde a los siguientes aspectos:
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el docente debe impartir clases de matemética en aulas multigrado y estar en el nivel de

segundo ciclo.

3.5 Fases de la investigacion

La investigacion se ejecutara en cuatro grandes fases: preparatoria, trabajo de

campo, fase analitica y fase informativa.

La fase preparatoria se subdivide en reflexiva y disefio. En la primera, el equipo
investigador se identificé y familiarizd con el problema. Es decir, se prosiguio a la
indagacion exploratoria por medio de observacion, revision de documentos y contactos con
posibles sujetos de investigacion. Estableciendo asi el marco teorico de la investigacion. En
la etapa de disefio, se dedicé a la planificacion de las actividades que se ejecutaran en las
fases posteriores. En otras palabras, se disefiaron la guia de observacion, test, entrevistas y

los mecanismos de sistematizacion de la informacion a recolectar para su posterior analisis.

El trabajo de campo se refiere a la inmersion a los centros educativos seleccionados.
En un primer momento de esta etapa el equipo investigador realiz6 una visita a los centros
escolares para solicitar el permiso respectivo y obtener los datos pertinentes del objeto de
estudio. Esto, a través de la ejecucion de guia de observacion, prueba para alumno y
entrevistas respectivas. Asi, documentar los aspectos necesarios y dar respuestas a las

preguntas de investigacion.

La fase analitica estara centrada en la interpretacion de datos. Para ello, se
elaboraron matrices que ordenen la informacién recolectada para el posterior analisis de
esta e interpretacion de los hallazgos a la luz de la teoria existente y descrita en el marco
tedrico de esta investigacion. Finalmente, la fase informativa se refiere a la exposicion del

documento por parte del equipo investigador.
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3.6 Resultados Obtenidos

La informacion obtenida de las técnicas de recoleccion de datos es el soporte de
toda investigacion. En este sentido, las técnicas dirigidas a docentes que imparten clase en
Aulas Multigrado en escuelas del distrito 0224 del municipio de Metapan permitiran dar
respuestas a las preguntas planteadas para esta investigacion. Para ello, la informacion se
presenta en tablas que sintetizan y triangulan los datos recolectados. Por otra parte, para una
mejor organizacion y comprension de los resultados obtenidos las estrategias
metodoldgicas se agrupan bajo cinco clasificaciones®.

Datos generales

Todos los docentes que pertenecen a la muestra de la investigacién obtuvieron su
nombramiento oficial en la zona rural. Ademas, los centros escolares al momento de sus
nombramientos poseian la modalidad de aulas multigrado. En consecuencia, todos los
maestros iniciaron su servicio docente en el sector publico impartiendo clases en Aulas

Multigrado. Por otra parte, la edad promedio de servicio de los profesores es de 15 afos.

Triangulacion de informacion

La triangulacion de la informacion consiste en la comparacion de informacion
obtenida de las diferentes técnicas aplicadas en la recoleccion de datos. En este sentido, la
comparacion sera mediante tablas que contienen una sintesis de las respuestas obtenidas en:
la encuesta o0 entrevista docente, guia de observacidn y entrevista asesor; segun, se ha
determinado previamente en la sistematizacion de las variables en estudio. Esto, contribuira
al analisis de los resultados, y la valoracion de los objetivos y preguntas de investigacion

planteados inicialmente para el tema en investigacion.

5Ver tabla 7
57
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La primera pregunta de investigacion es: ¢Cudles son las estrategias metodoldgicas implementadas para la ensefianza de la

matematica en Aulas Multigrado del segundo ciclo de educacién basica del distrito educativo 0224 del municipio de Metapan

departamento de Santa Ana? Para ella, se establecieron tres variables: 1) Fuentes de aprendizaje de las estrategias, 2) Estrategias

conocidas y 3) Estrategias utilizadas.

Tabla 1: Variable Fuente de aprendizaje de las estrategias

Encuesta

Entrevista

Entrevista asesor Pedagdgico

Ninguno de los docentes correspondientes
a la muestra ha recibido formacion para el
trabajo en aulas multigrado. Sin embargo,
cuatro de los docentes expresaron haber
estado en una reunion donde el asesor o
compafieros docentes han compartido la
experiencia en la modalidad.

Los docentes de la muestra expresan que
los profesores anteriores a ellos no dejaron
un manual o lineamientos para el trabajo
con aulas multigrado. Dado que, en el
centro escolar no hay evidencia de ello.

En la mayoria de las capacitaciones
impartidas por el asesor pedagogico, no se
aborda estrategias que apoyen a la
atencion de las aulas multigrado. Aunque,
cuando es retomada la tematica las
estrategias son generales y el docente
debera acomodar a su necesidad de aula
multigrado.

Cuatro de seis docentes
manifestaron no recibir ningun
tipo de capacitacion. Los dos
restantes recibieron una especie
de “orientacion” una sola vez

por el ascensor o0 entre
comparieros en circulo de
estudio.

Los docentes que nunca han
recibido  una  capacitacion
solventan la atencion en Aula
Multigrado preguntando a sus
compafieros maestros, hacen uso
de tecnologia, utilizan guias de
trabajo. Asi mismo, manifiestan
que es a través de la practica que
descubren estrategias  que
puedan ser de utilidad.

“El MINED a través de la estrategia de
especializacion docente (capacitaciones de 8
modulos en la especialidad de matematica)
brinda algunas herramientas que podrian ser
utilizadas en aulas multigrado”. Ademas, “es
que estrategias, técnicas y métodos pedagdgicos
no hay exactamente dirigidos a una sola
situacion de aprendizaje los métodos se pueden
adaptar a la realidad de cada centro escolar
entonces en esta situacion de unidocente o
bidocentes y aulas multigrado hay muchos
métodos y estrategias que puede aprovechar el
docente para utilizarlas”.

En la direccién departamental del MINED Santa
Ana no existe una sub-division que le da
seguimiento a la escuela multigrado. EIl asesor
pedagdgico y el de gestion son los que damos
seguimientos a estas escuelas. Los asesores
expresan “Creamos un plan para atencion de
aulas multigrado y brindamos herramientas a los
maestros para que puedan servir en sus aulas”.

La informacién ha sido tomada de la encuesta a docentes y de las entrevistas a asesores y docentes. Ver vaciado de datos en anexo 3, tablas 14, 16 y 17
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Tabla 2: Variable Estrategia conocidas

Encuesta

Entrevista

Entrevista asesor Pedagbgico

Las estrategias que el docente conoce
pero que no utiliza son algunas de las
centradas en un problema tales como
método de juego de roles y método de
situaciones 0 casos. También, las
centradas en el dialogo estan debate,
mesa redonda y  aprendizaje
cooperativo entre pares.

Cuatro docentes desconocen de
estrategias especificas para Aulas
Multigrado. Solamente un profesor
manifiesta conocer integracion de
contenidos como estrategia de
ensefianza y el otro utiliza las TICS
como herramientas de ensefianza en la
modalidad.

Ningun docente de los entrevistados
manifiesta conocer la estrategia de
aula alternativa.

Los asesores indican que un lineamiento
especifico para aula multigrado de parte del
MINED no hay. Si dan algunas orientaciones
basicas por ejemplo “lo que nosotros tratamos
de trabajar con los docentes es que tenga una
vision de ciclo que le permita al estudiante
tener 3 afos de posibilidad para desarrollar las

competencias de la matematica”.

La variable Estrategias Conocidas consiste en las estrategias que los docentes de la muestra conocen, pero NO UTILIZAN. La informacién ha sido tomada

de la encuesta a docentes y de las entrevistas a asesores y docentes. Ver vaciado de datos en anexo 3, tablas 14, 16 y 17
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Tabla 3: Variable Estrategias Utilizadas

Encuesta

Entrevista

Guia Observacion/Entrevista asesor Pedagogico

Los docentes utilizan en mayor medida la
estrategia centrada alrededor de un
problema, dentro de ellas las méas usadas
son: Método de problema, método de
juego de roles, método por proyectos y
métodos de situaciones o casos; tutorias
entre  iguales 'y ensefilanza  por
descubrimiento. En la misma proporcion
algunas estrategias propias de Aulas
Multigrado son utilizada por los maestros
estas son: Rincones de aprendizaje, rincon
matematico, juegos con fines educativos,
Guias de autoaprendizaje. Asi también la
estrategia de codificacion de la
informacién no es nada despreciable para
los docentes, dado que, tres de los
docentes utilizan ilustraciones,
rompecabezas y preguntas intercaladas en
textos. En menor proporcién utilizan las
estrategias que activan conocimientos
previos y de organizacion de la
informacion.

El 50% de los docentes
entrevistados expresan no
realizar adecuacion
curricular. Dado que no
representa dificultad alguna
seguir los contenidos de
acuerdo con el programa de
estudio. Por otra parte, el otro
50% de docentes si realiza un
tipo de adecuacion curricular.
Es decir, agrupan contenidos
afines entre los grados de la
seccion.

Guia de observacion: Los docentes utilizan en
mayor medida la estrategia centrada alrededor de
un problema, dentro de ellas las més usadas son:
tutorias entre iguales y método por proyectos. Por
otra parte, la estrategia propia de Aula Multigrado
utilizada por cuatro docentes es biblioteca en el
aula y la utilizada por dos profesores es juegos con
fines educativos. En cuanto a, las estrategias que
mejoran la codificacion de la informacion la usada
por tres maestros es ilustraciones, mientras que dos
profesores usan preguntas intercaladas en textos.
La estrategia discusion guiada la cual activa
conocimientos previos es utilizada por 5 docentes.
Asi mismo, 5 profesores usan el aprendizaje
cooperativo entre pares perteneciente a las
estrategias centradas en el didlogo y la discusion.
Finalmente, de las estrategias que organizan la
informacion las mas usadas son cuadro sinoptico y
resumen.

Asesor Pedagodgico: “Los docentes si utilizan
estrategias, pero estas son para el dominio de
conocimientos en general. Puesto que no hay
estrategias especificas para aulas multigrado”.

La informacién ha sido tomada de la encuesta a docentes y de las entrevistas a asesores y docentes. Ver vaciado de datos en anexo 3, tabla 14, 16, 17 y 18
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Pregunta de investigacion: ¢Cuéles son las caracteristicas de las estrategias metodoldgicas empleadas en aulas multigrado en la

ensefianza de la matematica en el nivel de segundo ciclo de educacién basica del distrito educativo 0224 del municipio de

Metapan departamento de Santa Ana? Variables: 1) Enfoque de las estrategias y 2) énfasis de la estrategia.

Tabla 4: Variable Enfoque de la Estrategias

Encuesta

Entrevista

Guia Observacion

Los docentes utilizan en
mayor medida la estrategia
centrada alrededor de un
problema, dentro de ellas
las més usadas son: Método
de problema, método de
juego de roles, método por
proyectos y métodos de
situaciones o casos; tutorias
entre iguales y ensefianza
por descubrimiento. En la
misma proporcion algunas
estrategias propias de Aulas
Multigrado son utilizada
por los maestros estas son:
Rincones de aprendizaje,
rincon matematico, juegos
con fines educativos, Guias
de autoaprendizaje.

Los profesores entrevistados indican poder trabajar
la matematica desde el enfoque de resolucion de
problemas. Ademas, dos docentes hacen uso de
juegos ludicos como herramienta de fijacion.
Cuatro de los docentes entrevistados coinciden en
que las clases expositivas no es la opcion mas
viable para impartir contenidos matematicos en
Aulas Multigrado. Uno de ellos indica que
trabajando de esta manera se desatiende el otro u
otros grados gue estan en la misma seccion. El resto
indicd que es viable trabajar clases expositivas,
porque puede explicarse claramente los contenidos.

Los docentes tienen una apreciacion dividida en
cuanto a la conveniencia de trabajar la parte
operatoria de la matematica en la modalidad
multigrado. Dado que, unos expresan gque no puede
prepararse a un nifio en una sola area, que otros la
prioridad son los contenidos. Sin embargo, un
docente reconoce la importancia de orientar la
ensefianza a las aplicaciones de la matematica al
entorno, pero por la realidad rural prefiere darle
mayor énfasis a la aritmética.

Los docentes utilizan en mayor medida la
estrategia centrada alrededor de un
problema, dentro de ellas las mas usadas
son: tutorias entre iguales y método por
proyectos. Por otra parte, la estrategia
propia de Aula Multigrado utilizada por
cuatro docentes es biblioteca en el aula y la
utilizada por dos profesores es juegos con
fines educativos. Asi mismo, 5 profesores
usan el aprendizaje cooperativo entre pares
perteneciente a las estrategias centradas en
el dialogo y la discusion. Finalmente, de las
estrategias que organizan la informacion las
mas usadas son cuadro sindptico y resumen.

Todos los docentes utilizan el libro de
texto. Durante un grupo de estudiantes
trabaja con el libro el docente atiende a otro
grado explicando, dictando o simplemente
asignando trabajo. Otros profesores se
observaron aplican guias de trabajo cuyo
contenido prioritariamente eran ejercicios
de tipo aritméticos.

La informacidn ha sido tomada de la encuesta a docentes y de las entrevistas de asesores y docentes. Ver vaciado de datos en anexo 3, tabla 14, 16 y 18.




Tabla 5: Enfasis de la Estrategia

Encuesta

Entrevista

Entrevista Asesor/Guia Observacion

Cinco de los docentes indican
orientar los aprendizajes en el
trabajo colectivo y cuatro de ellos
también lo hacen con resolucién de
ejercicios y problemas. De igual
forma, tres docentes manifiestan
orientar su ensefianza el trabajo
individual de los estudiantes.

Los  docentes  entrevistados
coinciden en que el aprendizaje
mas  propicio  para  aulas
multigrado es el de tipo
cooperativo. Debido a que entre
ellos mismos (compareros de
clase) se van ayudando los més
“rapidos” les ayudan a los mas
“lentos”, los tutores favorecen que
haya nifios que sepan mas.
También, dos docentes sostienen
que el trabajo individual también
es importante para valorar las
capacidades del alumnado.

Asesor Pedagogico: En un Aula Multigrado si es
viable orientar la matemética a la resolucion de

problemas. Sin embargo, los docentes se ven
limitados al trabajarla de esta manera por su
especialidad, falta de creatividad para elaborar

problemas matematicos que incluyan el contexto rural
del estudiante.

Guia de Observacion: Los docentes utilizan en
mayor medida la estrategia centrada alrededor de un
problema, dentro de ellas las mas usadas son: tutorias
entre iguales y método por proyectos. Por otra parte,
la estrategia propia de Aula Multigrado utilizada por
cuatro docentes es biblioteca en el aula y la utilizada
por dos profesores es juegos con fines educativos. Asi
mismo, 5 profesores usan el aprendizaje cooperativo
entre pares perteneciente a las estrategias centradas en
el didlogo y la discusion. Finalmente, de las
estrategias que organizan la informaciéon las mas
usadas son cuadro sindptico y resumen.

Cinco docentes hacen énfasis en el dominio de
procedimientos. Esto sin excluir el dominio de
contenidos, puesto que, en tres maestros también se
observo dar le énfasis a este aspecto. Finalmente, en
dos profesores se observd utilizar libros como
estrategia relevante. La resolucion de problemas fue
observada en un solo docente.

La informacidn ha sido tomada de la encuesta y guia de observacion a docentes, entrevistas de asesores y docentes. Ver vaciado de datos en anexo 3, tablas

14,16, 17y 18.




Finalmente, la tercera pregunta de investigacion planteada es: ¢Qué criterios son considerados para la seleccion de las estrategias
metodolodgicas aplicadas en la atencion de aulas multigrado en la ensefianza de la matematica en el segundo ciclo de educacion
bésica del distrito educativo 0224 del municipio de Metapan departamento de Santa Ana? Al respecto, se establece la variable:

€9

Criterios de seleccion.

Tabla 6: Variable Criterio de seleccion

Entrevista

Guia Observacioén

La mayoria de los docentes coinciden en que el presupuesto
interfiere en la eleccion de las estrategias que utilizan para
impartir sus clases. En vista que, necesitan del dinero para dar
mantenimiento a computadoras, para la adquisicion de libros,
papeleria 0 juegos de mesa. Unicamente un docente expresa
que el presupuesto no interfiere en la estrategia a seleccionar,
sino que es la voluntad y ganas que posee para desarrollar la
clase.

Los elementos utilizados por todos los docentes para el
desarrollo de contenidos son: los estudiantes, libros textos
y objetos del aula (tapones, juegos de mesa elaborado por
profesor).

Los docentes si trabajan con material didactico de acuerdo
con el contenido. Los recursos didacticos utilizados por los
maestros son muy variados, algunos utilizan libro de
textos, guias de trabajo, ilustraciones, juegos relacionados
con el contenido, biblioteca en el aula y computadoras.
Unicamente cuatro docentes coinciden en utilizar juegos de
mesa.

El 50% de los docentes entrevistados expresan no realizar
adecuacion curricular. Dado que no representa dificultad
alguna seguir los contenidos de acuerdo al programa de
estudio. Por otra parte, el otro 50% de docentes si realiza un
tipo de adecuacion curricular. Es decir, agrupan contenidos
afines entre los grados de la seccion.

Cinco docentes indican que las estrategias que utilizan son

Todos los maestros organizan a sus alumnos en el aula por
parejas o grupos de acuerdo al grado al que pertenecen, en
algunos casos particulares el maestro integra alumnos de
diferentes grados segun el contenido. La cantidad de los
miembros por grupo lo determina la cantidad de alumnos
por grado.

Cinco docentes agrupan la seccién con los grados de un
nivel en particular. Unicamente en un docente se observo la
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influenciadas principalmente por las sugerencias brindadas por
el programa de estudio. Por otra parte, un docente manifesto
que las estrategias que utiliza no son las establecidas por el
programa de estudio. Dado que, no contamos con los recursos
para ensefiarlas igual que los nifios de la ciudad entonces deben
de cambiar esas estrategias.

Los docentes entrevistados coinciden en que el aprendizaje mas
propicio para aulas multigrado es el de tipo cooperativo.
Debido a que entre ellos mismos (comparieros de clase) se van
ayudando los mas “rapidos” les ayudan a los més “lentos”, los
tutores favorecen que haya nifios que sepan méas. También, dos
docentes sostienen que el trabajo individual también es
importante para valorar las capacidades del alumnado.

seccion conformada por alumnos de niveles diferentes.
Debido que, esta agrupacion distribuiria equitativamente la
cantidad de alumnos que atenderian los docentes en la
jornada.

Cinco docentes indican que el contenido a desarrollar es muy
importante para la seleccion de la estrategia a utilizar y solo
uno dice que es poco importante. Puesto que, el contenido
determina la adecuacion curricular que haran.

Los profesores entrevistados indican poder trabajar la
matematica desde el enfoque de resolucion de problemas.
Ademas, dos docentes hacen uso de juegos ludicos como
herramienta de fijacion.

Cinco docentes desarrollan su clase respetando el programa
de estudio. Y solo un docente adecua los contenidos para
impartir la misma temética a la seccion, sin embargo, la
evaluacion es diferente de aumenta o disminuye el grado de
dificultad segun el grado de escolaridad de los estudiantes.

La informacidn ha sido tomada de la entrevista y guia de observacion docentes. Ver vaciado de datos en anexo 3, tabla 16 y 18




CAPITULO IV
ANALISIS DE
RESULTADOS



4.1 Estrategias Metodologicas implementadas

La primera pregunta de investigacion pretende conocer las Estrategias
metodoldgicas implementadas para la ensefianza de la matematica en Aulas Multigrado en
el nivel de segundo ciclo. De ahi que, las variables a analizar son: Fuentes de aprendizaje

de la estrategia, Estrategias conocidas y Estrategias utilizadas.

En cuanto a la fuente de aprendizaje de las estrategias que utiliza el profesorado del
distrito 0224 en la modalidad de Aulas Multigrado, esta es personal. En otras palabras, el
docente es autodidacta. Puesto que, las estrategias las adquieren mediante uso de
tecnologia, en la practica de su labor docente y ocasionalmente con sus comparieros de la
zona en lo que ellos llaman “circulo de estudio”, Sin embargo, los asesores manifiestan que
es el MINED a través de especializaciones docentes y ellos con su plan de atencion de
Aulas Multigrado quienes brindan herramientas a los maestros, las cuales pueden ser
utilizadas por estos ultimos. Aunque, la triangulacién de la informacion recolectada indica
que efectivamente son los maestros y su autoformacion quienes favorecen el conocimiento

y préactica de estrategias en las aulas.

Por otra parte, las estrategias que los docentes conocen, pero no utilizan son:
método de juego de roles, método de casos, debate, mesa redonda, integracion de
contenidos, uso de tics. En contraste, los maestros desconocen estrategias de ensefianza-
aprendizaje propias de Aulas Multigrado. Es mas, el 100% de los entrevistados desconoce
la estrategia de Aula Alternativa. La cual, hace algunos afos fue la respuesta del sistema
educativo nacional a la atencion de Aula Multigrado. Sin embargo, el MINED en la
actualidad deja a discrecién del profesorado adecuar las estrategias de ensefianza conocidas

a la realidad multigrado.

Las estrategias utilizadas por docentes son variadas. Aunque, las mas utilizadas son
aquellas centradas en un problema, las que codifican informacién y algunas propias de
Aulas Multigrado. Paraddjicamente, los maestros expresan no conocer estrategias propias
de Aulas Multigrado, pero si las utilizan. En este sentido, existe un desconocimiento

general tanto de maestros como asesores de los nombres de las estrategias propias de Aulas
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Multigrado y de experiencias exitosas de

tipo de aulas.

Tabla 7: Clasificaicon de estrategias

Clasificacion de estrategias

Centradas en un problema

Centradas en el dialogo y la discusién

Activan conocimientos previos

Relevantes de contenidos y procedimientos

Multigrado

Clasificacion basada en clasificaciones de estrategias por
Diaz Barriga (2004), Parra Pineda (2003) y Mogoll6n y Solano (2011).

Tabla 8: Estrategias del tipo centradas en un problema

Centradas en un problema ENCUESTA GUIA DE
OBSERVACON
Utiliza | Conoce UTILIZA
Método de problemas 3 - -
Método de juego de roles 2 1 1
Método de situaciones o casos 4 1 -
Tutoria entre iguales 2 - 4
Ensefianza por descubrimientos 2 - -
Método por proyectos 3 - 3

Fuentes: encuesta y guia de observacion docente. Ver anexo 3, tablas 14 y 18

Tabla 9: Estrategias del tipo centradas en el dialogo y la discusion

Centradas en el didlogo y la ENCUESTA GUIA DE )
discusion OBSERVACON
Utiliza | Conoce Utiliza
Debate 2 1 -
Mesa redonda 1 1 2
Aprendizaje cooperativo entre 2 1 5

pares

Fuentes: encuesta y guia de observacion docente. Ver anexo 3, tablas 14 y 18

otros paises de la region en la atencion de este
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Tabla 10: Estrategias que activan conocimientos previos

Activan conocimientos
previos

ENTREVISTA

OBSERVACION

GUIA DE

Utiliza | Conoce

Utiliza

Discusion guiada

2

5

Fuentes: entrevista y guia de observacion docente. Ver anexo 3, tablas 16 y 18

Tabla 11: Estrategias del tipo centradas en el contenido y procedimientos

Centradas en contenidos y ENCUESTA GUIA DE )
procedimientos OBSERVACION
Utiliza | Conoce Utiliza
Relevantes de contenidos
Sefializaciones 1 | -] 1
Mejoran codificacion informacién
Ilustraciones 4 - 5
Rompe cabezas 4 - 1
Equipo torneo de juegos 1 - 2
preguntas intercaladas en textos 3 - 2
Organizacion de informacion
Cuadro sinoptico 4 - 2
Cuadro comparativo 1 - 1
Analogia 1 - -
Resumen 3 1 2

Fuentes: encuesta y guia de observacion docente. Ver anexo 3, tablas 14 y 18

Tabla 12: Estrategias propias de Aulas Multigrado

GUIA DE )
Multigrado ENCUESTA | OBSERVACION
Utiliza | Conoce Utiliza

Rincén aprendizaje 3 1 -
Rincon matematico 1 - 2
Planteamiento del problema 4 1 1
Juegos fines educativos 4 - 2
Guias APA o guias

autoaprendizaje 1 1 1
Fichas de trabajo 1 1 -
Biblioteca escolar - - 4

Fuentes: encuesta y guia de observacion docente. Ver anexo 3, tablas: 14y 18



4.2 Caracteristicas de las Estrategias Metodologicas

Los docentes manifiestan inclinacion en practicas pedagogicas constructivistas.
Dado que, las estrategias que utilizan orientan su ensefianza de la matematica desde este
enfoque. Sin embargo, Roméan y Diez (1990) insisten que “la matematica es actividad
critica encaminada al analisis de la realidad” (p. 186). De ahi que, la resolucién de
problemas dentro del constructivismo es vital. No obstante, la cantidad de docentes que
utilizan la estrategia de resolucion de problemas es minima. Asi mismo, algunos maestros
reconocen la importancia de orientar la ensefianza a las aplicaciones de la matematica al
entorno, pero, las creencias que el maestro tiene con relacién a la matematica le impiden
abordarla de esta manera. Y orienta su ensefianza a la ejercitacion de algoritmos de las

operaciones bésicas.

Por otra parte, el enfoque conductista® se hace evidente en algunas estrategias
aplicadas por profesores, tales como: trabajo en libros, dictado, ejercitacion de algoritmos y
clases expositivas; y en las creencias del profesor respecto a la matematica puesto que no
ensefia aplicaciones de la materia porque “por la realidad rural prefiero dar aritmética”. En
relacion con esa creencia Ernest (1988) la clasifica como “concepcidn instrumentalista”. De

ahi, la ensefianza de la matematica es de tipo memoristico y algoritmico.

Tabla 13: Estrategias constructivistas usadas por docentes.

GUIA DE )
Constructivistas ENCUESTA | OBSERVACION
Tutoria entre iguales 2 4
Discusiones guiadas 2 5
Ilustraciones 3 3
Rompecabezas 3 1
Preguntas intercaladas 2 2
Resumen 2 2
Centradas alrededor de un problema 6 5
Resolucién de problemas 3 1

Fuente de informacion: encuesta y guia docente. Ver anexo 3 tabla 14 y 18.
La clasificacion de las estrategias como constructivistas se encuentran en pag. 13
de este documento

6 Ver apartado “Ensefianza conductista en la matematica” pag. 28 de este documento.
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En relacion con, el énfasis de las estrategias se aprecian dos lineas claras: “énfasis
en el sujeto y énfasis en procesos y mediciones didacticas” (Parra Pineda, 2003, pag.12). En
la primera, el docente utiliza estrategias que llevan al trabajo colectivo o individual. La
segunda, los aprendizajes se adquieren con el uso de libros texto, seguimiento de procesos
(algoritmos) o resolucion de problemas. Al respecto, los maestros manifiestan mayor
inclinacion al trabajo colectivo con respecto al individual, sin que el primero excluya al

segundo. Es decir, el trabajo individual también es utilizado, aunque en menor proporcion.

Estrategias de trabajo del alumnado

= Tutoria entre iguales

= Aprendizaje cooperativo

Cantidad de docentes
w

2
Trabajo individual
1
0
Guia Encuesta Entrevista
Observacion  Docente Docente

Fuente de informacion

Figura 1: Estrategias orientadas al trabajo del alumnado

Asi mismo, la adquisicion de contenidos es diversa, pero con mayor énfasis en el
dominio de procedimientos y contenidos. Por lo cual, las estrategias orientadas a estos fines
implementadas por docentes son: ilustraciones, rompecabezas, preguntas intercaladas en

textos, cuadro sinoptico, resumen, uso de libro texto’.

" Ver tabla 8: Estrategias del tipo centradas en el contenido y procedimiento

70



4.3 Criterios de seleccion de estrategia

Para iniciar, los aspectos importantes en la ensefianza Multigrado son: materiales
adecuados, capacitaciones docentes, flexibilidad en el curriculo (Ames, 2010). Al respecto,
la informacidn recolectada indica que existen tres criterios de relevancia en la seleccion de
la estrategia metodologica a utilizar. Estos son: recursos, propésito pedagogico y la

modalidad de la ensefianza.

En cuanto a los recursos, esto son: humano, materiales y financieros. Los docentes
en su totalidad manipulan material didactico de acuerdo a la tematica a tratar. Pero, el
presupuesto escolar interfiere muchas veces en ello. Dado que, la falta de dinero reduce las
posibilidades de crear, dar mantenimiento y adquirir nuevo material, adquisicion de nueva
bibliografia que son claves en la implementacion de una estrategia. Sin embargo, las
actividades escolares se realizan Unicamente con el recurso humano y materiales no tan
elaborados, pues el docente toma del entorno aquellos elementos (tapones, rocas, palillos,
hojas, juegos de mesa creados por maestro, botellas, cajas entre otros) que puede adecuar

para la ensefianza.

Por otra parte, el propésito pedagogico del docente juega un papel decisivo en la
seleccion de estrategias metodoldgicas. Al respecto, los docentes consideran que el
contenido es clave para elegir la forma de cémo ensefiarlo. Para ello, algunos profesores
indican realizar la estrategia de adecuacion de contenidos. Mientras que, el resto respeta el
orden y nivel de los contenidos incluidos en el programa de estudio. Es asi que, las
estrategias que cada maestro elije responden a su propoésito pedagdgico. De ahi, algunos
maestros utilizan el juego ladico como herramienta de fijacidn; organizan a sus estudiantes
de acuerdo a criterios como: grado, nivel, cantidad de estudiantes en la seccion. Finalmente,
los docentes tienen afinidad al trabajo cooperativo entre sus estudiantes. En vista que,

favorece la atencion simultanea de varios grados.
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12

Cantidad de estrategias

Guia
Observacion

= Estrategias Grupales

= Estrategias individuales

Encuesta
Docente

Fuente de informacion

Figura 2:

Comportamiento del uso de estrategias por su intencién al trabajo del alumnado
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CAPITULO YV
CONCLUSIONES



Al inicio de la investigacion el equipo investigador se planted tres preguntas
relacionadas a las estrategias metodologicas utilizadas por docentes en la ensefianza de
matematica en Aulas Multigrado. Para cada una, se determinaron variables que

favorecieron brindar respuestas a las interrogantes.

Para la primera pregunta guiada a especificar las estrategias metodoldgicas
implementadas para la ensefianza de la matematica en Aulas Multigrado se establecieron
tres variables las cuales son: Fuente de aprendizaje, estrategias conocidas y estrategias

utilizadas.

Para empezar, la principal fuente de aprendizaje de las estrategias utilizadas por
docentes proviene de su autoformacion y ocasionalmente de sus comparfieros de la zona en
lo que ellos llaman “circulo de estudio”. Cabe destacar que, el MINED a través de la
formacion docente proporciona estrategias de ensefianza. Sin embargo, estas no son
exclusivamente para Aulas Multigrado. De ahi que, los asesores pedagdgicos manifiestan
que los profesores son los que deben adecuar las estrategias que aprenden en la formacion

docente a la atencién Multigrado.

En cuanto a, las estrategias que los docentes conocen sin utilizar se encuentran:
método de juego de roles, método de casos, debate, mesa redonda, integracion de
contenidos. El desuso de estas estrategias adquiere sentido, debido a, la naturaleza de la
matematica y el mismo entorno multigrado que no favorece su uso. Dado que, dichas
estrategias estan orientadas al analisis de tematicas mas de tipo social, ambiental u

humanistica de las cuales la asignatura de matematica no trata.

Por otra parte, existe un consenso no intencional en la utilizacion de estrategias
centradas en el alumno tales como: tutoria entre iguales, método por proyectos, trabajo
cooperativo. Es mas, estas son consideradas por los docentes las méas viables en el trabajo
con la modalidad Multigrado. También, los maestros aplican las estrategias rincones de
aprendizaje y guias de auto aprendizaje que son propias de Aulas Multigrado. No obstante,
los docentes dentro de la muestra desconocen que estas Gltimas son estrategias disefiadas

para la ensefianza Multigrado. Es mas, expresaron desconocer en absoluto estrategias
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propias para la modalidad. Esta claro que, los docentes si conocen y utilizan estrategias

para Aulas Multigrado pero desconoce que lo hacen.

La segunda pregunta orientada a identificar las caracteristicas de las estrategias

metodoldgicas; considera dos variables las cuales son: Enfoque y énfasis de estrategias.

Las estrategias utilizadas manifiestan dos caracteristicas muy marcadas. La primera,
su enfoque son los alumnos. Puesto que, la mayoria son metodologias activas que en teoria
buscan que el aprendizaje se adquiera de forma colectiva. La segunda, tienen que ver con el
enfoque, el cual es mayoritariamente constructivista. Es decir, el docente es el mediador
que impulsa al alumno a construir conocimientos en colaboracion con sus pares. Aungue,
las estrategias tienen caracter constructivista el proposito de la ensefianza en matematica
carece del enfoque. En vista que, los docentes ensefian matematica orientada a la

memorizacion de conceptos y algoritmos, no asi a sus aplicaciones.

Finalmente, la tercera pregunta indaga los criterios de seleccion de las estrategias y

se auxilia de la variable criterios de seleccién.

Los principales criterios de seleccion de estrategias metodoldgicas son dos:
recursos® y modalidad® de la ensefianza. En relacién con, los recursos tienen mayor
incidencia los de tipo materiales y financieros. Puesto que, la falta de dinero reduce las
posibilidades de crear, dar mantenimiento y obtener nuevo material; adquirir nueva
bibliografia son claves en la implementacion de una estrategia. En respuesta, los profesores
hacen uso de la estrategia rincones de aprendizaje con materiales del entorno (tapones,
rocas, palillos, hojas, juegos de mesa entre otros) y utilizan el pizarrén como la herramienta
mas inmediata en la transmision de conocimientos. Por otra parte, la modalidad de
ensefianza orienta la seleccion de estrategias como: adecuacion de contenidos, utilizacion
de juego ladico como herramienta de fijacidn, distribucién de los espacios dentro del saldn
de clases por grado. Puesto que, favorecen el trabajo y atencion simultaneo de dos 0 mas

grados en una misma aula.

8 Ver Anexo 4, llustraciones 6 — 8
9 Ver Anexo 4, llustraciones 3 — 5
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ANEXO 1: CORRELACION ENTRE LOS INSTRUMENTOS Y LAS PREGUNTAS DE

INVESTIGACION
PREGUNTA DE PREGUNTA DE
INVESTIGACION VARIABLE INSTRUMENTO INSTRUMENTO
item 3
item 4
Encuesta Docente Item5
item 6
Fuentes de
aprendizaje Entrevista Docente item 1
de la
estrategia
¢Cuéles  son las ftem 1
estrateglgs_ Entrevista Asesor item 2
metodoldgicas Pedacbaico i
implementadas para la 90g Item 3
ensenaqz_a de la ftem 4
matematica en Aulas
Multigrado del segundo
ciclo de educacion Encuesta Docente ftem 8
basica  del distrito ]
educativo 0224 del | Estrategias
municipio de Metapan | conocidas Entrevista docente ftem 2
departamento de Santa .
Ana? Item 3
Entrevista asesor item 5
pedagdgico
Encuesta docente Item 8
Estrategias Entrevista docente ftem 7
utilizadas
Encuesta asesor ltem 6
pedagdgico
Guia de observacion item 5




PREGUNTA DE VARIABLE INSTRUMENTO PREGUNTA DE
INVESTIGACION INSTRUMENTO
Encuesta docente item 8
¢Cuales son las Entrevista docente ftem 4
caracteristicas de las .
estrategias  metodoldgicas | Enfoque de ltem 5
empleadas en aulas | estrategia item 6
multigrado en la ensefianza Gufa de Observacion ftem 5
de la matematica en el nivel .
de segundo ciclo de Item 7
educacion basica del distrito Encuesta docente ftem 7
educativo 0224 del | Entrevista docente item 11
municipio de  Metapén | Enfasis de la : _
departamento  de  Santa | estrategia Entrewstc:;l a_tsesor Item 7
Ana? pedagdgico _ ]
Guia de Observacion Item 5
ftem 8
PREGUNTA DE VARIABLE | INSTRUMENTO PREGUNTA DE
INVESTIGACION INSTRUMENTO
item 6
item 8
¢ Qué criterios son .
considerados para la Entrevista docente item 7
seleccion de las estrategias ftem 9
metodologicas aplicadas en ftem 10
la atencion de aulas ftem 11
multigrado en la ensefianza | Criterio  de _
de la matematica en el | seleccion ltem 1
segundo ciclo de educacion ftem 2
basica del distrito educativo ] 3 item 3
0224 del municipio de Guia de Observacion )
Metapan departamento de Item 4
Santa Ana? item 6




ANEXO 2: INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION
UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE

Guia de entrevista docente
Tema de Investigacion: Estrategias Metodoldgicas para la ensefianza de la matematica
en Aulas Multigrado en el nivel de segundo ciclo.

Fecha: Hora:
Lugar (ciudad y sitio especifico):
Entrevistador(a):
Entrevistado(a): Género: Cargo:
Afos de servicio:

Introduccion

La investigacion consiste en identificar las estrategias metodoldgicas que los docentes
utilizan en la ensefianza en aulas multigrado particularmente en la asignatura de
matematica. EI propdsito de la investigacién es identificar como los docentes que trabajan
con la modalidad solventan el desafio de impartir clases a grupos multigrado. Los centros
escolares fueron seleccionados bajo dos criterios: la institucion debia poseer profesores
unidocentes y bidocentes y aulas multigrado en el nivel de segundo ciclo. Los datos
recolectados seran utilizados para su posterior andlisis y comprension del tema de
investigacion.

Caracteristicas de la entrevista
Los datos recolectados en la entrevista son confidenciales y seran analizados en su conjunto
y N0 como un sujeto particular.

Preguntas

1. ¢Ha recibido algun tipo de capacitacion para la atencion de aula multigrado?
Si: 1.1 ;De qué manera ha contribuido ello en la atencion de aulas multigrado?
No: 1.2 ;De qué manera usted solventa las dificultades que se le presentan en la

atencion de aulas multigrado?

2. ¢ Qué estrategias conoce usted que han sido disefiadas 0 son sugeridas para la atencion de

aulas multigrado?



3. ¢Conoce la estrategia de aulas alternativa?
Si: 3.1 ;Qué sabe de ella?

3.2 ¢Utiliza la estrategia de Aula alternativa o alguna de las sugerencias de ellas?
No: __  Pasar a la siguiente pregunta.

4. ;Considera las clases expositivas la opcion mas viable para impartir los contenidos
matematicos en la modalidad Multigrado? ¢Por qué?

5. Desde su valoracién: ¢En Aulas Multigrado es mas conveniente trabajar la parte
operatoria de la matematica? Es decir, los procesos para resolver ejercicios matematicos.

6. Considerando el enfoque de la asignatura “resolucion de problemas” ;Puede usted
trabajar de esta manera los contenidos matematicos con las y los estudiantes dada la
caracteristica del aula?

Si: 6.1 ;Como lo hace?

No: 6.2 ¢ Cual o cudles dificultades se le presentan?

7. ¢Efectua algun tipo de adecuacion curricular para impartir los contenidos en la asignatura
de matematica?

Si: 7.1 ¢Puede proporcionar algunos ejemplos?



No: 7.2 ¢Cudl considera que es la dificultad para realizarlas?

8. ¢El presupuesto escolar interfiere en la eleccion de las estrategias a utilizar? ¢En qué
medida y puede proporcionar un ejemplo?

9. Para la seleccion de sus estrategias ¢Qué tan importante es “el contenido a desarrollar’?
Muy importante: _ Medianamente importante: _ Poco importante: _ ¢Cite un
ejemplo?

10. ¢Las estrategias que utiliza son influenciadas principalmente por las sugerencias
brindadas en el programa de estudio de cada grado? ¢en qué medida? y ¢Por qué?

11. ;/Qué tipo de aprendizaje considera mas propicio en este tipo de aulas: autbnomo o

cooperativo? ;Por qué?



UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
ENCUESTA DOCENTE

Tema de Investigacion: Estrategias Metodoldgicas para la ensefianza de la matematica
en aulas Multigrado en el nivel de segundo ciclo.

Indicaciones: Marque con una “x” la respuesta a cada interrogante donde asi lo amerite o
complete la informacion que se le solicite.

1. ¢En que tipo de escuela publica obtuvo su nombramiento?
Rural: Urbana:
Si su respuesta es rural. Indique la modalidad del aula: Pura: multigrado:

2. ¢Cuantos afios de servicio tiene en la escuela pablica?
3. ¢En su formacion docente recibié el conocimiento necesario para trabajar en aulas

multigrado?
Si No

4. ¢Ha recibido algun tipo de capacitacion para la atencién de aula multigrado?
Si No

Si su respuesta es afirmativa. Indique quien la impartio:

Asesor:  Compariero de lazona: _ Otro:

5. ¢Cuéndo usted tomd posesion en este centro escolar, los docentes anteriores dejaron un
manual o lineamiento que orientara el trabajo docente con los alumnos?
Si No

6. ¢En capacitaciones pedagogicas el asesor orienta el trabajo docente proporcionando
sugerencias metodoldgicas aplicables a la atencion de aulas multigrado?
Si No

7. Segun su criterio ¢Hacia donde orienta los aprendizajes en los estudiantes las estrategias
que usted utiliza? Puede marcar méas de una opcion.

trabajo colectivo: trabajo individual:
resolucion de ejercicios: resolucion de problemas:
aprendizaje de definiciones y formulas: enfoque en los contenidos:



8. Marque con una “x” la o las estrategias que utiliza o conoce en su trabajo docente con

estudiantes de aulas multigrado.

Estrategia

Utiliza

Conoce

Estrategia

Utiliza

Conoce

El método de problemas

Preguntas intercaladas
en textos

El método de juego de roles

Cuadro sinoptico

El método de cituaciones (o
de casos)

Cuadro Comparativo

La tutoria entre iguales

Analogias

La Ensefianza
descubrimiento

por

Resumen

Método por proyectos

Creacién de rincones

de aprendizaje
(simulen una actividad
diaria: trabajo,

compras, entre otros)

Debate Rincon matematico
Mesa redonda Planteamiento de

problemas
Aprendizaje  cooperativo Juegos con  fines
entre pares educativos

Discusion guiada

Guias APA o Guias de
autoaprendizaje

Sefalizaciones

Fichas de trabajo

llustraciones

Biblioteca escolar

El rompecabezas

Equipo estudiantil-
divisiones de logros

Equipos torneo de juego

Discusiones guiadas

Otras
1.

2.
3.
4




UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE
Guia de entrevista Asesor Pedagdgico
Tema de Investigacion: Estrategias Metodoldgicas para la ensefianza de la matematica
en Aula Multigrado en el nivel de segundo ciclo.

Fecha: Hora:
Lugar (ciudad y sitio especifico):
Entrevistador(a):
Entrevistado(a): Género: Cargo:

Introduccion

La investigacion consiste en identificar las estrategias metodoldgicas que los docentes
utilizan en la ensefianza en aulas multigrado particularmente en la asignatura de
matematica. EI proposito de la investigacion es identificar como los docentes que trabajan
con la modalidad solventan el desafio de impartir clases a grupos multigrado. Los centros
escolares fueron seleccionados bajo dos criterios: la institucion debia poseer profesores
unidocentes y bidocentes y aulas multigrado en el nivel de segundo ciclo. Los datos
recolectados serdn utilizados para su posterior analisis y comprension del tema de
investigacion.

Caracteristicas de la entrevista
Los datos recolectados en la entrevista son confidenciales y seran analizados en su conjunto
Yy N0 como un sujeto particular.

Preguntas

1. Actualmente ;Qué hace el MINED para apoyar a docentes de zona rural particularmente
en el conocimiento y dominio de estrategias metodologicas para la ensefianza de aulas
multigrado?

2. ¢Existe 0 existio una estrategia orientada a la atencion de aulas multigrado?
Si: 2.1 ;Como se llama y cuales son sus alcances?
No: Pasar siguiente pregunta

3. ¢Existe una sub-division departamental que dé seguimiento a las escuelas multigrado?

4. ;De qué manera contribuyen los asesores pedagdgicos con los docentes de la zona rural
en la divulgacion de estrategias metodoldgicas en la atencion de aulas multigrado?



5. ¢Cuéles son las orientaciones que el MINED, como ente rector de la educacion publica,
brinda por medio de usted como asesora pedagdgica para docentes que atienden aulas
multigrado?

6. ¢Ha observado en sus visitas a los centros escolares la implementacion de estrategias que
contribuyan a la atencion de aulas multigrado en la asignatura de matematica?

Si: ¢ Puede mencionar algunas de las estrategias observadas?

No:  (Cudles larazon?

7. Desde sus observaciones y en la practica ¢Los docentes orientan la ensefianza de la
matematica a la resolucion de problemas o a la aplicacién de algoritmos? ¢Puede
ejemplificar su observacién?



UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE.
Guia de observacion
Tema de Investigacion: Estrategias Metodoldgicas para la ensefianza de la
matematica en Aula Multigrado en el nivel de segundo ciclo.
Episodio o situacion:

Fecha:
Lugar: Hora:

Participantes:

Objetivo: recolectar mediante la observacion del desarrollo de la clase, datos, actitudes y
condiciones relevantes para la investigacion.

Indicaciones: marcar con una “x” en el cuadro que corresponda segln lo observado en la
clase, de ser necesario agregar observaciones para cada item en el apartado
correspondiente.

1. ¢El docente utiliza elementos del entorno para el desarrollo de contenidos?
e Elementos de la naturaleza

e Objetos del aula O
e Elementos del aula O
e Personas O

Observacion:

2. ¢Como es el desarrollo de los contenidos es?

e Segun el programa oficial (-
e De manera individual para cada nivel, pero con adecuacion del orden O
e Una combinacion de niveles disefiada por el docente O

Observacioén:




3. ¢El docente trabaja con material didactico de acuerdo al contenido que se esta
impartiendo, en el caso de ser necesario?

e llustraciones

o Sefializaciones

e Juegos de mesa asociados al contenido
e Biblioteca en el aula

¢ Rincones de aprendizaje

e Oftro

Oo000o0

Observacion:

4. ¢Cbémo estan organizados los alumnos en la clase con respecto a las agrupaciones?
e Individual 3

e Parejas O
e Grupos O cantidad de miembros

Observacion:




5. Estrategia metodoldgica utilizada por el docente

Estrategia

Utiliza

Estrategia

Utiliza

El método de problemas

Preguntas intercaladas en

textos

El método de juego de roles

Cuadro sindptico

El método de cituaciones (o de
€asos)

Cuadro Comparativo

La tutoria entre iguales Analogias

La Ensefianza por descubrimiento Resumen

Método por proyectos Creacion de rincones de
aprendizaje (simulen una

actividad diaria:
compras, entre otros)

trabajo,

Debate

Rincon matematico

Mesa redonda

Planteamiento de problemas

Aprendizaje entre

pares

cooperativo

Juegos con fines educativos

Discusion guiada

Guias APA o0 Guias de
autoaprendizaje

Sefalizaciones

Fichas de trabajo

llustraciones

Biblioteca escolar

El rompecabezas

Equipo estudiantil-
divisiones de logros

Equipos torneo de juego

Discusiones guiadas

Otras
1.

2.
3.
4

Observacioén:




6. ¢COmo es la organizacion de los alumnos en el aula de acuerdo al nivel al que pertenece?

e Aleatorio (I
e Agrupaciones por niveles (-
e Combinaciones disefiadas de los distintos niveles [

Observacion:

7. ¢(Como imparte el docente los contenidos durante la clase?

Dicta (I
Clases expositivas (|
Trabaja con libros texto [

Observacion:

8. ¢Cudl es el énfasis de las estrategias utilizadas por el docente?

Dominio de contenidos O
Dominio de procedimientos ]
Resolucion de problemas O

Observacion:




ANEXO 3: VACIADO DE DATOS

Tabla 14: Vaciado Encuentras Docente

Pregunta de Instrumento

Respuesta

Docente 1: Rural multigrado
ftem 1 ¢(En qué tipo de escuela plblica | Docente 2: Rural multigrado
obtuvo su nombramiento? Si su respuesta | Docente 3: Rural multigrado
es rural, indique la modalidad del aula. Docente 4: Rural multigrado

Docente 5: Rural multigrado

Docente 6: Rural multigrado

Docente 1: 19 afos
) Docente 2: 25 afios
Item 2 ¢Cuantos afios de servicio tiene en Docente 3- 16 afios
la escuela publica? Docente 4: 17 afios

Docente 5: 11 afios

Docente 6: 2 afios
ftem 3 ¢En su formacion docente recibio el Docente 1. NO
conocimiento necesario para trabajar en Docente 2: NO
aulas multigrado? Docente 3: NO

Docente 4: NO

Docente 5: NO

Docente 6: NO
ftem 4 ¢Ha recibido algin tipo de | Docente 1: Si, Asesor
capacitacion para la atencion de aula | Docente 2. Si, Compafiero de zona
multigrado?, Si su respuesta es afirmativa, | Docente 3: NO
indique quien la impartio Docente 4: NO

Docente 5. NO

Docente 6: NO




ftem 5 ¢Cuéando usted tomd posesion en
este centro escolar, los docentes anteriores
dejaron un manual o lineamiento que

orientara el trabajo docente en las aulas?

Docente 1: NO

Docente 2: NO

Docente 3: NO
Docente 4: NO

Docente 5: NO
Docente 6: NO

item 6 ¢En capacitaciones pedagdgicas, el

asesor orienta el trabajo docente

proporcionando sugerencias
metodoldgicas aplicables a la atencion de

aulas multigrado?

Docente 1. Si, no como estrategias
especificas, sino generales y uno las modifica
Docente 2. No

Docente 3. Si, son orientaciones que dan, pero
cambiamos para acomodarlas a la necesidad.
Docente 4: No

Docente 5: No

Docente 6: NO

ftem 7. SegUn su criterio ¢Hacia dénde
orienta los aprendizajes en los estudiantes
las estrategias que usted utiliza?

Docente 1. Resolucion de problemas

Docente 2. Trabajo colectivo, Guias de
observacién

Docente 3. Trabajo colectivo, Resolucién de
gjercicios, Trabajo individual, Resolucién de
problemas.

Docente 4. Trabajo colectivo, Resolucion de
ejercicios, Resolucion de problemas

Docente 5. Trabajo colectivo, resolucion de
ejercicios, Trabajo individual, Resolucién de
problemas, Enfoque en los contenidos.

Docente 6. Trabajo colectivo, Resolucion de
ejercicios, Trabajo individual, Enfoque en los
contenido




item 8 Marque con una X la o las estrategias que utiliza o conoce en su trabajo docente con

estudiantes de aulas multigrado.

Tabla 15: Conteo y frecuencia de estrategias utilizadas y conocidas por docentes

ENCUESTA ESTRATEGIAS QUE LOS FRECUENCIAS
DOCENTES UTILIZAN
DOCENTES Docentes por Docentes por
D1 ‘ D2 | D3 | D4 | D5 | D6 | estrategias clasificac!én
Relevantes de contenidos Estrategia
Sefializaciones | X | | | 1 1
Mejoran codificacion informacion
lustraciones X X X | X 4 4
Rompe cabezas X X X | X 4
Equipo torneo de juegos X 1
preguntas intercaladas en textos X X | X 3
Organizacion de informacion
Cuadro sinbptico X X X | X 4 5
Cuadro comparativo X 1
Analogia X 1
Resumen X | X X 3
Centradas en un problema
Método de problemas X | X | X 3 6
Método de juego de roles X X 2
Método de situaciones o casos X | X X | X 4
Tutoria entre iguales X | X 2
Ensefianza por descubrimientos X X 2
Método por proyectos X X X 3
Centradas en dialogo y discusion
Debate X X 2 3
Mesa redonda X
Aprendizaje cooperativo entre pares X X
Activan conocimientos previos
Discusion guiada ‘ X ‘ ’ X ’ ’ ’ 2 2
Multigrado

Rincon aprendizaje X | X X 3 6
Rincon matematico X 1
Planteamiento del problema X | X X | X 4
Juegos fines educativos X X X | X 4
Guias APA o guias autoaprendizaje X 1
Fichas de trabajo X 1
Biblioteca escolar




Tabla 16: Vaciado Entrevista Docente

Pregunta de

Instrumento

Respuesta

1. Ha recibido algun tipo
de capacitacion para la
atencion de aula
multigrado?

Si: 11 ;De qué
manera ha contribuido
ello en la atencion de
aulas multigrado?

No: 1.2 ;De qué
manera usted solventa
las dificultades que se le
presentan en la atencion

de aulas multigrado?

Docente 1: no ninguna, muchas veces con ayuda de otros
comparieros preguntando sobre las diferentes metodologias que
utilizan o de qué manera trabajan ellos porque nunca nos han
dado un enfoque sobre eso.

Docente 2: no ninguna, auxilidndome de la tecnologia guia de
trabajo retroproyector y programas de estudio.

Docente 3: hace como 5 afios m&s o menos en un circulo de
estudio donde se trabajé con el asesor pedagdgico y los
comparieros se retoman algunos datos para poderlas
implementar en el aula.

Docente 4: solo he recibido una que ha dado el asesor no
siendo muy formal para darnos unas guias para trabajar con los
nifios, practicamente solo unos cuestionarios, lecturas dirigidas
0 trabajo que uno ya les trae preparado a los nifios.

Docente 5: no, en la préctica se descubren estrategias que
ayudan a solventar las dificultades y muchas veces se recurre a
estrategias que implican mas trabajo por parte del alumno.

Docente 6: no, trabajo con guias con el grado correspondiente

2.  ¢Qué estrategias
conoce usted que han
sido disefiadas o0 son

sugeridas para la
atencion de aulas
multigrado?

Docente 1: integracion de los contenidos por ejemplo se trabaja
con matematica 4° y 5° grado y lo que se hace es integracion lo
que varia al final es la evaluacion.

Docente 2: generalmente se utilizan las TICS y si no uno solo
se las va ingeniando.

Docente 3: nos dieron unas guias salio algo tedioso porque
involucraba la parte econdmica para reproducir el material ahi
ya no se cubrieron esas necesidades

Docente 4: directamente uno ha ido aprendiendo en el camino,
que ayudan a los conocimientos mas basicos en la zona rural
para resolver dichos problemas de la vida cotidiana.

Docente 5: ninguna

Docente 6: no conozco ninguna




3. ¢Conoce la estrategia
de aulas alternativa?

Si: 3.1 ;/Qué sabe de
ella?

Docente 1: pues la he escuchado, pero nunca me he empapado
de ella ni tengo conocimiento

Docente 2: no, no la conozco
Docente 3: no, no la conozco
Docente 4: no, no la conozco
Docente 5: que se unen varios grados y se les imparte clases.

Docente 6: no, no la conozco

4. ;Considera las clases

expositivas la opcién
mas viable para impartir
los contenidos

matematicos en la
modalidad Multigrado?
¢Por qué?

Docente 1: no porque eso trae la ensefianza tradicional donde
solo el maestro habla y no le da la oportunidad al alumno que se
exprese, asi, se desatiende un grado mientras se trabaja con
otro.

Docente 2: no se le da tanto practica como expositiva.

Docente 3: no porque no es buena afecta ya que debe de llevar
cierta dosificacion en los contenidos entonces €l no trabaja aula
multigrado si no puro porque cada quien tiene su propio libro.

Docente 4: si en cierta forma si expositiva porque ha ayudado a
lo de la pizarra y ejercicios que se les aplica en papel.

Docente 5: si porque los niveles se deben explicar claramente
los temas a los alumnos.

Docente 6: no la opcién mas viable, pero se utiliza en algunos
apartados de la clase.

5. Desde su valoracion:
¢En Aulas Multigrado es
mas conveniente trabajar
la parte operatoria de la
matematica? Es decir,
los procesos para
resolver ejercicios
matematicos

Docente 1: ahi tiene que abarcar los 3 enfoques resolucién de
problemas en el entorno y desarrollar el enfoque matematico
porgue no se puede preparar al nifio en una sola area porque es
de prepararlo para la vida.

Docente 2: priorizando los contenidos.

Docente 3: de acuerdo al grado que utilizan los libros coleccion
nuevo mundo de acuerdo al grado cuando son temas similares
yo retomo o generalizo para todos.

Docente 4: si es necesario utilizar el papel porque el




conocimiento se fija mas.

Docente 5: no, es importante la aplicacion de la matematica al
entorno centrandose més en los casos concretos. Pero, por la
realidad rural le he dado mayor énfasis a la aritmética.

Docente 6: hay que detallar los contenidos desde su principio a
fin, es decir, ensefiar todo el proceso que toma el programa.

6. Considerando el
enfoque de la asignatura
“resolucion de
problemas” ;Puede usted
trabajar de esta manera
los contenidos
matematicos con las y
los estudiantes dada la
caracteristica del aula?

Si: 6.1 ;Como lo
hace?

No: 6.2 ;Cual o
cudles dificultades se le
presentan?

Docente 1: si también en las puras la resolucion de problemas
los enfoca a la realidad problemas de la vida cotidiana, si a
veces algunos juegos ocupa la matematica ludica para a ser mas
participativo al estudiante.

Docente 2: si ya que los ayuda a desenvolverse en la vida
cotidiana, si utilizar juegos les ayuda mucho para desarrollar
algunos problemas de la realidad.

Docente 3: si se les da una explicacion y luego hacen ellos
muchos ejercicios también se les dan fotocopias para que ellos
resuelvan ejercicios no es facil porque a veces hay muchos
distractores cuando trabaja un grupo no es considerable.

Docente 4: si desde el punto de vista de como se hace con
grados fusionados creo que si porque el nifio no trae un
conocimiento previo le ayuda a fijar el conocimiento, aunque
sea repetitivo.

Docente 5: si se le presentan casos concretos que representen
una situacién problematica del contexto.

Docente 6: si desarrollando los procesos que trae el programa.

7. ¢Efectla algun tipo de

adecuacion curricular
para impartir los
contenidos en la
asignatura de
matematica?

Si: 7.1 iPuede

proporcionar
ejemplos?

algunos

Docente 1: no en todos los grados porque no se puede
desatender un grado mientras se trabaja con otro practicamente
es lo mismo que se ve, si necesitamos unirlas ya que la
matematica es mas que todo practica por ejemplo se me pongo a
explicarles un ejercicio hablandoles del punto en cuarto al
indicarle el numero fraccionario se le va toda la hora en
explicarle a un grado y no me gusta que trascriban del libro no
soy partidario de eso




No: 7.2 ¢Cual
considera que es la
dificultad para
realizarlas?

Docente 2: si algin ejemplo lo que son las fracciones se trabaja
con material concreto no porque hay un grado de dificultad para
cada uno de ellos si porque un grado ya lo recibié y no puede
estarlo repitiendo.

Docente 3: si de hecho no porque utilizo el libro yo llevo los
contenidos tal como van de acuerdo al programa de estudio

Docente 4: si, la atencidn es el problema en que el nifio esta
fijandose en otras cosas, les doy un solo contenido, hago una
readecuacion de contenidos lo que hoy se le Ilama
competencias, pero ellos trabajan por bloques si son afines con
los grados a veces los trabajo juntos y a veces separados

Docente 5: si se ha planificado por competencias y se les ha
dado mayor énfasis a la aritmética, pues es lo que mas se utiliza
en el contexto.

Docente 6: no, no hay ninguna dificultad, solo se sigue el
proceso del programa.

8. ¢El  presupuesto
escolar interfiere en la
eleccion de las
estrategias a utilizar?
¢En qué medida y puede
proporcionar un

ejemplo?

Docente 1: si porque por lo menos hay que utilizar las TICS
utilizando la tecnologia a los nifios les han empezado a ensefar
a los de 4° grado como se elaboran graficos de barras en las
lempitas yo puse en el presupuesto de este afio mantenimiento
para las lempitas y no se ha aprobado me dijeron que cualquier
necesidad que tuviera de reparacion tenia que hacerlo yendo a
San Salvador y ahora no hay visita de ellos las lempitas no se
han arruinado.

Docente 2: si de acuerdo a la necesidad.

Docente 3: si porque los depositos los hacen demasiado tarde
no se puede iniciar como se quisiera, el libro cada padre de
familia se lo compra al nifio algunos lo compran a los que no
tienen la facilidad econdémica de comprarlo se les podria
comprar del bono.

Docente 4: no el presupuesto no interfiere grandemente es mas
la voluntad y las ganas de hacer algo.

Docente 5: si interfiere porque no se hacen los depdsitos en el
tiempo donde son necesarios y no hay dinero para papeleria o




juegos de mesa que pueda comprar.

Docente 6: es adecuado a la cantidad de alumnos /as y las
necesidades del centro escolar.

9. Para la seleccion de
sus estrategias ¢Qué tan
importante es “el
contenido a desarrollar™?
Muy importante:
Medianamente
importante: __ Poco
importante: ___ ¢Cite un
ejemplo?

Docente 1: ahi se adecuan uno investiga muchas veces le toca
que improvisar porque uno tiene que ir preparando cada clase
donde tengo que utilizar proyector y de repente se va la energia
ese es un problema me toca que hacer carteles asi es igual los
demaés contenidos los voy integrando a las necesidades de ellos
porque no se obvian los contenidos porque todos son
indispensables no para la vida pero muchas veces evaltan a los
alumnos pasandoles una prueba la paesita entonces el nifio de la
zona rural lo evaltan igual que el de la zona urbana y aqui la
necesidad es muy importante

Docente 2: es muy importante porque si no fuera importante no
lo diera dependiendo la adecuacion curricular que vaya hacer

Docente 3: es muy importante porque de acuerdo al contenido
el grado que esta se dosifica los diferentes temas que se van a
desarrollar.

Docente 4: es muy importante porque yo preparo el material ya
que cuento con las computadoras.

Docente 5: poco importante siempre se utiliza la técnica
expositiva, independientemente el contenido, la materia o el
grado.

Docente 6: muy importante

10. ¢Las estrategias que
utiliza son influenciadas
principalmente por las
sugerencias brindadas en
el programa de estudio
de cada grado? ¢en qué
medida? y ¢Por qué?

Docente 1: no aqui tenemos libertad de catedra porque aparte
de las matematicas no contamos con los recursos para
ensefiarlas igual que los nifios de la ciudad entonces deben de
cambiar esas estrategias no asi los contenidos porque no se
pueden quitar si no lo que se hace es integrarlos o agregarlos.

Docente 2: si lo principal es el programa de estudio.




Docente 3: si porque me baso en lo que el programa de estudio
dice y ahi se van dando las estrategias que se pueden utilizar.

Docente 4: si porque cuando se hablan con los asesores dicen
que quitar temas unidades no se puede.

Docente 5: Si, en poca medida, pues no se logra leer toda la
parte de las sugerencias metodoldgicas.

Docente 6: se sigue el programa y si cabe la posibilidad se
puede relacionar con otra estrategia.

11.  ¢Qué tipo de
aprendizaje  considera
mAas propicio en este tipo
de aulas: autonomo o

cooperativo? ¢Por qué?

Docente 1: el cooperativo hay otro aprendizaje que es
colaborativo es un conjunto de ambos porque se integran las
ideas de todos los nifios no simplemente se queda el aprendizaje
individual.

Docente 2: cooperativo porque aprenden ellos y lo ponen en
practica los dos son importantes.

Docente 3: el cooperativo porque entre ellos mismos se van
ayudando los mas réapidos les ayudan al mas lento para ir
asimilando cuando se agrupan de un mismo grado no los
mezclo.

Docente 4: mezcla de ambos porque el nifio autbnomamente no
aprende él solo, se tienen tutores favorece que hayan nifios que
sepan mas.

Docente 5: autobnomo porque en muchas ocasiones hay
alumnos que no hacen ningun tipo de trabajo y se atienen al
trabajo de los demas.

Docente 6: los dos son buenos, para observar las capacidades
del alumnado.




Tabla 17: Vaciado Entrevista Asesor Pedagdgico

Pregunta de Instrumento

Respuesta

1. Actualmente ;Qué hace el MINED
para apoyar a docentes de zona rural
particularmente en el conocimiento y
dominio de estrategias metodoldgicas
para la ensefianza de aulas multigrado?

Una de las estrategias es capacitaciones a través
de la especializacion docente que se esta
impartiendo que son 8 mddulos los que cada
docente va a trabajar y en esos médulos lo que se
les brinda a los docentes son algunas herramientas
que podrian ser utilizadas en aula multigrado.
Especificamente, hay un proyecto para aula
multigrado, pero esté focalizadas las escuelas hay
algunos distritos donde no ha llegado la estrategia,
pero si ya hay una estrategia especifica, pero estan
focalizadas algunas  escuelas. Pero, esos 8
modulos de especializacion les dan bastantes
herramientas metodoldgicas a los docentes para
poder utilizarlas en esa situacion.

2. ¢Existe 0 existid una estrategia

orientada a la atencion de aulas
multigrado?
Si: 2.1 ;Como se

Ilama y cuales son sus alcances?

Exactamente es que estrategias técnicas y métodos
pedagdgicos no hay exactamente dirigidos a una
sola situacién de aprendizaje los métodos se
pueden adaptar a la realidad de cada centro
escolar entonces en esta situacion de unidocente o

No:___ Pasarsiguiente pregunta | pigocentes y aulas multigrado hay muchos
métodos y estrategias que puede aprovechar el
docente para utilizarlas.

3. ¢Existe una  sub-divisién | No, el asesor pedagdgico y el de gestién son los

departamental que dé seguimiento a
las escuelas multigrado?

que damos seguimientos a estas escuelas.

4. ;De que manera contribuyen los
asesores pedagadgicos con los docentes
de la zona rural en la divulgacion de
estrategias metodologicas en la
atencion de aulas multigrado?

Brindamos orientaciones basicas como la vision
de ciclo. Es decir, que el profesor piense en
desarrollar competencias en un grupo durante tres
afios que dura un ciclo de educacion basica.
También, segun la realidad de cada distrito asi
hacemos un plan de atencion para ellos y ademas
este tratamos de brindarles herramientas a los
maestros para que les puedan servir en sus aulas.




5. ¢Cudles son las orientaciones que el
MINED, como ente rector de la
educacion publica, brinda por medio
de usted como asesora pedagodgica
para docentes que atienden aulas
multigrado?

Exactamente un lineamiento especifico no hay. Si
podemos tener algunas orientaciones basicas
como por ejemplo el tratar de tener una vision de
ciclo porque cuando analizamos nosotros que en
cada ciclo hay competencias que desarrollar asi
como en cada asignatura hay competencias que
desarrollar en este caso la matemaética tiene sus
propias competencias a desarrollar pero cuando el
maestro tiene una vision de ciclo lo que hace es
que en ese ciclo los 3 afos de ese ciclo desarrolla
las actividades y desarrolla estrategias que
puedan ayudarle a los nifios a lograr esas
competencias del ciclo. Porque segun nuestros
programas de estudio en cada ciclo hay un perfil
de salida indicando que logros ha tenido el nifio
en ese ciclo. Entonces lo que nosotros tratamos de
trabajar con los docentes es que tenga una vision
de ciclo que le permita al estudiante tener 3 afos
de posibilidad para desarrollar las competencias
de la matematica en este caso la matematica tiene
3 competencias si no me equivoco el lenguaje
matematico, la aplicacion de la matematica en el
entorno y el razonamiento légico matemaético.
Entonces esas 3 competencias son para todos los
ciclos, pero en el 2 ciclo en el caso de esta
investigacion tiene su propio perfil de salida el de
2 ciclos. Entonces, lo que el maestro debe tratar es
de entender que es lo que vamos a lograr en el
nifio.

6. ¢Ha observado en sus visitas a los
centros escolares la implementacion
de estrategias que contribuyan a la
atencion de aulas multigrado en la
asignatura de matematica?

Si: _ ¢Puede mencionar algunas

Si, como decia anteriormente no hay una
estrategia especifica que diga estas para aula
multigrado si no que las estrategias son para el
dominio de conocimientos en general entonces los
maestros por su puesto utilizan estrategias, pero
las utilizan para todos los grados que tengan en el
aula verdad. Y entonces depende del avance que
tenga el nifio o el ritmo de aprendizaje que tenga




de las estrategias observadas?
No: ¢Cual es larazon?

el nifio para que sean efectivas.

Si quien las va acomodando a sus
necesidades tomando en cuenta que hay diferentes
ritmos de aprendizaje diferentes estilos de
aprendizaje y por supuestos que hay métodos
pedagdgicos que nos ayuda a que el nifio logre su
aprendizaje

7. Desde sus observaciones y en la
practica ¢Los docentes orientan la
ensefianza de la mateméatica a la
resolucion de problemas o a la

aplicacion de algoritmos?
ejemplificar su observacion?

¢Puede

Si es que es viable la aplicacion de la matematica
lo que pasa que de igual manera depende de la
especialidad del docente es que en la zona rural e
incluso en la zona urbana tenemos a muchos
maestros que su especialidad no es la matematica
se ven como limitados en preparar ese tipo de
problemas porque la matemaética debe de ir en
focalizada a resolver problemas vy si se pueden
crear problemas en la zona rural y en la zona
urbana entonces a veces una de las limitantes es
que el docente no tiene la especialidad y no tiene
la creatividad de poder elaborar ese tipo de
problemas matematicos para que el nifio pueda
desarrollar esa competencia




Tabla 18: Vaciado Guia de Observacion

Pregunta de Instrumento

Observacion

item 1. ;El docente utiliza
elementos del entorno para el
desarrollo de contenidos?

Docente 1. Objetos del aula, Personas. Mayormente se
utilizan objetos que posee el salén de clases y a los
estudiantes.

Docente 2. Objetos del aula, Personas. Guia el trabajo con
los libros de texto.

Docente 3. Objetos del aula, Elementos del aula, Personas.
Libro texto. Posee muchos elementos en el aula que
contribuyen al desarrollo de sus conteniendo en la
asignatura de matematica.

Docente 4. Elementos del aula, Personas. Libro texto

Docente 5. Objetos del aula. Como por ejemplo los
pupitres, computadoras, libros.

Docente 6. Objetos del aula: libros, metro, juego de mesa
elaborado por el docente. En su mayoria utiliza a las
personas (estudiantes).

ftem 2: (Como es el
desarrollo de los contenidos?

Docente 1. De manera individual para cada nivel, pero con
adecuacion en el orden. El docente imparte contenidos
comunes a dos grados simultaneamente. Sin embargo,
cuando hay contenidos no comunes, imparte la clase a cada
grado.

Docente 2. Segun el programa oficial. EI docente imparte
su clase de acuerdo al contenido del grado, es decir, trabaja
como un aula pura aun cuando la seccion es multigrado.
Utiliza los libros de texto.

Docente 3. Segun el programa oficial. A cada grado le
imparte el contenido correspondiente, ya que no pueden
recibir lo mismo todos los afios, respeta el grado de
complejidad. El horario es el mismo para todos. También,
prioriza contenidos de aprendizaje.

Docente 4. Una combinacion de grados disefiada por el
docente. Por conveniencia, puesto que no descuida a un
grado en particular. La evaluacion cambia.




Docente 5. De manera individual para cada grado, pero con
adecuacion de orden.

Docente 6. Segun el programa oficial. A cada grado se le
imparte la clase y contenido que indica el programa de
estudio.

ftem 3. ¢El docente trabaja
con material didactico de
acuerdo al contenido que se
estd impartiendo, en el caso
de ser necesario?

Docente 1. Trabaja con fotocopias para el caso de esta
clase que es cuerpos geométricos. Trae las figuras para ser
trabajadas por los estudiantes.

Docente 2. Mayormente se trabaja con guias de trabajo y el
libro de texto.

Docente 3. Juegos de mesa asociados al contenido,
Biblioteca en el aula. El docente posee elementos y
materiales que contribuyen en el desarrollo de sus clases.
Tapones, Cartones de huevos, pintura de dedo.

Docente 4. Juegos de mesa asociados al contenido, Utiliza
la tecnologia como lo son las "lempitas™.

Docente 5. llustraciones, Juegos de mesa asociados al
contenido.

Docente 6. Biblioteca en el aula y ocasionalmente con
juegos de mesa.

ftem 4. ;Cémo  estan
organizados los alumnos en
la clase con respecto a las
agrupaciones?

Docente 1. Individual, Parejas, Grupos de tres a cuatro
estudiantes. Es rotativo, puesto que depende de la actividad
programada, cuando son grupos se asocian estudiantes de
un mismo grado.

Docente 2. Grupos. Los estudiantes se agrupan de acuerdo
al grado, por tanto, la cantidad de miembros por equipo
depende de cuantos posea el grado.

Docente 3. Individual, Grupos. La cantidad de miembros
de cada grupo depende de la cantidad de estudiantes por
grado, puesto que las agrupaciones corresponden al grado
que pertenezca.

Docente 4. Grupos. Dependiendo del contenido a
desarrollar, la agrupacion de estudiantes en algunos casos
lo hace por grado y en otros integrados.




Docente 5. Grupos. De acuerdo a la cantidad de estudiantes
por grado.

Docente 6. Grupos, cuya cantidad de miembros lo
determina la cantidad de alumnos del grado.

ftem 5. Estrategias
Metodoldgicas utilizadas por
el docente

Docente 1. Tutoria entre iguales, Preguntas intercaladas en
textos, Método por proyectos, Mesa redonda, Aprendizaje
cooperativo entre pares, Discusion guiada, Ilustraciones,
Planteamiento de problemas y Biblioteca escolar. Cabe
recalcar que el método por proyectos solo es algunas veces
y que el docente cuenta con un equipo tecnologico en el
aula.

Docente 2. Tutoria entre iguales, Aprendizaje cooperativo
entre pares, Discusion guiada, Ilustraciones, Resumen,
Rincon matemaético, Biblioteca escolar.

Docente 3. Tutoria entre iguales, Preguntas intercaladas
entre textos, Método por proyectos, Mesa redonda,
Aprendizaje cooperativo entre pares, Discusion guiada,
Sefializaciones, llustraciones, Equipos torneo de juegos,
Rincon matematico, Biblioteca escolar. Usa el equipo
tecnoldgico que se encuentra en el aula, mientras que sus
planificaciones respetan el nivel de dificultad de cada
grado.

Docente 4. Tutoria entre iguales, Método por proyectos,
Aprendizaje cooperativo entre pares, Discusion guiada,
llustraciones, Equipos torneo de juego, Juegos con fines
educativos, Biblioteca escolar.

Docente 5. Método de juego de roles, Cuadro sinoptico,
Discusion guiada, ElI rompecabezas, Resumen, Juegos con
fines educativos.

Docente 6. Cuadro sindptico, cuadro comparativo, guia de
ejercicios, aprendizaje cooperativo entre pares.




ftem 6. (Coémo es la
organizacion de los alumnos
en el aula de acuerdo al nivel
al que pertenecen?

Docente 1. Agrupados por nivel.

Docente 2. Agrupados por niveles. La seccién la conforma
el nivel de segundo ciclo.

Docente 3. Agrupados por niveles.
Docente 4. Agrupaciones por niveles.
Docente 5. Agrupaciones por niveles

Docente 6. Combinaciones disefiadas de los distintos
niveles. La agrupacion para formar la seccion la establece
la cantidad de alumnos que cada maestro atendera en partes
iguales.

ftem 7. ;Como imparte el
docente los contenidos
durante la clase?

Docente 1. Clase expositivas, Trabaja con el libro de
textos. Mientras un grado esta trabajando con el libro de
texto explica a otro grado, haciendo de forma rotativa.
Ademas, trabaja con guias.

Docente 2. Trabaja con libro de textos. Siendo una manera
en la cual cada estudiante reciba los contenidos de acuerdo
al grado que cursa.

Docente 3. Dicta, Trabaja con libro de texto. Mientras unos
trabajan con el libro.

Docente 4. Dicta, Clase expositiva. Los libros no se
utilizan mucho, ya que no se disponen de muchos libros.

Docente 5. Clase expositiva, Trabaja con libro de texto.

Docente 6. Trabaja con libro texto de coleccion “Cipotes”.
Ocasionalmente dicta y explica.

item 8. ;Cuadl es el énfasis de
las estrategias utilizadas por
el docente?

Docente 1. Dominio de procedimientos. Se enfoca en que
el estudiante sepa hacer y aplicar las cosas.

Docente 2. Dominio de contenidos, Dominio de
procedimientos. Es importante que el estudiante posea su
libro ya que es el instrumento mas utilizado.

Docente 3. Dominio de contenidos, Dominio de

procedimientos. Trabaja con el libro.

Docente 4. Dominio de procedimientos, Resolucion de
problemas. Presenta problemas relacionados a la vida
cotidiana.

Docente 5. Dominio de contenidos.
Docente 6. Dominio de procedimientos.




ANEXO 4: IMAGENES DE CENTROS ESCOLARES

Figura 3: Agrupacién de estudiantes por grado o nivel

AAT AR R| )
En esta imagen se observan a los estudiantes agrupados segun el
grado. Mientras el docente explica a un grado (estudiantes frente a
pizarron) los otros dos grados (estudiantes a los costados del

pizarrén) trabajan de forma individual en actividades propuestas por el
profesor.

Figura 4: Agrupacion de estudiantes por grado o nivel

En la imagen se puede apreciar que el docente también utiliza la
agrupacion de estudiantes como una estrategia para impartir su clase.
Explicando a un grupo mientras el otro trabaja por su cuenta.



Figura 5: Rincones de aprendizaje

La imagen muestra un rincon de aprendizaje el cual
contiene materiales concretos o ludicos que permiten al
docente desarrollar o afirmar contendidos.

Figura 6: Recursos materiales y su relacién con presupuesto escolar

En esta imagen se observa como el docente utiliza la pizarra
para escribir las guias de ejercicios. Puesto que, el
presupuesto escolar es limitado como para adquirir una
impresora que reduciria el tiempo de copiar y aumentaria el
tiempo para la practica de ejercicios en el aula.



Figura 7: Recursos tecnoldgicos

Los docentes cuentan con recursos tecnologicos para
fortalecer conocimientos de algunos contenidos tematicos.

Figura 8: Recurso bibliografico

Las imagenes muestran los recursos bibliograficos con los que docentes cuentan para
impartir su clase. En su mayoria utilizan libros texto de la “Coleccién Cipotas vy
Cipotes”.



