7

55938

NIVERSIDAD DE EL SALVADOR

/
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PEICOLOGIA

Capacidad Intelectual v
Rendimiento Escolar
en el Nifo Abanconado

SEMINARIO DE GRADUACION PARA OPTAR & Lp

LICENCIATUSRA EN PSICOLOGEA

PRESEMTADA POR
RUUBIDIA ESTELA SOLORZANO

MAYO DE 1974

Salvador, El Salvador, Centro América



UES BIBLIOTECA CENTRAL

I

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR INVENTARIO 10103439

PACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

TEMA GENERAL3:

BFACTORES PSICCLOCICOS QUE SE PRESENTAN
EN LA CONDUCTA DZ [0S NINOS ABANDONADOS

1Y

EN EL SALVADORY

Presentado por:

“MARTA ALICIA H, DE CELMA
~ANA SOFIA GUTIERREZ
“RUBIDIA ESTELA SOLORZANO
| JOSE OLIVARES CASTRO

1974



UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

RECTOR ¢ DR, JUAN ALLWOOD PAREDES

SECRETARIO GENERAL : DR. MANUEL ATILIO HASBUN

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DECANO : LIC. RENE VAQUERANO

VICE~DECANO ¢ LIC., ARTURO SALAZAK SIGUENZA

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

JEFE DE DEPARTAMENTO : LIC., ARTURO SALAZAR SIGUENZA



TRIBUNAL  EXAMINADOR

Presidente: Lic., Rubén Ernesto Gasparillo

Primer Vocal: Lic, Rafael Antonio Rebolone

Segundo Vocal: Lic, Rafael Rolando Garay

ASESOR:

Lic, Rafael Rolando Garay




RECONOCCIMIENTO

Al persoral Téenico, Administrativo
y Deocente del Hogar del Nﬁﬁo 5 éel
Centro de Observacidn de Menores, y
a todas aquellas personas que 6fi =
clentemente colaboraron en la resa_

lizacidn de este trabajo.



b B D I ¢ A © O R I A

Cos profundo carifio, a mis padres:

ADAN SOLORZANO Y

DELFINA ECHEVERRIA DE SOLORZANO
N

{

Con gran arfecto, a mis hermanos:

ADOLFO ANTONIO, JAIME ALBERTO,

JULIO CESAR, ADAN Y RICARDO

ANTONIO SOLORZANO,

Con 21 mayor aprecio y reconocimaiento,

A mis Masstros=

Con especial estaimacidn,a todos mis

amligos y compafieros de estudio,




I NDIGCE

Pédginas
INTRODUCCION 4 8 0 6 6 w P ¢ ¢ 6 ¢ O @ & 9 6 W P O B O 6 & S b 6 0 6 0 I
'PRIMER.L PARTE
CAPITUIO I « OESARROLLO DE LA INTELIGEN=
CIA NORMAL
A. CGENBERALIDADES ¢.csnecoecee I
B. PRCCESOS DE LA EVOLUCION
PSICOILONGICA DEL NINO 3
1. Procesos instintivo-
afectivoes &
2. Procesos intelectuales 6
(a) Pase inijcial 6
(b) FPase preescolar 7
(¢) Fase escolar 9
(d) FPase de la adoles-
cencia 11
C. CONSBEBCUENCIAS PEDAGOGICAS
DE UN DESARROLLO INTELEC-—
TUAL NORMAL 1k
CAPITULO IX -~ FPFACTORES DEL DESARROLLO INTE-
LECTUAL 16
A, GENETICOS tiveevovececnene 16
B, AMBIENTE FAMILIAR scocesoee 18
Co MEDIO ESCOLAR secsovosssee 20



ii

Péginas
D, SITUACION SOCIOCULTURAL 21
CAPITULO I1X - RENDIMIENTO ESCQLAR
A. GENERALIDADES 2k
B, FACTORES LETERMINANTES DEL
RENDIMITNTO BESCOLAR 28
1. La escuela 28
2+ El1 medio socicfamiliar 30
3. E1l alumno 52
CAPITUILC IV - LA’SITUACION D2 ABANDONO EN EIL
NINCG ¥ LAS REPERCUSIONES EN SU
CONDUCTA INTELECTUAL Y B5SCOLAR 3#
A, BT NINO ABANDOKADO 34
B. ALGUNAS ITNADAPTACIONES CON
DUCTUALES 38
1. Retardo pedagdgico 39
2. Trastornos emocicnalss 40
3, Trastornos en la esfera
intelectual 42
(a) Bloqusos intelectuales 42

(p) Trastornos en la atencidn 43

4. Inadaptacidn social Ly

C. RESUMEN 45



iid

Pdginas
SEGUNDA PARTE
CAPITULO V - INVESTIGACION DE CAMPO

A. PRESENTACION Ly
B, FORMULACION DL PROBLEMA Lo
C. DETERMINACICN DE OBJETIVOS 50
D, FPORMULACION DE HIPOTESIS 51
E, SISTEMA DE VARIABLES 51
1, Variables conceptuales 51
2. Variables operacilonales 54
3, Clasificacidén de variables 57
F. METODOLOGIA " 58
1., Localizacidn del universo 58
2. Instrumentos 59
3. Procedimientos 60
4, Limitacionres 63
G. RESULTADOS 64

1. Tratamilento estadistico los
cocientes intelectuales 64

2. Aspectos que investiga el
test Terman Merrill forma "L" 71




CAPITULO VI =~

CAPITULO VII =~

BIBLIOGRAFIA

APENDICES

5.

Observaciones de la con
ducta en el grupo durante
aplicacidn del test.

Bvaluacidn del Rendimiento
escolar

(2) Datos generales

(b) Tratamiento estadfstico

Situacaidn de abandono

SINTESIS INTERPRETATIVAS

A,

B.
C.

CAPACIDAD INTELECTUAL

l. Sobre datos cuantitatiwvos
2. Sobre datos cualitativos

RENDIMIENTO ESCOLAR

VERIFICACION O RECHAZO DE
HIPOTESIS

CONCLUSIONES
RECOMENDACIONES

Péginas

g0

92
99
106

108
111



EIENDICE DE TABLAS

TABLAS

No.

No,

No.

No,

1."

2."’

3e-

40-

Pédginas

Datos gsnerales de ia me
dicidn intelectual de la
muestra investlgada en am
bas instituciones, ok
Distribucidn de frecuencia
de los cocientes intelec -
tuales obtenidos en una -

muestra de nifios abandona_
dos, 66

Medidas de tendencia cen_

tral y de variabilidad de

los cocientes intelectua-

les en una muestra ds ni__

filos abandonados a nivel
institucional. 67

Comparacidén de la Media y
de las medidas de variabi
lidad en el Hogar del Nifio
y en el Centro de Observa

cidén de Menores, 70



TABLAS

No,

No.

No,

6,-

7e=

vi

Pdzinas

Distribucidn porcentual

del rendimiento del gru

po en cada uno de los =
aspectos gue investiga

el test Terman Merrill,

Forma "LV, 72

Distribucidn porcentual
de la actitud dispositi
va del grupo ante sl -
test Terman Merrill,For
ma "*LY, 74

Distribucidn porcentual
de la autoconfianza mog
trada por el grupo duran
te la ejecucidn del test

Terman Merrill, Fecrma "L", 75

Distribucidn porcentual

d=l Contacto Sgcial ob-

servade en el grupo du-

rante la ejecucidn del

tegt Terman Merrill For

ma "L%, 76



vii

TABLAS Pdginas

No, 9.-= Distribucidn porcentual
ds la atencidn cbserva-
da por el grupo en la
ejecucidn del test Ter-

man Merrill,Forma "L", 77

No. 10.- Datos generales del ren
dimiento escolazr, . ) 78

No. 1ll.-= Distraibucidn porcentual
de calificaciones intelec
tuales y précticas en am

beos subgrupos. 79

No. 12,= Distribucidn de frecusn-
cia, del promedio de ca-
lificaciones de asignatu
ras intelectuales y pric
ticas en el grupo investi
gado, 81




TABLAS

No.

No.,

No.

No,

No.

130"'

ll,'o"

150-

160-

170"’

vidid

Distribucidn de frecuen-
cia de retardo psdagdgi_
co en lz muestra investi

gada

Distribucidn porcentual

de los grados gque estudian

actualmente Jlos nifios in-

vestigados

Distribucidn porcentual
de los grados repetidos

por el grupo investigado

Distribucaidn porcentual
de algunas manifestacio-
nesg de contacto familiar

en la muestra investigada

Resumen porcentual de al-
gunas manifestaciones de
contacto famillar en 1la

muestra lavestigada,

Pédginas

82

8i

85

87

83



N\

INTRODUCCION

El presente sstudic exploratoriec sobre la CAPACIDAD
INTELECTUAL Y EL RENDIMIENTC ESCOLAR EN EL NINO ABANDONADO,
es fruto del esfuerzo realizado con base en los factores psi-
guilcos mds afectados, en nifios cuya formacidn biopsicosccial

€8 limitada por diversas carencias,

Dicho estudio forma parte de un trabajo de dmvestd
gacidn general, cuyo titulo es:"FPactores Psiccldgicos que se
presentan sn la conducta de los nifios aban&onados en E1 Sal-
vadér."

Debido a que la situacidn de abandono tiene snormes
repercusiones en la vida intelectiva, social, emocicnal v eg
pecialmente en la vida escolar del nifio, el tema general con

tiene varios subtemas,

Es importante considerar, que el prcblema del aban-
dono en la nifiez, no es reciente; ha existido y ain se presen
ta an varics pafses del mundo, en variadas formas y con serxrias

consecusencias,

En nuestro pais, cada dfa aumenta el ndmero de nifics

abandonados, 1o cual tiens enormes rapercusiones .un el dmbito

I .



IX

peicosocial ¥ educativo,

( La vagancia infantil, la mendicidad, la delincuexn
cia, etc, no son mds que difsrentes manifestaciones de wna
gsituacidén de abandono que tiene su origen en factores socio

scondmicos.

En las escuslas 8l problema =se preseata sn diver-
sos tipos de inadaptacidn: desercidn escolar, irregularidad

en la asistencia, retraso pedagdgico etc.

Por tal razdn, el propdsiteo esencial de sare tiraba-
Jjo reside en buscar las rafces de dicho probliema, ¥y detostar
¢dmo influye la situacidn de abandonc, especificaments en -
la capacidad intelectual y en &l rendimiento ssceolar, de los

nifios internados en Centros de Biesnestar Social del pais,

El estudio se ha dividido en dos partss: en la »Hri-
mera, se 2xpone la base doctrinal que sustenta la investiga
cidn, y en la segunda, la investigacidn de campo propiaments
dicha.

La base tedrica se inicia con el tratado del desa-

rrollo intelectualil normal ¥ los factores gue inciden en =2

mismo, Tweuarodh 1 Frodwe
Nmmu.

Praaa w2t -SL- - s
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Luego, se esboza en forma genérica el rendimiento

escolar y los difsrentes facitores gue lo condicionan,

La primera parte {inaliza con las repercusiones

de la situacidn de abandono sn la conducta del nific,

En la segunda se presentan los resultados de la
investigacion, cuyo andlisis e interpretacidn de los datos,
da respuesta , en la medida de lo posible, al problema plaa
teado de acuerdo al propdsito del tema anteriormente enun-

ciado,

La relevancia de esta investigacidn estriba on el
contenido humano que encierra el tema, y en la utilizecidn

de cdnones mds objetivos en su desarrolle vy metodologfa.

Por otra parte; se desea con este trabajo, desper-
tar inguietudes en aquellas perscnas interesadas en la bus-
queda de soluciones a la problemdtica del nifio abandonado,
Conlleva, asimismo, la intencadn de gque sea un paso inicaal

para ahondar en futuras investigaciones,
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CAPITUIO I

DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA

NORMAL

A, GENERALIDADES

Antes de presentar los resultados de la investdi
gacidn, es importante defilnir algunos conceptos sobre los

principales elementos idnvolucrados en la misma:

LA CAPACIDAD INTELECTUAL Y EL RENDIMIENTO ESCOLAR.

Como en esta parte, el problema que se estudia
gira alrededor de 1la capacidad intelectual y el rendimiento
escolar en el Nifio Abandonado, es oportuno adoptar un criteg
rio con visos de universalidad. Este orientard hacia el co-
nocimiento de qué es lo que se entiende por desarrollo de
la Inteligencia, asentado en la normalidad, y cudles son los
diferentes elementos que influyen en el mismo, para poder =
afirmar si se encuentra disminuido o no, segun los factores

gue lo afecten.

No se pretende ahondar en el concepto de Inteli-
gencila; pues desde un punto de vista objetivo, resulta un

tanto dificil definirlo por la gama de teorias que se han
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elaborado al respecto, Sin embarge Colvini/llama la atenw
cién cuande establece une notable diferencia entre Inteli

gencia y Mentalidad.

A la potencialidad o capacidad innata de la cusl
viene previsto el ser humang para ser inteligente o no, es
lo que dencmina mentalidad, La inteligencia no es Inmatag
constituye el grado hasta el cual se ha desarrollado la =

mentalidad,

De acuerdo con lo anterier, se advierte que se
hereda la capacidad para ser inteligentej depende del am
biente para que ésta se desarrolle., Conforme a este punto
da vista, hay inteligencia sdlo cuando las posibilidades

de desarrollo son elevadas poxr el ambiente,

En suma, los autores anteriores permiten concluir
que la capacidad mental, no es mds que el potencial de dig
posiciliones inmatas que un nific trae para ser Inteligente o

no, segin los estimulos que reciba del ambiente.

Nétese bien que para el presente estudio, se uti

liza el término capacidad intelectual por ser mds concreto

que el anterior.

1/ SANCHEZ, H, E., Psicologfa Educativa, Ediciones de 1la
Universidad de Puerto Rico, 1954, p. 285.




B. PROCESOS DE LA EVOLUCION PSICOLOGICA DEL NINO

En realidad, lo qus se ha encontrado mds acertg
do en el comcepisn de Desarrollo de Inteligencia, consiste
en la base cientifica de la maduracidn de loz centros ner
viosos cerebrales, Dicha maduracidn conlleva la adguisi -
¢idén de las diferentes funciones intelectuales, no solamen
te desde gue el ser nace, sinc auin desde sl momento de su
concepcidn, Claro, ne debs olvidarse tambidn, que los ge-
negs lievan implicitos los caracteres hereditarios que de-
terminan algunos rasgos de la personalidad, como se deta

1iard més adelante.

El mismo Gesellé/ expone que el desarrollo del
nifio es un procesec que se inicla con la concepcidn,¥ proce.
de mediante una sucesidn ordenada etapa por etapa; cada

una de ellas representa un alto nivel de maduregz,

Asimismo, sefilala Plageté/cuando dice que mientras
el desarrollo corporal y perceptual parecen ser continuces,
el intelectual se verifica por etapas. Cada una de éstas,

agrega, conmprende un perfodo de formacidn y un perfode de

3/ GESELL, A. y Amatruda, Diagndstico del desarrollo nor-
mal y anormal del nifio. Editoriel Paidos, Buenos Aires,
3a. Bdicidn, 1958.p, 37. -

2/ MUSSEN, P.H, y otros, Desarrollo de la perscnalidad emn
el nifio, Editorial Trilla=, México, 1973, p. 39.
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adguisicidn que se caracteriza por la organizacidn progre
giva de las capacildades cognoscitivas, Dichas etapas ss
suceden de modo constante, desde el pesasamiento temprano
relativamente simple, hasta la adquisicidén de capacidadss

més maduras y complejas,

Telma Rgcaé/ divide la evolucidn Psicoldgica

del nifio, de egts manera:

1l - Procesos Imstintivo -afectivos

2 = Procesos Intelectuales

l -« Procesos Instintivo -afectivos

In este primer estadio, tal como su nombre indi
ca, la principal caracteristica reside en los procesos ing
tintives., De ellos depende la satisfaccidn de sus necesida
des bioldgicas primarias. La vida afective se encuentra
muy ligada a sus instintos, y en este sentido, la madie es
la primera persona comn quien el nifio establece su priéera
relacidén emocional,

Si se ha tomado como punto de partida los instin
tos, se debe a que en los primeros dias y/o meses de naci
do, el nific no es mds que un organismo en crecimiento, De

ahi, que sus reacciones conductuales son producidas por

esti{mulos internos y externos, que afectan su vida cenestg

é/ RECA, Telma y colaboradores, Problemas Psicopatoldgicos
en Pediatrfe,EUDEBA., Edit.Universitaria de Buenos Ai-
ras 19640 ppo 19-270



sica,

Dichos estimulos tienen un orden fisioldgico:
hambre, suefio, sed, etc., cuya satisfaccidn adecuada s pro
porciona bienestar; ademids fortalece su crecimiento, del -

cual requiere para su normal evolucidn.

Cuando sus necesidades fisioldgicas no son satis
fechas, o hay estfmulos externos que provocan malestar (rg;
dos fuertes, rozones dolorosos, ete), el nific reacciona
generalmente con estados de tensidn y/o desasosiego, que -

se manifilestan a travds del llanto,

La madre, al proporcicnarle setisfaccidn de sus
necesidades, engendra en el pequefio un sentimiento de pla
cor; asi nace su relacidn afectiva, al sentirse protegido.
A medida que evoluciona sobre esta base, obsérvanse fend-
mencs de hastilidad, agresividad, defensa, angustia, etc.,
que moldean su conducta futura, segin la atencidn que se

le brinde, tal como se explicard mds adelante,

Mencidnase esta primera categorfa de Telma Resca,
a pesar de que interesa esencialmente el desarrollo de la
inteligencia, porque es necesario considsrar gque el nifio
evoluciona como un todo fundamental en sus diferentes as-

pectos: cuerpo, mente y personalidad,
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2=~ Procesos Intelectuales
De igual manera que el organismo bioldgico crece,
tambidn el desarrolle mental sigue un ritmo progresivo y
gradual, de acuerdo a sus potencialidades gendticas y a -

los sestifmulos que el ambiente le proporciona.

Siguiendo la divisidn de Telma Reca, en segundo

lugar, eparecen los PROCESCS INTELECTUALES,

(a) Fase Inicial

En el primer estadio, el nifio no diferencia al -

medlic ambiente de 41,

Percibe el mundo como una prolongacidn de gl misg
mo, 10 cual produce en 41 un pensamiento egocdntrice; in =
clusive llesga a animigar los objetos, es decir, gue pueds
sentir dolor, por ejemplo, si un Juguete muy querido se le
rompe.,

En este estadio, su vida intelectual estd bastan

te supeditada a los procesos afectivos motores.

Piaget;/ expone come primera etapa de este desa~

rrollo, la que llama " sensoriomotera®™ ( O - 18 m),

1/ MUSSEN, P.H. y otros, op. cit. pp. 504-509.
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Kohlaré/ baséndose en Gasell y otros autores,
apoye & Plaget cuande Insiste ep gue hay una dependencila
entro los procescs anatouo-psicoldgicos y el establecimien
to de los circuitos sensorionotores; y el desarrollo de -
la inteligsncia en las etapas lInlciales. Por esa razén ase
gure que el nifio en su primera etapa de eveolucidn, realiza
ol aprendizaje sensoriomotor fundamentalmente ( 4 a 16 se
manas), y, despuds, la adquisicidn y ol mejoramlento de
la marcha., A esta etapa le denomina locomotriz { 12 a 18
meses), y posteriorments, la fase rre-Xindergarten, eun la
que ocurren el perfeccleomamivnto del lenguaje y los coantac

tos zocilzalesn,

En general, muchos autores coinciden con lo antew
rior., Consideran esta fase como bdsica del desarrcllo avo
lutive, ya sea con el nombre de la inteoligencia sensorio-

motriz o manipulatoria,

A medida que el nifio crece, aprende a diferenciar
el medio que le rodea; comprende con claridad los hechos

que ve, a la par que canaliza constructivamente sus actlvi

dades y sus afectos,

(b) Fase Preescolar

Para Telma Reca, aste e6s ol perfodo clédsico de -

1/ KOHLER,C., Doficiencias intelectuales en el nifio.Edit.
Luigs Miracle ,S.A, Barcelona. 1964, p. 16. -



las preguntss, ean el cual su potencia mental se agudiza

ante los fendmenos quo observa.

Eata edad es propla para estimular su degarrollo

intelectual aobre bases {irmes.

Aungue no se alcanzan ciertos caracteres inlelec
tuales como la concentracidn; sin embargo, ya es posible
inicier al nifio en la comprensidn de hechos reales de la

vida cotidiana,

Segin ol esquema de Piaget, en esta edad tenemos
la elapa preoperacional (de 18 meses hasta los 7 afics).
Se caracteriza por el uso del lenguaje y la funcidn siwmbg
lica. Aquf se distingue particularmente sl periodv precoa
ceptual (que se extiende hasta los 4 afios). %s entonces w
que el nifio adquiere ademds de la funcidn simbdlica mencio
nada, sus imdgenes y su representacidn autdntica, El per =-

samiento preconceptual es concreto y sgocéntrico,

En dicha etapa, dice Kohler, se disztingue sl glo
balismo como 1o llama Decroly o sincretismo como lo deno-

mina Plaget, y la insuficilencia introspectiva. !

Las dificultades para expresarse claramente en
forma veridica, agrega el autor, se deben a esa insuficier
¢la dntrospectiva.

Para concluir con esta otapa, se dice que tam-
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bidn en eila su desarrcllo mental estd condicionado a
los procesos motores y afectivos, Ademds comienza el pro
cesc de socilaligacidn: algo muy importante para su normal

evolucidn,

(¢) Fase Escolar

Se denomina asi porque se trata de la etapa en
gue se supone, el nifio tiene preparados ya sus mecanismos
intelectuales,; para adquirir los conocimientos a través -

de un aprendizaje sistemidtico y sostenido,

Para el caso, la memoria que, segin Kohler, pa-
rece tener su umbral de fijacidn hacia los 40 meses, al_
canza su mayor fuerza antes de los 2 afios, como lo demos

trd Binet.

Piaget cree que al inicio de la edad escolar
(4 2 7 u 8 afios), seguido del perfodo preconceptual, apa
rece en el nifio el "pensamiento intuativo" cuyas articula

ciones progresivas conducen al umbral de la operacidn.

El nifio conceptualiza mds; construye mayor mime
ro de repregentaciones, pensamientos e imdgenes complejas;

aunque, desde luego la comprensidn estd restringida,

Kohler llama a este perfodo: Estadio reflexivo

(de 7 a 11 afios), en el que se inicia la justificacidn 14



gica des una agsercidn, Mds tarde, el nifio sabe aceptar
premisas y razonar corroctamente a partir de las mismas,

Aqui aparecen los Juegos sujstos a reglas.

Osterrieth%{ en su resumen de ponsncia deo die-
ciocho autores, llama a este perfodo, de latewncia y de la
escolarilzacidn. El nifioc adopta una posicidn méds objetiva.
Consildera el mundo exverlor como una realidad independilen
te de 41 mismo, como impersonal, en otras palabras. Ademds
aparece una toma de concisncia de sf, con relacidn a los

demds y con las cosas.

En este pericdo se elabora la - -"idgica concreta',
Por eso el mismo Piaget le llama setapa de las operaciones

concretas ( de 7 =z 12 afos).

El nilfic es capaz de producir imagen mental y de

ragonar acerca del todo y de sus partes; al mismec tiempo.

Desde el punto ds vista psicopedagdégico nos in_
teresa explicar este perfodo de latencia, en el que el
nifio caneliza todos sus intereses hacia la adquisicidn
de conocimlentos; utiliza sus normas de ragonamiento, asi
como la préctica de la atencidn y concentracidn, de la me
moria, etc. Por otra parte, se mantiene latents su desa-
rrollo psicosexual, caracteristico tambiédn de los primeros

afios.,

1/ WALLON, H. Los estadios sn la Psicologia del nifio
Editorial Lautaro, Buenos Aires, 1965. p. 50.



El conJunto de operacionos mentales que ol nil-
fio utiliza le hacen actuar ldgicamente para repetir lo =

aprendide y sjercltar la memoria,

Como ue ha mencionado, sus operacilones mentales
gon aplicables a planos concretos, tales como las normas

en el Juego, las leyes en la pandilla, etc.

Lo que guiere decir que el pensamiento abstracto
caracterfstico de la adolescencia, atn no se ha hecho preg

gsente,

(d) Pase de la Adolescencia

Es precisamente, en las etapas sucesivas pubertad
y adolescencila, en que las funciones intelectualss son ya
constructivas y conllevan generalmente, a fines de servicao
social. E1l nifio, ahora adolescente, se encuentra en 9l mQ
mento preciso en que tiene que adaptarsse por s{ soclo a las

exigenclas del medlo que le rodea,

Segin el esquema de Piaget al que se ha hecho re-
ferencia, aqui aparece Justamente, la etapa de las "opera
ciones formales" o "perfodo del pemsamiento formal" ( de
los 12 afios en adelante). El adolescente organiza sus ope

raciones de acuerdo a un orden superior. Se interesa por



1o hipotético, lo futuro y lo remoto.

El pensamiento formal es pues, deductivo, racio
nal y sistemdtico. Kohler llema a este perfodo festadlo
racional', el cual traduce ls adquilsicidn de casil todas

las capacidadey funcionales del intelecto humano,

Con base en la sxperiencia, numerosos individuos
apenas superan el eatadie reflexavo. A menudo seo detienen

en el correspondiente a los 1l 6 12 afios de edad promedio.

El mismo Plaget hace notar que el razonamilento
hipotdtico deductive no aparece en todos los nifios; puas
exlge un aprendizaje y ejerciclos inteiectuales que no dig

fruta la mayorfia de nifios.

Por eso dice Pichon: "Esperar el estadio racip

nal es ya una especie de lujo"é/

De lo anterior, se deduce la importancia del
medio an la determinzcidn de los aspectos del desarrollo
intelectual y hasta de loz mismos estadios de gue hablan

los sutores,

En sintesis, se han expuesto las difereates eota
pas por las que atraviesa normalmente el nifio, en su evg

lucidn psicoldgica, desde el nacimiento hasta alcanzar su

1/ XOHLER. C. cp. cit, p. 18
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madurez intelectual,

En general, estas etapas, asi como las del cam
po afectivo y las del crecimiento bioldgico, estén unidas

a la evolucidén de su personalidada.

Sea de un modo u otro como los autores les lla
men, periodos, estadlios o etapas; el desarrollo invelec-
tual sigue diferentes niveles de maduracidn con un ritmo
gradual y progresivo, segin las potencialidades gendticas

y los estimulos del medio.

Los autores mencionadeos al describir las etapas
del desarrollo intelectual, coinciden con las expuestas

por Piaget, las cuales se resumen asi:

s
{

De la inteligencla sensoriomotriz

LV
I

Preoperacional

3 = Del pensamiento concreto o intuitivo

4 - Del pensamiento formal o reflexivo que co
rresponde a estadios superiores de madura-

cidn.

Todo nifio, entonces, dotado de una capacidad in
telectual normal; sobre una base biloldgica tambien normal,
y puesto en un medio cuyos estimulos favorezcan el desa__

rrollo de sus potencialidades, pasa, sucesivamente, pox
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esas diferentes etapas. En cada una de ellas adguiere
nuevas funciones o mejora las ya exilstentes, hasta alcan

zar su completa madurez en su vida ulterior,

Sin embargo, pusde suceder lo contrario, que eg
te desarrollc se estangue o se retarde segin lcs factores

que lo afectern.

v

C. CONSECUENCIAS PEDAGOGICAS DE UN DESARROLLO INTELECTUAL

NORMAL,

o

Coniocor la naturalesa del nivel intelectual en
los educandos, tilens grandes consecuencias educatilvas; los
programas pedagdglcos serdn planificados méds acertadamente,
cuanto méds se conozca la frecuencia de determimado nivel,

en un medic tanmbidn determinado.

Ea, hasta cierto punto, dafiino exigir a los nifios
la realizacidn de ciertas actividades mentales que no eg

tdn de acuerdo con su svolucidén normal,

Lo que sa afirma es contrario a lo gque anteriorp
mente se pensaba; esto s, gqus la ensefianza acrecsntaba ©

aumentaba la inteligsencia

Al respecto, Harry J. Baker, dice: "Ha sido un

concepto popular, pero errdneo, que la educacidn aumenta



el C. I, y hace inteligentes a los nifios, Esta i1dea ha
provenido del heche de¢ gue los nifios que habian superado
exitosamente los rigores de varios afios de escuela, y que
luego completaron la escuela secundaria o la universidad,
parecilan haberse vuelto mds brillantes por ese proceso. En'
realidad, muchos de los gqueo completarcon los estudios se -
cundarios o la universidad, eren inteligentes ¥ csbte fus

uno de loe principales motivos de su éxito educativo"l/

Lo que sucede realmente es qQue la escuela no
hace mds que estimular el proceso de desarrollo intelec-
tual que yva poscen los educandos, ¥ nmostrarles el acervo

de conocimientos y elementos necesaxrios para su madureg y

adquisicidn de destrezas y pautas culturales.

El cociente intelectual del educando hard mds
fdcil la tarea del educarior, cuando no haya factores ta -
les como los gque se tratardn mds adelante, gue obstaculi

zon esta labor,

l/ BAKER, Harry J, Introduccidn al estudio de los nifios
sub y superdotados, 2a. parte. Editorial Kapelussz,
Buenos Airss, 1959, p. 233.




CAPITUILO IX

FACTORES DEL DESARKOLLO INTELECTUAL

Se ha vigto como lz capacidad intelectual en ol
nifo nermal, sigue un procese evolutivo desde tempranas
etapas del desarrnllo, hasta superar estadios mds complg
Jos.

Dicho desavrollo presupone una estrecha relacidn
entre factorss orgénicos y ambientales., Esto quiere decir
que tienen importancia tanto los estfmulos provenientes

del medio, como las condiclones bioldgicas de maduracidn.

El desarrollo intelectual estd condicicnado pox

los sigudentes factcres principales:

- Gendticos
Ambilente familiar

- Medio sscolar

o o w »
{

Situacidn socirocultural
A - FACTORES GENETICOS

Bl desarrollo intelectual del nifio, tal como se

ha mencionado, tiene su base de sustentacidn en la madura

- 16 -
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cidn de su sistema nervioso. Dicha maduracidn pueds ver_
se afectada en el nifio, al ser engendrado por factores

hereditario o gendticos anormales.

En la determinacidn de las capacidades inteleg
tuales, mds que en cualquier otro rasgo de la personali_
dad, el factor gendtico desempefia un papel muy dimportan
te,

El componentse hereditario de la inteligencia,ha
sido estudiado al observar lags semsjanzas entre los pa -
dres y sus descendientes., Para sl casc, Burks;/compard
las corqelaciones existentes entre padres adoptivos y sus
hijos; habiendo encontrado en estos \ltimos, correlacio -

nes positives mds elevadas.

Es evidente que la herencia contribuye en la do-
terminacidén de las potencialidades o limitaciones inteleg
tuales del individuo; ahora bien, el nivel realmente logra
do, dependerd de diversas clases de estimulos que reciba
el nifio durante su desarrollo. Por eso deben tomarse en
cuenta aun las condiciones de la vida fetal, ya que en el
momento del nacimiento pueden aparecer taras en las cuales

la herencia no ha tenido participacidn.

.J_./ MUSSEN’ P. Ho y otrOSo ? opoCito ppo 7141"750
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Dentro del medlc ambiente en que evoluciona el
nific, eancuéntranse factores gue favorecen la realizacidn
de esas potencialidades, Oportunamente lo dice Paul -
Chauchard:; Y"cilertos medicos zson humenizantes, hacen gus la
herencia tenga todas sus felicss posibilidades, c¢tros son

deshumanizantes”l/.

Entre los factores propios del medic, se analizan

los sigulentes:

B ~ AMBIENTE FAMILIAR

Como se hizmo notar, al hablar de la relacidn ma_
terna, el aifio en el periodo de formacidn de sus "procosos
instintivo afectivosg/ necesita de la madre, quien le -
proporciona, inicialmente, los cuidados que requiere para

su desarrollo,

Ahora bilen, la madre es8 solamente un miemdbro de
esta constelacidn familiar, en los primeros dias de naci
do. A medida que el tiempo pasa y el nific crece, la figu
ra del padre y la presencia de los hermanos y demds parien
tes, se comstituyen en elementos esenciales que contribu_
yen a moldear la estructura intelectual y afectiva del ni

1/ CHAUCHARD, Paul, El cerebro y la conciencia, S.N.T.
p. 48.

2/ RECA, Telma, Op, cit. p. 19.



fio, Al mismo tiempo, lo encaminsn hacia la adquisicidn
de normas de socializacidn inicilales dentro del ndcleo fa

miliar,

Los principios normativos disciplinarios méds fir
mes, tambidén se adquieren en la primera infancia, ya que

los padres son los modelos de identificacidn primaria.

1/

Insda~' , de manera acertasda, hace ver que la pri-
vacidn de la madre en casos de hospitalizacidn entre los
seis y doce meses ds nacido el niflo, cuando se prolonga
por varios meses, pusde ocasionar al pequeflo trastorncs

irreparables,

De igual manera, prosigue, el hospitalismo entre
uno y cuatro afios, puede causar privacidn afectiva en el
nifio; é€sta se manifiesta inicizlmente por llanto, depre -

sidn, rechazo y hasta pérdida de control de esfinteres.

Todo esto, desde luego, obstaculiza no sdélo el
desarrollo de la inteligencia del nifio, sino, la evolu =

c1én de su personalidad.

Por otra parte, el hogar es quien iniciaimente
ofrece las primeras experiencias culturales que estimulzn
el desarrollo intelectual. De allf{ la importancia de to-

mar en cuenta la condicidn socio-cultural del ambiente fz

1/ INSUA, Jorge A., Psicologfa Médica, CEIIFA, Argentina,
S. A, 1966, p. 85.



miliar,

Las consecuencias bensficiosas de la estructura
familiar, asi{ como Ja riqueza de estimulos culturales, con
tribuyen favorablemente al desarrollo normal de la inteli

gencia,

Por el contrario, las alteraciones dentro de esa
constelacidn familiar, como por ejemplo, la pérdida de uno
de sus miembros praincapales, perjudican notablemente con

serias consecusncias Tuturas,

-

En conclusidn, el hogar sienta las bases para el
desarrclio de las capacidades intelectualss, y prepara al

nifio para afrontar y resolver problemas en su vida ulterior.

C - MEDIO ESCOLAR

Cuando el nifio esd apto para recibir sus conoci
mientos gradualmente, la escuela es, en segundo lugar, la
ingtitucidn que se los brinda; al mismo tiempo contribuye

en el medio e fin de ampliar las pautas de socilalizacidn.

Desde que el nifio ingresa a la escuela, dice Mu

/
ssenriﬁ hasta el inicio de la adolescencia, su ambiente so

1/ MUSSEN, P. H. y otros., op.Cit. pp. 608-610.
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cial se amplfa; al mismo tiempo que sigue desarrollando
fisicamente, sus capacldades cognoscitivas aumentan, ¥

se hacen méds complejas y diferenciadas.

Mds adelants, agrega el autor, la escusla pro=-
porciona al nifio grandes oportunidades nc sélo para domi
nar destrezas intelectuales y académicas, sino también
para establecer relaciones abundantes y significativas con

otros uifios de su edad,

En resumen, la escuela por la gran variedad de
est{mulos que presenta, sean cognoscitivos, sociales o =
culturalss, es un importante factor en el desarroilc de

las capacidades intelectivas del educando.

La interaccidn comunitaria con otros miembros,
le ofrecen la oportunidad de socilalizarse, a la vez que

de modificar y desarrollar mejor su vida afectiva.

D -« SITUACION SOCIOCULTURAL

En este rubro estdm considerados los aspectos
socio-econdmicos y culturales ti{picos de la comunidad a

que el nifio pertenece.

Bésicamente, cuando hay carencia de recursos eco
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némicos, el aspecto nutricional del nifioc se ve afectado,

lo cual influye poderosamente en su desarrollo,

En el nivel cultural antropoldgico, innumerables
investigaciones haxn demostrade el condicionamiento de la
personalidad, con sus varlaciones individuales, por supues

to, a las normas que este medio cultural proporciona,

Es importante tomar en cuenta, ademds las presio
nes psicosociales a gque el individuc es sometideo desde que
nace, especialmente cuando se ve forzado a aceptar situa
ciones desagradables. Son ejemplos elccuentes: las discrl
minaciones raciales, los preJuicios sociales, los tabues,

los abandonos materiales y morales, etcC.

Esta atmésfera contribuye a formar en el nifio una
serle de conductas defensivas, que pueden ser positivas si

logra superarlas, o negativas si obstaculizan su evolucidn,

Sin embargo, el medio socio=cultural puede favore=
cer a8l desarrollo intelectual del nifio al proporcionar esti
mrulos adecuados. Muchas actitudes, hdbaitos, ideales, valo =
res, otc., se adquieren por medio de las instituciones de

la conmmanidad.



En suma, todo niflo nace dotads de una capacidad
mental, Lps diferentes factores ambientales como el hogar,
la escuela, el medio scciccultural, etc.yelevan, detienen
o disminuyen el nivel intelectival, sin més limitaciones

que las trazadas por la herencia.



CAPITULO III

RENDIMIENTO ESCOLAR

A, GENER&LIDADES

En este capftule se trataréd dnicamente de eshbo-
zar algunas jdeas generalee sobre el rendimiento escolar

¥y los principales factores gue lo condicionan.

Particulermente interesan los determinantes dol

bajo rendimiento pedagdgico.

Bl rendimiento escolar concsbido en términos f={:}
nersles, e3 el nivel de dominlo eslcanzado en determinada
asignatura © en cualquier experiencila gue ha sido objeto

de aprendizaje.

A manera de ilustracidn, es oportuno mencionar
la comparacidn que hace Bergei/del rendimlento de un esco
lar c¢on el de un motor, Dice gque de igual manera que &l -
rendimiento de un motor es la relacidn de la energia utill
sable con la snergfa total empleada, el de un escolar es

1/ BERGE, Andrd., El escolar diffcil, Edit, Victor Lerd
S.R.L. Buenos Ailres, 1957, p. 130.
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la relacidn entro sus aptitudes utilizables y sus apti-

tudes empleadas.

Concretamente el rendimiento escolar puede con=

cebirse desde los sigulentes puntos de vista:

lo. Puede tomarse como: el nivel de progreso alcanza

do por un alumno en relacida a su grupo.

—

20. El1 grado de crecimiento individual alcangado por
el alumno de acuerdc a metas 7 propdésitos persg

nales,.

30. La mayoria concibe como rendimiento escolar, el
progreso logrado por el alumno en su aprendizaje,
de acuerdo con un programa escolar y ea relacidn

a fines y objetivos sducacionales,

Para el presente estudio el enfoque anterior es

el que interesa,

Dgsde este punto de vista, el nific a travds del
roceso enseflanza-aprendizaje, debe adquirir el dominio
"cognoscitivo, afectivo y psicomotor";/. Esto es, para lo

grar los objetivos esenciales de la sducacidn.

1/ Manual de Evaluacidn para la Educacidédn Bdsica. Ministe
rio de Egqucacidn. Direccidn de Servicios Técnico Peda-~
gd8gicos. San Salvador, El1 Salvador, 1973, p. 18.



w 20 «

Por esta razdn la escuela no sdlo debe perseguir
en los educandos ol asnects informative, sino tambidn el
formative, para que se desenvuelvar cen dxite en la vida y

gsean un elewento ¥Yitil a la scoiedad,

De lo anteraiocr ss deduce gue al svaluar el apren
dicajJe, el primer pasc debe ssr: preguntarse por los obje-

tivos que persiguse la educacidn,

En nuestro medle, la evaluacidn del rendimiento
escolar ofrece cierto prohlema; sspecialmente porgue la
mayorf{a de maestros muy pocas veces toman en cuenta los ob
Jetivos a que se¢ hace referencia, Ademds, las pruebas geng
ralmente sélo exploran el dreca de los conocimientos, tal
come Bloom lo sefiala en su "Taxonomia de los objetivos de
la educacidén", Por otra parte, el criterio subjetivo dei
maestro a menudo interfiers la evaluacidn real del alumno,
que cominmente redunda en baje rendimiento. Dicha sgituacidn
N
contribuye a qus se dude, z veces, de calificaciones escoia

res,
El rendimiento escolar se apoya necesariamente en

los siguientes aspectos:

1l = El nivel intelectual. No se puede exigir a los educan

dos la realizacidn de ciertas actividades escolarss o
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la adguisicidn de determinado aprendizaje, si el
nifio no tiene el desaryrolleo intelectual para de-

senvolverse con eficiencia en la escusela,

2= Log planes y programas de estudile, los cuales deben
estar ajustados a las condiciones del medic y a

las necesidades y caracteristicas de los educandose«

3= También es importante considerar las caracteristi-
cas de personalidad y la formacidn profesional =
los educaderaes, ya que de dstes depende en gran

parte, el éxito de la educacidn,
4o La homogeneidad de los grupos.

5= El1 nivel famlliar y sociocultural de donde provig-

ne el nifio, etc.

A menudo se realizan apreciaciones favorables o desfén
vorables tomando séio como base las calificaciones, o la
ubicacidn de determinados alumnos econ relacidn al resto de
la clase. Raras veces considerase las capaclidades, destrs

zas, actitudes, etc., de los mismos,

Los certificados escolares tampoco reflejan todas lias
posibilidades de los educandos, porgque se basan en los re-

gultados de las pruebas y en calificaciones que el masastro
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reglstra por otrag actividades escolares.

Es muy dificil, dice Berge;/ Juzgar a ios alum
nog por el resultado, porgue no todos disponen de los mils
mos mediles, ni tienen la misma edad cronoldgica, mental,

afectiva, moral y social,

B « FPACTORES DETERMINANTES DEL RENDIMIENTO ESCOLAR

Los aspectos mencionados como base de sustenta
cidn del rendimiento escolar, son a la vez, factores esen

clales que lo condicionan, Los principales residen en:

1 - La escuela

En general, la escusela, con sus numeresos facto
res,determina en gran parte el éxito o el fracaso del alum

no,

Entre estos factorses se snumeran los sigudlentes:

(2) Los métodos, téenicas y procedimientos de ensefian

Z8e

(b) Los planes y programas de estudio.
(¢c) Sistema de evaluacidn.
(d) E1 grado de preparacidn de los educadores y 1la ac

tualizacidn constante de los mismos

1/ BERGE. André, Op. cit. pp. 129-130



{(¢) E1 grado en qus ge relacionan los conocimien-

tos con la prédctica.

(£) La aplicacidn de tédcnicas adecuadas para el cQ

nocimiente real del educando,

(g) El grado en que se toman on cuenta las diferen

cias idndividuales,
(h) I.os horarios dz clase,

(1) Las condiciones ffsicas de la escuela (mobilla-
rio, recursos auxiliares).

etc.

Resultaria demasiado extenso analizar los aspec-
tos enunciados, porque cada uno de e¢llos serfa objeto do
un tratado espocial. Se concreta, per ahora,que tanto ia
preparacidn y graduacidn de los conocimientos, asf como 1la
relacidn de los mismos con la préctica, tienen enormo im-
portancia para que los alumnos ge interesen y los aprove-

chen eficientemente.

El conocimiento del desarrollo psicobioldgico
del nific, de sus nacesidades o intereses, son esgenciales
no sdlo para la dosificacidn de la ensefianza sine para la

clasificacidén de los alumnos en niveles de aprendizaje.
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La cscuselae debe despertar interds por la educa_
cidn en el alumno, Debo ofrecerle experisncias nuevas o
interesantes do acuerdo a susg necesidades, La falta de eg

te interds en los educandog, es una de las principales ma

nifestaciones de los problemas escolares,

& =« Bl Medio sociofamiliar

Otro factor que interesa teomar en cuente en el -
rendimiento escolar, e¢s el medico socilofamiliar tratado en

el capitulo anterior.

Estd demds explicar el papel que tilene el medio
sociofamiliar, como fector que favorece ¢ dificulta no sé
lo ¢l desarrollo intelectual, como se expuso anteriormen-

te, sino el aprovechamiento escoiar,

A/En los nifios que provienen de hogares cuyos pa-
dres han recibido estudios superiores y que se interesan
por el crecimiento escolar de sus hijos, se observa un vo
cabulario amplio y fluide, y progresan mds en la @scuela

gunque sean menos inteligentes que otros que provienen ds

un nivel socio cultural inferior.

;/ ISAACS, Susan, Psicologia de la Edad Escolar, Editorial
Pgilque, Buenos Ailres, 1971. p. 27.

—————— e,

>
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Lo contrario suceds con los nifics gue provienen
o)
de medios socioculturales muy bajos; peor ain, si en sus
hogares se daesconocen hasta las necesidades més elementa

les del nific.

Es natural que estos niflos tengan vocabulazrioc po
bre, menos aspiraciones y carezcan de estimulos cultura_
les; por comsiguiente estdn mal preparados para ingresar
¥y progresar en la escueia. Musseni/ llama 2 e stos nilios

fculturalmente mencscabados",

Por otra parte, sestos nifios a menudo presentan =
asistencia irregular, a veces porxrqus sonr aprovechados =-
como fuente de recursos, otras veces por nsgligencia de

los padres, como sucede con los nifics abandonados,

Tambidn los factores econdmicos pueden ser causa

de un rendimiento escolar deficileate.

El nific enfermo o desnutrido, o somnoliento y fa
tigado por las faenas del hogar, no presta atencidén a =

las clases,

Por otra parte, cabe mencionar la irregularidad
escolar, debida al cambic de domicilio por la misma ocu-
pacidén de los padres, como sucede con los hijos de vende

’
dores ambulantes, tan comunes en nuestro medio.

1/ MUSSEN, P, H., Op. Cit. p. 631

\
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3 - Bl slummo

FPinalmente, un factor esseaclal reside en el misg
mo elumno: sus capacidades y limiteciones, sus caracteris

ticas y necesidades, etc.

Debe seflalarse en este aspecto, los conflictos «
emocionales quse afectan notablemente el rendimiento esco
lar.

1/ .

Berge~, muy bien seflala que existen alumnos inte
ligentes que realizan grandes esfuerzcs sin obtener resul
tados. Estédn como blogueados porgus no tienen ia libre -

disposicidn de sus facultades.

Por eso cuando se evidencia el problema del mnific
que acusa baJo rendimiento en las clases, inmediatamente
cabe preguntarse si esto so debs a un verdadero retardo
intelectual, o a defectos de organizacidn pedagdgica, o
a problemas emocionales del nifio, etc, De esta situacidn

surge la necesidad de hacer un estudio gemneral del caso,

En primer lugar interesa conocer el nivel de desa
rrollo intelectual del nific. In segundo lugar, debe anali
garse si la escuela con sus diferentes factores: mdtodos

de ensefianza-aprsendizaje, los maestros, las condiciones

1/ BERGE, Andrdé, Op. Cit, p. 129.



generales de la escusla, eic., estdn adaptados para sa

tisfacer las demandas educativas de los nifios,

FPinalmente, debe conocerse la situacidn socio
familiar donde &e desenvuelve el nifio, Todos estos aspeg
tos pueden favorecer el éxito del nifio en la escuela, o,

por el contrario, causar el fracaso escolar,

En suma, la funcidn del maestro en la escuela
ha de realizarse basada en objetivos y fines de la educa
¢idn, v con el conocimiento pleno de los factores que con
dicionan el rendimiento escolar. E1l maestro no debe olvi-
dar gue al evaluar el aprovechamiento de los alumnos, de

algin modo, estd evaluando su labor docente en sus milti

ples facetas.




CAPITULO IV

LA SITUACION DE ABANDONO EN EL NINO Y LAS

REPERCUSIONES EN SU CONDUCTA INTELECTUAL ¥ ESCOLAR

A, EL NINO ABANDONADO

En los capftulos anteriores, se ha hecho refeven
cle al desarrollo de la inteligencia normal y sus implica
ciones en el campo pedagdgico. Se han tratado, ademds los

diferentes factores gue condicionan dicho desarrollo,

Cuande se habla de normalidad en e ste rubro, se
hace referencia a los niliios cuyo desarrollo intelectual y

acervo cultural corresponde a su edad cronoldgica.

En este capftulo se tratard la situacidn de ~
abandono en el nifio y las repercusiones en su conducta

intelectual y escolar.

Englobar desde un punto de vista tedrico el con
cepto de nifio abandonado resulta f4dcil, porque la mavoria
coincide con la generalizacidn que expresa el Cuarto Con

greso Panamericano del Nifio, la cual se resume asi:

- 34 -
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Nifioc abandonado es "todo aquél que carezca de

la tutels y de los culdados domésticos normales&/

-]

Ahora bien, al analizar esta definicidn desde
el punto de vista prdctico, resulta un tanto complejo, va
que la experiemncia permite obrservar muchos nifios gue care
cen de estos cuidados y que se encuentran en la calle s
breviviende por sus propias fuerzas. La necesidad y la ca
rencis de normas punitivas les llevan a desarrollar defen
sas, las cuales favorecen su adaptacidn intelectual, so_
cial vy afectiva., Se refieren para sl caso, los estudios
efectuados en el Hogar de Prevencidn contra la Mendicidad

Infantila/, actualmente desaparecido,

Por razomnes que se explicardn mds adelante, no
se pretemde ahondar en el tema; sin embargo, por la dinter
pretacidn con que se ha concebido el concepto de zbando-

no, se¢ esbozan cuatro criterios causales, dentro de los

cuales se encuentran los nifios carentes de apoye materizl
_L,
y afective por parte de sus padres o sustitutos (familia

res o ro).

En general, entre los nifics abandonadoa se en_

1/ Cita de material impreso del Cuarto Congreso Nacional
del Nifio, pp. 31-32

2/ Documentos de archivo del Hogar de Prevencidnz contrs
la Mendicidad Infantil de El1l Salvador. S.N.T.
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cuentran:

Los hudrfanos que viven a expensas de la carildad

pUblica alojados en orfanatorios o en las calles.

los que por factores econdmicos se dedican a ven
dsr periddicos, lustrar sapatos, etc., para ganar
se el sustento diario y ayudar a sus padres o fa
miliares. Un alto porcentaje de estos nifios po =
seen apoyo afectivo, lo gue hace que evolucionen
con menor dificultad. Ademds, a pesar de convivir
a veces con sdlo uno de sus verdaderos padres, no
discriminan al padrastro o madrastra. Esto se dg
be posiblemente, a su desarrollo social adguirido
en la calle, y a la capacidad intelsctual que tig

nen que agudizar para enfrentarse a situacionss

no silempre agradables.

Sin embargo, la situacidn méds dramdtica de aban-
done® es la ds aguellos nifios carentes de afecto
y hasta de los mds simples recursos de subsisten

cia, debide a la negligencia de los padres,

En esta categoria se hallan los nifios que recidn
nacldos, son abandonados en las calles o en los

centros hospitalarios; los gque saon explotados

r - ) - .
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por padres ¢ famiilares e dmploran la caridad
péblica; los depositados en internados ¢ refor
matorias porqgue coanstituyen uvwna cargas parsa la

familia.

! 4, Los nifios abandonades por factores socioculiu
rales tantc en las clases altas como en los -

bajos estratos sociales,

/ 5. Finalmente, los lrastornos mentales, las psico

/ patias, las perversiones, sotc., impiden a los
‘I
/ padras proteger a sus hijos,
En gintesis, al tratar de conceptualizar la -
situacidn de abandono, se har descrito ligeramente las

\diferentes causales que traen como resultado la carencia

Lde apoyo afectivo y material en el nific.

Por esta razdn, se ha adoptado para el presen
te estudio, la concepcidn que aporta al respscto el Cddi

go de Menoresé/.

1/ Véase 4rt. 98 del Cdédigo de Menores, Ministerio de
Justicia, San Salvador, E1 Salvador, 1974. p. 13.
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En suma la situacidén de abandono es un estado
social y psiquico, propicio para desencadenar en el nifio

una serie de conductag indessables,

B ., ALGUNAS INADAPTACIONES CONDUCTUALES

Por lo general, el nifio abandonado tiene severos
desajustes psicobioldégicos y sociales, que repercuten en

su conducta.,

Dentro de las causas psicohioldégicas, se encuen-
tran antecedentes hereditarios y enfermedades postnatales.
Estos producen lesiones orgénicas que influyen en sus -

resgos ctonductuales,

Por otra parte, su afectividad a menudo se en
cuentra alterada y, por lo mismo, su vida emocional es
més sensible a los estimulos externos, frecuentemente des

favorables,

Cuando se hace referencia sobre las inadaptacig
nes de la conducta en el nifio abandonado, debe hacerse una
diferencia en el sentido de que dichas inadaptaciones va

rian entre los nifios internos, y nifios de la calle,

No debe olvidarse que en los internados, la per

tenencia a grupos anula en el nifio su individualidad; -
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pues el adulto generalmente lo reconoce por un ndmero, por

su apellido o por el apodo; casi nunca por su nombre,

Las medidas disciplinarias tambidn son diferentes

a las que adoptan los padres.

Esto no deja de anular la espontaneidad, especial
mente cuando se hace usodel castigo corporal; cuestidn que
no sucede con el menor que vagabundea, que pese a las caren

cias y a la intemperie, ain goza de su libertad.

Las situaciones antss mencilonadas exigen, por par
te del nifio, un esfuerzo de adaptacidn; lo cual repercute,

naturalmente, en su conducta,

Las conductas inadaptadas, cualquiera que sea su

causa, se manifiestan por:

1. Retardo Pedagdgico

. Frecuentemente, la escolaridad del nifio abandona
do es irregular, asi como lo es toda su vida, desde el mo~

mento gque no tiene familia que vele por €1,

De manera gque los causantes principales del retar-
ﬁo en esta clase de nifios son evidentes. Cuando no hay limi-
taciones de fndole psicobioldgicas, las situaciones socio-
culturales han obstaculizado su asistencia a la escuelaj;

cuando asists lo hace en forma irregular, Cominmente, deser-



tan o cambian de una escuela a otra.

Por otra parte, el nivel sociocultural bajo, la
carencia de metas y de estifmulos para la superacidn perso
nal, unido a sus problemas emocionales, hacen que estos ni-

fios fracasen en sus labores escolares.

Peor aun, si existe mala organizacidn pedagdgica
en la escuela, por la cual los nifios son mal ubicados en
los grados; si ademds, los métodos de ensefianza son defec
tuosos, y hay falta de control disciplinario. Estos nifios
tienden a quedar siempre relegados en las clases. Al obser
var las calaficaciones, su rendimiento es bajo, y, con Ifre

cuencia, repiten grados,.

En los internados es probable que se les obligue
la asistencia a la escuela; sin embargo, lo méds seguro es
que no rindan lo deseable por sus mismos problemas emocilo
nales., Por esta razdn, es comin encontrar retardo pedagd-

gico en Instituciones de nifios abandonados.
2. Trastornos Emocionales

El nifio abandonado también presenta serios desa
Justes emocionales, de los cuales el que mds interesa para

el presente estudio es el blogqueo emocional,

Como se menciond antes, la afectividad de estos

nifios siempre sufre trastornos y, consecuentemente, tam -
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bidn su vida emocional se manifiesta a travds de una serie

de desajustes,

A este respecto, W. Reich, al referirse al blogqueo
de los afectos, dice que 6s un mecanismo de defensa del
YO contra estimulos inconsgcientes intensos. En general, -
agraega, es "la consecuencia de abrumadoras experiencias

infantlles"é/

Al tratar sobre los desajustes de la conducta del
nific, debe sefialarse uno de los méds severos; el estanca=
mientos de sus afectos, que sucede cuando el nifio se sien

te rechazado o marginado,

Como respuesta, el nifioc también detiene sus afegc
_tos Yy, con el tiempo, se vuelve insensible e incapaz de -

entregar su ternura; se dice, entonces, que se trata de un
bloqueo emocional., Este, a su vez, puede bloquear el rendi

miento intelectual del nifio,

En general, cabe decir gue los trastornos afectie-
vos, alteran notablemente la ejecucidn de la inteligencaa,

que da por resultado un bajo rendimiento intelectual.

1/ BELA, Székely L., Diccionario Enciclopédico de la Psi-
qud. Editorial Claridad, S.A. Buenos Aires, 1966. p.
111.
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o
En el nifio, dichos trastornos se manifiestan
por un rechazo traducido en una falta de interds por las
actividades gque exigemn el uso de su inteligencia, y por
un sentimiento de impotencila ante las tareas que se cone-

sideran difficiles,

La escuela Adlerianal/ consiaidera que aproxima
damente el 80% de los débiles intelectuales, son realmen
te inhibidos. Es decir, que se trata de "pseudo retarda-

dos dntelectuales de origen afectivo®,

3. Trastornos en la esfera intelectual

Entre las perturbaciones mds notorias que inte-
resa tratar en este rubro, mencidnanse los bloguees inteleg

tuales y los trastovrnos en la atencidn.

a) Bloqueos intelectuales

Cuando las presiones ambientales exigen demasig
do el nifio, principalmente cuando se le maltrata, puede te

ner dos tipos de reacciones:

1/ BOURRAT L. Dechaume, y otros, Infancia Irregular, Edi-
torial Kapelusz, Buenos Aires, 1961, pp. 55-56-139,
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(1) Rebelarse y mostrar hacia los demds una conducta

andrquica.

(11i) Inhibirse em todos sus actos, inclusive en aquellos
que requieren el uso de su inteligencia, tal como

se menciond anteriormente.

Ambas conductas no son adecuadas. Sin embargo, la
Ultima puede perjudicar mds al nifio en su posicidn frente
al ambiente; pues anula sus defensas y da la impresidn de
ser un bobo, cuando en realidad no es mds gue un pseudo de
ficiente. A la inhibicidn intelectual es a la que se deno

mina blogueo intelectual.

Como ya se dijo, frecuentemente es el resultado

de conflictes emocionales.,

b) Trastornos en la Atencidn

El nifio abandonado también puede manifestar en su
conducta, falta de concentracidn o inestabilidad en la aten

cidn, que a menudo son comsecuencias de los blogueos refe-

ridos,

Un nifio con trastornos en la atencidn, es incapaz
de centrar su interés en un aspecto determinado de una ta
rea, A veces se consigue la atencidn, pero no es sostenida

y fécilmente se distrae.
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La inestabilidad en la atencidén puede originar=-
se de diferentes causas ya sean éstas de origen psiquico
(fatigabilidad, apatfa, mala utilizacidén del esfuerszo men
tal, etc), o caracteriales (desinterds, oposicidn). A ve

ces "va acompaflianda de dinestabiladad motora"%/

En realidad, el nifioc que acusa un trastorno de
esta naturaleza, trabaja en forma ilrregular; su aprovecha

miento es bajo y su rendimiento, tambidn deficiente.
4, Inadaptacidn Social

E1l nifioc con problemas emocionales ¢ intelectuales
debido a bloqueos u otras causas mencicnadas, tambidn tile-
ne afectada su adaptacidn social; pues no logra resaccionar

adecuadamente frente a los estimulos externos,

En las escuelas, estos nifios tienen dificultades
de relacidn, hasta con las personas mayores. Frecuentemente
les llaman "nifios difdiciles"”,

Entre los nifios abandonados los méds desarrollados,
socialmente hablando, son los nifios que se encuentran fuera
de los internados, aunque también estén expuestos a peligros
de otra Indole, como: la adquisicidn de hdbitos indeseables;
conductas agresivas, predelincuenciales y delincuenciales,

etc.

1/ AMADO, Georges. Los nifios diffciles, Editorial Luis Mira-
cle, S.A. Barcelona 1969, p. 76.
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En general, son muchos los trastornos que a me
nudo caracterizan la conducta de los niflos abandonados.
Por ahora, se han esbogado los que tienen mds repercu -
8idn en la vida inteiectual y en la adaptacidn escolar

del nifio.
C. RESUMEN

Todo nifio nace dotado de una capacidad intelec-—
tual, E1 desarrollo de este potencial depende de varias

clases de estfmulos que reciba durante su crecimiento.

La evolucidn de la inteligencia atraviesa una sg
rie de etapas, en las que el nifio adquiere nuevas funcio-

nes y perfeccilona las ya existentes,

El nifio, por el mismo hecho de nacer en una deter
nimada cultura, es objeto de miltiples influencias por -
parte del hogar, de la escuela y del resto de institucio_
nes sociales, las cuales elevan, detienen o disminuyen su
nivel intelectual, con las limitaciones, desde luego, tra-

zadas por la hersencia.

Por otra parte el rendimiento escolar tiene su
base de sustentacidn en el nivel intelectual del nifio. Sin

embargo, no deben colvidarse poderosos factores provenien -
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tes del mediov esgcolar y del ambilente sociofamiliar, que

tambidn condicionan dicho rendimiento,

Todas las influencias ambientales acelsran 0 re-
trazan el potencial de desarrollo intelectual y la forma
cién cultural del niflo, a la par gque contribuyen al equi

librio o al desajuste de su conducta,

Los efectos negativeos del medio, ocasionan serios
trastornos en la conducta del nifio, que repercuten nota-
blemente, en su vida intelectual, en su aprovechamiento

escolar y en la adaptacidén social.
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CAPITULO ¥V

INVESTIGACION DE CAMPO

A, PRESENTACION

En esta parte se ofrece en forma pormenorigada
el reporte de la investigacidn sobre la CAPACIDAD INTELEC
TUAL Y EL RENDIMIENTO ESCOLAR, en una muestra de nifios =
internos en el Centro de Observacidén de Menores y en ol

Hogar del Nifio de la ciudad de San Salvador,

Los trastornos en la conducta de numerosos ni-
fios carentes de apoyo afectivo y material, a menudo obser
vables en las calles, en centros y hogares del pafs, han

llevado a realizar el presente estudio,

Frecuentemente se habla de retraso escolar e in
telectual, y de otros desajustes que caracterizan la per-
sonalidad del nifio abandonado, Es mds, se piensa que es

una imperiosa necesidad la solucidn de este problema.

La verdad es que el problema en lugar de amino-

rar, tiende a agudizarse con serias consecuencias,

- 47 -
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Esta enorme preocupacidn ha impelido a buscar

las rafces de tan delicada cuestidn.

Particularmente se plantea la interrogante:/Has
ta dénde la situacidn de abandono puede influir en el dg
sarrollo intelectual y en el rendimiento pedagdgico, ¥y

desencadenar numerosas conductas inadaptadas?

En la busqueda de respuestas a estas interrogan-
tes, se han detectado fendmenos interesantes que pueden

ser aplicados en el campo social y educativo,

Visto el panorama general de la investigaci&n,
todo parece indicar que se estd ante un grupo de nifios

intelectual y culturalmente deficitarios.,

Esto hace suponer gue la situacidn en que se en-
cuentran dichos nifios, pudiese ser una causante principal

de sus trastornos.

Sin embargo, el tratamiento de los datos y el a-
ndlisis de los resultados;conducirdn a la aceptacidn o

al rechazo de lo supuesto,
La presente investigacidn no pretende sentar ba

ses teoréticas nil generalizaciones.

Es méds que todo, de tipo exploratorio, ya que en

nuestro medio se carece de estudios similares, anteriores
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a éste,

1/
En esta clase de estudios_ se pretende segun Selltiz,

avanzar en el conocimiento del problema que se formula para

explicar alguna hipdtesis.,

Por tanto, este trabajo, tal como se ha referido,
puede servir de base para futuras investigaciones en el dmbi

to psicosocial y educataivo.
B. FORMULACION DEL PROBLEMA

Se referird al nifio, que por defuncidn, abandono de
sus padres, o por grave situacidén familiar, se ve impelido a
deambular por las calles como vago o pordiosero, muchas ve -
ces iInfringiendo normas socilales, y como resultado final es

depositado en una institucidn asistencial

Es obvio que el nifio abandonado, carece de estimu-
los para desarrollar en forma adecuada su capacidad intelec-
tual, asi{ como para rendir normalmente en la escuela.Mucho

menos estard capacitado para un buen ajuste social,

1l/ SELLTIZ, Jahoda y otros, Métodos de Investigacidn en las
Relaciones Sociales. Ediclones Rialp, S.A. Madrid, 1965,
pp. 67-71.
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Por tanto, se ha considerado de vital importancia
enalizar al nifio en situacidén de abandono, internado ac_
tualmente en las idnstituciones ya geflaladag; desde los
puntes de vista de su capacidad intelectual y de su ren-
dimiento escolar, De esa manera se podrd llegar a la com
prensidn de cdémo ha sido afectada la formacidén de su per-

sonalidad.,

C. DETERMINACION DE OBJETIVOS

i, Determinar hasta qué grado la situacidn de abandono
incide en la capacidad intelectual y cdédmo afecta el
rendimiento escolar, en los nifios internados en ins

tituciones de Bienestar Social.

2. Establecer los factores que influyen en el desarrollo

intelectual.

3. Sefialar los factores que condicionan el rendimiento

escolar,

4, Sugerir posibles medidas para mejorar las condicionses
en que se encuentran estos nifios, a fin de procurar-

les su normal evolucidn biopsicosocial.




- 51 =

D, FORMULACION DE HIPOTESIS

El problema planteado con respecto a la inflven=-
cla de la situacidn se abandono en la capacidad intelec -
tual y on el rendimiento escolar de nuestra niflez, permie-
te formular las siguientes hipdtesis; las cuales se tra_
tardn de comprobar o rechazar a medida que se avance en

el desarrollo de este trabajo:

1. La situacidn de abandonoe es una causa de retrae
80 en el desarrollo de la capacidad intelectual

del nifio,

2 La situecidn de abandono es una causa de bajo

rendimiento escolar en el nifio,

Planteado asi el problema, se considers imperio-
so en esta etapa de la investigacidn, delimitar las va_
riables que han intervenido en la misma; ya que, de su
correcta conceptualizacidn y seleccidn, depende en gran

parte, el tratamiento de los datos obtenidos,
E, SISTEMA DE VARIABLES

1, Variables Conceptuales

Ambiente sociofamiliar: Es aquel medio desfavo

rable de donde provienen
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/
Situacidn de abando

no:

Abandono afectivo:

Abandono material:s

los nifios, objeto de es=-

tudio.

Estado en el cual 8l ni-
fio no tiene las condicigo
nes para desarrollarge de

una manera normal, mate -

rial y afectiva,

Situacidn social por la
cual el nifio se encuentra
desprotegido por sus pa =~
dres o sustitutos (fami-
liares o no), porque no

se le brinda el apoyo afec
tivo que requiere para su

normal evolucidn.

Cuando el nifio por razones

sociloecondmicas de la fa~

)

milia, carece de los recur
s08 necesarios para su de-

sarrollo normal, aunque

mantiene lazos afectivos'

con sus familiares,

Fo
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Capacidad intelec-

tual:

Retrasgo intelectual:

Aptitudes especiales:

Rendimiento Escolar:

Se ha tomado como el
nivel de inteligencia
alcanzado por el nifio

a travéds de su evolucidn

psicobioldgica.

Detencidén o insuficien-
cila del desarrollo inte
lectualy que coloca en
un estado de inferiori-
dad para desenvolverse
eficientemente ante las

situaciones de 1la vide,

Alcances y limitaciones
de la memoria, de la =
atencidn, imaginacidn,
capacidad de enJjuicia -
miento, habilidades ar-
tisticas, mecédnicas, =

cient{ficas, etc.

Grado de progreso alcan
zado por el alumno en
su adaptacidn al Siste-

ma Escolar,
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2. Variables Operacionales

Nifios en situacidn Se encuentran alojados
de abandono: en una institucidén (Ho
gar del Naifio y Centro
de Observacién de Meno-
res), mantengan relacio -

nes periddicas o espord

dicas con familisres o

carezcan de ellas,

e

Capacidad intelec- En este caso, serd =l

tual: resultado de la estimaza-
cidn de los cocientes
intelectuales obtenides
de acuerdo a la tabla

slguiente:



Sobre
dota~
dos

Norma
les

Infra
dota-
dos
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C. I, DIAGNOSTICO
Arriba de 140 Casi genios, o genios
139~ 120 Inteligencia muy superiox
119~ 110 Inteligencia superior
109- 90 Inteligencia normal
89- 80 Inteligencia lenta
?ﬁzﬁi n9- 70 Debilidad mental leve
Ment., 69- 50 Debilidad mental bien definida
ho- 20 Imbecilidad
19= 0 Idiocia

. Por carecer de una clasificacidn completa y
actualizada, se ha tomado la presente del Cua
derno Auxiliar de puntuacaidn y evaluacidn de
Goodenough, Unicamente como una guia para apre
ciar los cocientes intelectuales obtenidos en
la investigacidn,

Retraso Intelec Resulta al relacionar la edad -
tual:

L}

mental obtenida en el test, con
la correspondiente edad cronold-

glca de los nifios investigados,
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Rendimiento esco=-

lar:

Esta variable estard dada
por los siguientes indica-

dores:

= Nivel de estudios: grado
que estudian actualmente

oestos nifios,

-~ Promedio de calificacio_
nes de asilgnaturas intg
lectuales y précticas,da-
do conforme a la siguien
te escala establecida por
el programa de evaluacidn

del Ministerio de Educa_

cidn;

10 - 9 Excelente

8 -7 Muy bueno

6 - 5 Bueno

4 - 3 Regular

e - 1 Necesita mejorar
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= Grados repetidos: indicador que
daréd la pauta para conocer la
regularidad o irregularidad del
nific en su aprovechamiento escg

lar.,

Retardo Pedagdgico: Nifio que de acuerdo a su edad cro
nolégica cursa uno o méds grados
inferiores a ella., Esta definicidén
se hace con base en el andlisis
comparativo entre la edad cronoid
gica y e% nivel de estudios alcan
zados, con el que debilera tener

de acuerdo a una norma estableci-~

da.l/

3. Clasificacidn de Variables

(a) Variables Independientes

i) Situacidén de Abandono
ii) Edad

ii1) Grado

1/En los apéndiceshdllase una tabla tomada de un documento
de la Direccidn de Servicios Técnico Pedagdgicos del Mi
nisterio de Educacidén, la cual se ha utilizado en esta
investigacidén.Consiiltese ademds,Bourrat L. Dechaume ¥y
otros, Op. cit. p. 62.
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(v) Variablees Dependientes

i) Capacidad Intelsctual

i1) Rendimiento Escolar
(¢) Variables Intervinienies

i) Confiabilidad del test en el grupo investi-

gado

ii) Actitud de los nifics ante la prueba
iii) Nivel sociocultural del grupo
iv) Condiciones ambientales con respecto a la

administracidn de Xa prueba, etc.

R METODOLOGIA
1. Localizacidn del Universo

El Universo del presente estudio estard dado en

dos instituciones de bienestar social, gue dan albergue

& nifios abandonados.

(a) Hogar del Nifio

523 nifios

(b) Centro de Observacidn de Menores 249 nifios

Total N

772




Por razones de tiempo, se escogid una muestra de
30 casos, 15 para cada institucidn; entre las edades de
9, 10 y 11 aflos, referida al sexo masculino para facili

tar el control de variables,

La muestra fue un tanto selectiva, porque solamen
te tomd nifios que tenfan partidas de - nacimiento, por la
necesidad de comstatar su edad cronoldgilca; ya que en -

esos centros la mayoria carece de tales documentos.

Se tomardn 10 nifios de cada grupo de edad distri-

buidos asi:

9 afios; 10 nifios entre 8 afios 8 meses,;y 9 afios 4 meses
10 afios: 10 nifios entre 9 afios 8 mesesyy 10 afios 6 meses

11l nifios: 10 nifios entre 10 afios 9 mesessy 10 afios 4 meses

2., Instrumentos

Se aplicd la tdcnica de la entrevista y se adminis_

trd el test de inteligencia Terman Merrill forma "L",

Se prefirid este instrumento porque a pesar de que
no existe una adaptacidn especial en nuestro medio, debido
a la gran variedad de aptitudes o aspectos que explora, se

puede conocer el nivel de Inteligencia general o global.




A este respecto, Carlcs A, Varonellil/, agrega
gque el test mencionado, ademds, permite formarse juicios
numéricos y comparativos de la edad mental, capacidad o

nivel mental, y de la inteligencia si se desea.

Por otra parte se emplearon: crondmetros, mate
rial mimeografiado del test, hojas de registro, modelo de

entrevistas, etc.

De este material empleado, podrd encontrar el

lector algunos modelos en los apéndices,

3. Procedimlentos

Como el presente estudio forma parte de un traba-
Jo de investigacidn integrado, cuyo tema general es " FAC
TORES PSICOLOGICOS QUE SE PRESENTAN EN LA CONDUCTA DE LOS
NINOS ABANDONADOS EN EL SALVADOR"j;el equipo de trabajo, =

selecciond inicialmente la muestra referida.

Para ello, se tomd la lista de expedientes de ni-

fios intermnos en ambas instituciones,

1/ VERONELLI, Carlos A., Tests mentales. Edgitorial Kapeluss,
S.A. Buenos Aires, 1968, p. 87.




Iuego reunido el grupo de nifics, se procedid
inmediatamente a testarlo, pzra establecer la influencia
del abandono en la capacidad intelectual y en el rendimien
to escolar de los nifios, objeto especifico de estudic en es

te subtema de investigacidn.

En primer lugar se explord en ellos el nivel in

telectual.

Previamente se sostuvo entrevistas con los meno

res con fines de:

.(1) Establecer Rapport

(2) Recabar datos que el nific pod{a aportar sobre
su situacidn de abandono, ya sea de aceptacidn

o rechazo, y otras informaciones interesantes

para el estudio.

Por otra parte, se consultaron detenidamente
los expedientes para conocer sus antecedentes personales,

comprobar edades en partidas de nacimiernto, etc.

Para medir el grupo en cuanto al rendimiento
escolar, se revisaron los informes de rendimiento de los
nifios, Con las notas de las asignaturas intelectuales y

prédcticas, se obtuvo un promedio que orientd hacia una
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calificecidn general de cada alumno, para complementar

los otros datos obtenidos,

Especialmente en el Centro de Observacidn de
Menores, se presentd el problema de algunos nifios cuya
escolaridad no estaba registrada en el Centro,porque a
veces son recogides de las calles y no aparecen familia

res o persona alguna que responda por ellos,

Generalmente se tratd de nifios que han pasado
de una escuela a otra asistilendo en forma irregular, sin
obtener mayor progreso. En estos casos se realizd algu-
nas visitas a las diferentes escuelas para obtener la in

formacidn respectiva.

Ademéds se recabaron datos de las observacilones
de la conducta de los nifios durante la aplicacidn del =~
test, porque se considerd de importancia para esta clase

de estudio,

Se procedid a la calificacidn de la prueba ad-
ministrada y al e stablecimiento del nivel intelectual de

los nifios investigados.

Se efectud tratamiento estadistico en media,

mediana, desviacidn estdndar, coeficiente de variabilidad,
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etc., de los puntajes obtenidos durante el procedimiento

de investigacidn.

Por otra parte, comoc dato complementario, se
efectud por separado, un tratamiento de valoracidn gene-
ral sobre el rendimiento del grupo en los aspectos que
investiga el test (guicio, imaginacidn, conocimientos

elementales, etc.)

4, Limitaciones

Cabe advertir quse no se pudo establecer grupo
de control, que permitiera hacer'compar501ones en nifios
de sexo y edades similares, que asisten a escuelas comu-
nes y que no reivnen caracteristicas de abandono. La ra-
zén fue porque dicho estudio se llevd a cabo en un pe=-
rfodo que ademds de ser corto, correspondid a las vaca-
ciones escolares de fin de afio, Esto Udltimo también fue
una variable imposible de controlaxr en el proceso de la

investigacidn,

Por otra parte, la fuga temporal o definitiva
de muchos nifios de la muestra seleccionadas y otras va-

riables surgidas al momento de testar,
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Go RESULTADOS

1., Tratamiento Estadistico de cocientes intelectualss

TABLA No. 1. DATOS GENERALES DE UA MEDICION INTE-
LECTUAL DE LA MUESTRA INVESTIGADA EN
AMBAS INSTITUCIONES, CON LA3S RESFECTIZI
VAS EDADES CRONOLOGICAS.

n = 3¢
HOGAR DEL NINO CENTRO DE OBSERVACILON DE
MENORES

No., No.

de | E~C, E. M, CsI. R.To de |[E.C. E.M., CoI, R.I.
Ord, ord,

i 9/2 6/8 73 2/6 161 9/2 5/5 59 3/9

2 11/4 8/6 75 2/10 17V 9/11 6/2 Bz 3/9

3 8/9 6/ic 78 1/11 i8 9/8 6/2 64 3/6

4 8/11 7/2 80 1/9 19 | 10/1 6/8 66 3/5

5 10/3 8/2 80 2/1 201 11/% 8 71 3/4

6 10/3 8/2 80 2/1 21111 8/6 77 2/6

4 11/4 9/2 81 2/2 22 8/8 6/10 79 1/1i0

8 10/11 9 &2 1/ii 23| 9 /3 81 1/9

9 /3 8/6 83 1/9 24| 9/3 7/8 83 /7

10 11 9/2 &3 1/10 25 1 11/4 9/6 84 1/10

11 | 10/6 8/10 84 1/8 26 | 10/4 8/10 85 1/6

12 9/2 8/2 89 1 27.| 10/6 9 86 1/6
113 10/2 9/2 90 1 28 | 11/4 10 88 1/4

14 /4% 8/10 95 4 29 | 11/3 11/4 101 A.l

15 10/9 10/6 98 3 30 9/1 9/4 103 A.3

SIMBOLOS :

E,C., = Edad Cronoldgica C.I. Cociente Intelectual

E.M. = Edad Mental R.I. Retarde Intelecitual
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Nétese que en el Hogar del Nific los cocientes in
telectuales (C.I.), oscilan entre 73 y 98. Segin la tabla
de clasificacidn utilizada, el 20% de los nifios, aparece
con debilidad mental; el 60%, con inteligencia lenta y uni-
camente el 20%, resulta normal. En tanto que en el Centro
de Observacidén de Menores los nifios tienen cocientes inte
lectuales de 59 a 103, que. corresponde el 47% a los débi
les mentales; o1 40%, tiene inteligencia lenta, y sélo el

13% estd dentro de la norma.

Ademéds, los cocientes intelectuales varfan entre
los sujetos en ambos sub-grupos, a pesar de tener la mis

ma edad cronoldgica,

Con relacidén al retardo intelectual, obsérvese
que en el Centro de Observacidn de Menores, el 13% de esos
nifios se encuentra ligeramente adelantado en relacidén a

la nuestra.

En el grupo total, el 83% resulta deficitarioc:
el 33%, con debilidad mental:;y el 50%, con inteligencia

lenta., Solamente el 17% aparece normal,
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TABLA No. 2 DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS DE LOS COCIENTES
INTELECTUALES (C. I. ) OBTENIDOS EN UNA -
MUESTRA DE NINOS ABANDONADOS TOMADA EN EL
HOGAR DEL NINO ¥ EN EL CENTRO DE OBSERVACION

DE MENORES
n = 30
COCIENTES INTELECTUALES £
100 -~ 104 2
95 - 99 2
90 - 94 . 1
85 - 89 4
80 -~ 84 11
75 - 79 4
70 -« 74 2
65 ~ 69 1
60 - 64 2
55 - 59 1
TOTAL 30
SIMBOLOS :

= nidmero de casos

n
f = frecusencia de la distribucidn
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La manera de obtener una mejor estimacidn de ¢4
mo se comporta el grupo en relacidn a la inteligencia, se
logra calculando las medidas de tendencia central, 1o cual,
Junto con las medidas de variabilidad, se presentan en 1la

siguiente tabla.

TABLA No. 3 MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL Y DE VARIABILZI
DAD DE LOS COCIENTES INTELECTUALES EN UNA
MUESTRA DE NINOS ABANDONADOS A NIVEL INSTI__

TUCIONAL.,
n = 30

M = 81033

Mo = 82,00

S = 10.60

. ES = 1.97
SIMBOLOS:

M = Media
Md = Mediana
Mo = Moda

S = Desviacidn estdndar
V = Coeficiente de wvariabilidad

ES = Error estdndar
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Obsérvese en la tabla anterior gue la Media del -
Grupo (M = 81.33), se encuentra bajo la norma, segin la

clasificacidn,

A continuacidn, la representacidn gréfica de 1la

distribucidn de cocientes intelectuales,

57 €2 67 1?2 77 82 %7 92 97 102 107

FIGURA No. 1, Poligono de frecuencis de los
cocientes intelectuales en una
muestra de 30 casos,
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Al hacer un ajuste de la distribucidn de frecuen-
cia de los cocientes intelectuales a la distraibucidén nor-
mal, se cbtiene la figura que a manera de ilustracidn se

presenta en la grédfica siguilente:

24 ~20¢%

il 204

o 57 62 67 72 vy %2 &7 92 9y 102 107

«=25C 20 =I5 Lo - o c s 260
- - 2 H «81,33F
= Md o 81,75
&b a &Ioo

FPIGURA No. 2., Ajuste del poligono de frecuencias
de los cocientes aintelectuales a
la distribucién normal,.

SIMBOLOS:

=
fl

Media
Md = Mediana
Mo = Moda

= Desvimcién tipioa (estdndar)
de la distrabucidn




Nétese que las medidas de tendencia central pa-

recen coincidir en los mismos puntos,

No obstante, al hacer este tratamientc por sepa
rado en el Hogar del Nifio vy en el Centro de Observacidn -

de Menores, resulta:

TABLA No. 4 COMPARACION DE LA MEDIA Y DE LAS MEDIDAS
DE VARIABILIDAD EN EL HOGAR DEL NINO Y EN
EL CENTRO DE OBSERVACION DE MENORES,

n = 30

Hogar del Nifio “Centro de Observac.
de Mexnores
SIMBOLOS:

M = Media del grupo

Desviacidn estdndar

V = Coeficliente de variabilidad

SEERN!

o
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Como puede observarse, la media (M) del Hogar
del Nifio estd ligeramente aumentada con relacidn al segun
do. En este dltimo, nétase mayor variabilidad en el sub-
grupo,

Desde luego que todas las comparaciones que &9
hagan en ambos subgrupos, deben tomarse con clerta reseor-
va, ya que ninguno de ellos es representativo de la pobla

cidn total de su respectiva institucidn.

2. Aspectos que dnvestiga el test Terman Merrill,
forma "L",.

Describir en detalle cada aspecto del test, con-
viene en este caso, porgue el resultgdo de la investiéaciég
global, depende del andlisis de las diferentes habilidades
o aptitudes adquiradas, a medida gue se avanza en edad cro
noldgica.

Al comparar las puntuaciones obtenidas en las
pruebas de cada aspecto que explord el test en el grupo,
con las que debisra tener con arregle a su edad, anotadas
en un cuadro porcentual, resulta la tabla gue puede verse
en la pdgina siguiente.

De acusrdo con este tratamiento, el sujeto que
responde al nimero de items exigidos para esa edad, en de-—
terminado aspecto, se le acredita el 100%. El porcentaje

disminuye en cuanto desciende la puntuacidn,
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TABLA No, 5. DISTRIBUCION PCRCENIUAL DE REZNDIMIENIO DEL GARUPO EN CADA
UNO Db LOS ASPECTOS QUE INVESTIGA EL TEST TLRMAN MERRILL,
FORMA "L*
n = 30
CE DI RM D hiiyd RP 0 J cI
P F| Pt P F PSP %] PIL A PL B PLH|PLFE
92 21 70 50 1 3| 46 1 3| 80 2 7 88 517 % 1 3 5 1 3 0 5 17 3% 2 7
100 9 30| 64 1 3| 53 3120( 90 5 17| lco 25 85( 10029 97| 75 1 3| 33 517| 40 413
67 310 60 2 7| 91 517 100 28 93 50 2 17 50 1 3
63 3210| €1 Y 3| 100 18 60 60 413 60 1 3
72 310 65 2 7 ) 75 1 3| 61 517
75 310 69 413 80 x 3| 80 310
8l 1 3 70 1 3 100 12 40 | 63 8 27
83 1 3 7 310 . 100 6 20
86 413 76 2 7
87 310 77 2 17
92 413 €0 413 .
200 310 82 1 3 - .
84 1 3
88 1 3 .
— 100 f--'{J .
SIMBOLOS:
P = Porcenteaje de rendimiento individual en cada aspecto
f = Frocuencia de loa sujetos
4 = Poxcentajes del grupo total
CE = Conocimientos elementales
DI = Dominio del idiomm
RM = Retencién y memorim
D = Discriminacidn
HM = Habilided manual
RP = Razonamiento prfctico
O = Observacidn
J = Juicie
CI = Comprensidén e imaginacidn
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Los aspectos que aparecen méds afectados en el

grupo son:

Juicio: E1 17% fracasdé totalmente en las pruebas que ex
ploran esta funcidn. En cambio, el 40% obtuvo el
100% de rendimiento.

Compren Unicamente el 20% obtuvo el 100% conm respecto a

sidén e

imagina su grupo de edad.
cidn:

Reten-
cidn y
memoria: Solamente el 7% de los nifios alcanzd el 100%.

Dominio Sdlo el 10% obtuve el 100% de rendimiento.
del Idio
ma
No obstante, la muestra presenta mejor rendimien
to, especialmente en los aspectos: conocimientos elementa

les, habilidades manuales, razonamiento prdctico, observa-

¢idén y discriminacidn,

3. Observaciones de la conducta en el grupo duran-

te la aplicacidn del test.

Como los resultados de la medicidn intelectual =
son influidos por la actitud que el sujeto opone ante los
estimulos que ofrece la prueba, a continuacidn se presentan

los porcentajes de las observaciones de la conducta de los
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nifios, durante la ejecucidn de la misma.

(a) Disposicida
(b) Autoconfianza
(¢) Contacto social

(d) Atsncidn

TABL.A No, 6 DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LA ACTITUD DISPO__
SITIVA DEL GRUPO ANTE EL TEST TERMAN MBERRILL

FORMA MLM
n = 30
Hogar del Centro de -
DISPOSICION Nifio Obs. Men, | TOTAL| &
f % £ %
Colaboracidn ac
tiva 2 13 0 0 2 7
Muy colaboradoxr | & 27 3 20 7 23
Colab
malm 2 13 7 Ly 9 30
Cole
(cor 1d)j 7 47 5 33 12 40
No ¢
w 15 100 15 100 30 100
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En el grupo total el 40% ofrece dificultad
ante la prueba; el 30% colaborz normalmente, y sdlo un
30% muestra mayor interds por la realizacidén de la mis-

ma.

TABLA No. 7 DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LA AUTOCONFIANZA
MOSTRADA POR EIL. GRUPO DURANTE LA EJECUCION
DEL TEST TERMAN MERRILL FORMA," L "

n = 30

Hogar del Centro de
AUTOCONFIANZA Nifio Obs. Mon, TOTAL %
£ % £ %
Muy seguro o 0] 0 o o o)
M4s bien seguro 0] 0] o} o) (o} 0
Seguroc 3 20 3 20 6 20
Inseguro 9 60 10 67 19 63
Muy dinseguro 3 20 2 13 5 17
TOTAL 15 100 15 100 30 100

Obsérvese que en ambas instituciones el 80% de
los nifios demuestran "inseguridad" o "mucha inseguridadh
ante los estimulos que ofrece la prueba., Sélo el 20% pre

sentd confianza normal para su edad,
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TABLA No. 8 DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL CONTACTO SOCIAL
OBSERVADO EN BL GRUPO DURANTE LA ADMINISTRA
CION DEL TEST TERMAN MERRILL

PORMA "LU®
n = 30

Hogar del l Centro de
CONTACTO SOCTAL Nifio Obs, Men, TOTAL | %

f % £ %
Eicelente contac 1 v 2 13 3 10
Buen contacto 4 26 5 33 9 .30
Normal 1 7 5 34 6 20
T{mido 6 4o 2 13 8 27
Muy timido 3 20 1 7 4 13
TOTAL 15 100 15 100 30 100

El 40% de los nifios se muestran ti{midos o muy
timidos., Del subgrupc del Hogar del Nifio, en un 60% presen

tan mayor timidesg,
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TABLA No. 9 DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LA ATENCION
OBSERVADA POR EL GRUPO EN LA EJECUCION
DEL TEST TERMAN MERRILL,FORMA "L"

n = 30
lHogar del | Centro de '
ATENCICON Nifio Obs., Men, TOTAL %
£ % £ %
Muy atento - - - - - -
Mds bien atento 1 7 1 7 2 7
Atencidn normal 5 33 5 33 10 33
Distrafido fdcil )
mente 8 53 7 47 15 50
Muy distradfdo 1 7 2 13 3 10
TOTAL 15 100 15 100 30 100

. En general, al observar los datos de la muestra,
el 60% ofrece dificultades de atencidn; el 33% aparece =

normalmente, y sdlo el 7%, mds bien atento.
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4, Bvaluacidn del Rendimiento Escolar

{(a) Datos Generalos

TABLA Ho., A0
DATOS GERERALES EN ILi EVALUJCICh DEL RENDDMIENTO ESCOLAR
EOGAR DEL AI1890 CENTRO DE OBSERVACION DE MSNCRSS
CALIFICACION Grodo | Grados | Petardo pe CALIFICACIOK Grado ]Grndon Detardo pe— |
Ko [3zign. .Lsi-grat.l ! repoti dagdégico Noe [Aszgnatllsignat| Tepeti Saadg-co en
InteledPrdctic, Promedid Actual:dos en meses Intelec Prdctic|Promedio| Actuall dos zese8 |
1 4 8 6 lo, 1 24 16 3 5 4 lo. 2 24 ‘
2 i 1 i 30. 1 24 17 4 6 5 lo. 1 36
3 3 6 4.5 lo, 1 24 18 4 6 5 lo. 1 36
4 4 T 5.5 20, 1 12 19 8 6 1 20, 2 24
5 4 5 4.5 30, | 1 12 20| 8 8 8 20. | 2 36
6 5 8 6.5 40, 2 0 21 3 7 5 lo. 2 48
T 8 5 ) 6.5 4o, 1 12 22 8 8 8 20. 1 12
8 3 7 6.5 4o, 1 12 23 8 7 1.5 20. 2 12 |
9 4 5 4.5 30, | 2 12 24| 4 6 5 lo. | 1 24
10 6 6 [ 40, 1 12 25 6 6 [3 30 1 24
11 6 6 6 40, | 2 6 26| ¢ 6 3 T, | 1 12 !
12 4 6 . 5 30. 1 0 27 8 8 8 20, 1 30
13 7 8 75 40. 1 0 28 6 € 6 30, 1 24
14 8 8 8 20, 1 12 29 8 6 T 5c. 1 0
15 T 9 8 40, 1 12 30 8 8 8 20, 1 12

ADC
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TABLA Neo. 11 DISTRIBUCICH PORCENTUAL DI CALIFTCACIONES
INTSLECTUALES Y PRACTICAS DE AMBOS SUB-
GRUPOS
n = 30
HOGAR DEL NIFO CENTRO D& OBSERVACION D& MENORES
CALIFICACION CALIFICACION
- ¥

Asignaturas % isignaturas % Asignaturas % As1§naturas %
Intelectuales Pricticas Tntelectuales Practicas _

374 40 3y 4 33

5y 6 271 5y 6 47 6 20 5y 6 60

Ty 8 33] 758 53 8 41 Ty 8 40

16O 100

En el Hogar del Nifio, el 67% tiene rendimiento in-
telectual deficiente: regular,40%; Bueno,27%.

En las asignaturas précticas iencudntranse entre 6

y 5 (Bueno): 47%

El sub-grupo presenta mayor concentracidn en los

grados 30. v Y4o0.; 73% y menor en lo. y 20.: 27%.

Teodes los nifios de este subgrupo hanm repstide gradeo
Ademds, sl 80% presenta retardo pedagdgice en sus diferen-

tes gradaciones,
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En el Centre de Observacidn de Mencres, el 33%

tiene notas 3 y 4 (Regular); y el 20%,califica¢i6n 6.

En el rendimiento de asignaturas prdcticas, encubn

trase el 60% con notas de 6 y 5 (Bueno).

Ademds, hay mayor concentracidn en los grados lo, ¥
20.: 73%, y mencr en el 3er. Grado: 20%. Sdlo el 7% estu~

dia 50, Grado,

Todo el subgrupo ha repetido grado; una vez: S7%,

dos veces 33%, Tambidn el 93% presenta retardo pedagdgico.,

En ambas instituciones es muy notoric este fendmg

no. (Véase tabla No. 13).

b. Tratamiento estadistico

Al ordenar y tabular los datos de las calificacio-

nes intelectuales y précticas, resulta la siguiente tabla:




TABLA No., 12

DISTRIBUCION DE FRECUENCIA DEL PROMEDIO
DE CALIFICACIONES DE ASIGNATURAS INTELEC
TUALES ¥ PRACTICAS EN EL GRUPO INVESTIGA

Bo
n = 30
CALIFICACIONES £
8.5 - 9.5 O
7.5 = 8.5 6
6.5 = 7.5 5
505 - 6-5 9
405 et 5.5 6
3.5 - 1“‘.5 “4
205 - 3.5 O

La Media (M)

de 6.88 estd mds o menos aceptable.

Sin embargo, si se toma en cuenta que la mayoria de estos

nifios estudia los primeros grados (lo. y 20), y sus edades

oscilan entre

derarse alta.

9,

10 y 11 afios,

dicha Media no puede consi-
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TABLA No., 13 DISTRIBUCTION DE FRECUENCIAS DE RETARDO
PEDAGOGLCO EXPRESADO EN MESES EN UNA
MUESTRA DE 30 CASOS

n = 30
RETARDO £
k5 < 59 1
4o - 44 o]
35 - 39 3
30 -~ 34 1
25 - 29 o -

20 - 24 8
15 - 19 o}
10 = 14 12
5= 9 1
0O - 4 4
TOTAL 30

M= 17.43

£ Los datos anteriores se han reducido a meses, para
facilitar su tratamiento estadistico,

En general,la Media (1) de 17.43 meses ssefiala un
notable retardo pedagdgico en el grupo.

Para una mejor ilustracidn obsérvese la grifica

siguiente:
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FIGURA No. 3.

19 24 29 3¢ 39 44 49

Poligono de frecuencia del
Retardo Pedagdgico expresado
en meses, en una muestra de
30 nifiogs abandonados.
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TABLA No. 14 DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LOS GRADOS QUE -
ESTUDIAN ACTUALMENTE LOS NINQOS INVESTIGADOS

n = 30

GRADOS £ %
Primero 7 23
Segundo g 27
Tercero 7 23
Cuarto 7 23
Quinto 1 4
Sexto 0] (0]

TOTAL | 30 100

Ndétese que en el 50% de los nifios, la escola-
ridad oscila entre Primero y Segundo Grado; en el 46%,
entre Tercero y Cuarto., S8lo el 4% estudia Quinto; no cbs
tante sus edades cronoldgicas estdn comprendidas entre

g9, 10 y 11 afios.
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TABLA No, 15 DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LOS GRADOS
REPETIDOS FOR EL GRUPO INVESTIGADO

GRADOS REPETIDOS £ %
Una vez 23 77
Dos veces 7 23
TOTAL 30 100

M =1

SIMBOLOS ¢

M = Media del grupo

Obsérvese que todos los nifios de la muestra, han

repetido grado. El 77% una ves y el 23% dos veces.

Al establecer una correlacidn entre los cocientess

intelectuales (C.I.) obtenidos en la prueba, con el prome-

dio de calificaciones de asignaturas intelectuales y pric-

ticas, resulta el coeficiente de correlacidn: r = 0.46.

El presente dato seflala que existe una relacidn

BIBLIOTECA CENTR’.&L |
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positiva entre los cocilentes Intelectuales y las cali-
ficaciones referidas, pero no ss muy elevada, Las razo-

nes de este fendmeno se detallardn miAs adelante.
5. Situacidn de abandono

En las tablas Nos.l6 y 17, se exponen algunos re-
sultados de las observaciones realizadas, con el fin de
valorar, de alguna manera, la situacidn abanddnica que ex

perimentan log nifics investigados.

Es muy diffcil establecer grados de abandono, es
pecialmente cuando no seo dispone de suficiente tiempo ¥y

de medios adecuados para realizar un estudio muy acucioso.

Do esa manera, el criterio empleado en esta eva-
luacidn es empirico: lo. porque muchos de estos datos han
sido proporcionados por los mismos nifios; 20. porque se
presta a la subjetividad. Es obvio, el grado en que se
siente ia situacidén de abandono es muy perscnal, Para el
caso, aqui se encuentran nifios que parecen estar mucho

méds abandonados que otros y adviertem menos esta condi -

cidn,

Consecuentemente, valga este trabajo para sefialar
solamente, un procedimierto de evaluacidn de la variable
situacidn de abandono, a la vez que sirva de complemento

de esta investigacidn en el sentido de explorar tentativa-
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mente la percepcildn que los nifios tienen de dicha situa-

cidn.

Se ha tomado como base, algunas manifestaciomnes de
contacto familiar, Por ejemplo, la frecuencia con que -
los padres o sustitutos vaisitan o sacan a pasear a los
ﬁiﬁos, y los regalos o estimulos que en forma de golosi-
ﬁas, Juguetes, ropa, etc., dichos padres o sustitutos dan

é estos nifios. .

TABLA Ro. 16 DISTRIBUCION PORCENTUAL DE ALGUNAS MANIFESTACIORES DE CONTACTO
FAMILIAR EN UNA MUESTRA DE NINOS ABANDONADOS A NIVEL INSTITUCTONAL -

n = 30
CATEGORIAS YVISITAS REGALOS O E-TIMULOS SALIDAS
Hogar|Cent _ Hogar|Cent _ Kogar(Cenv -
del [de 0307 | 4 |eel (deo| 30| % | del |de 0 |32y | %
Nifio |de X Fifio |[de M Nifio |[de M
Mayor frecuencia 2 S 7 23 2 5 71 23 2 5 7 23
Algunas veces 8 8 16 54 8 8 16 | 54 7 3 10 34
|
Baras veces o casi
nunca 5 2 7 23 5 2 7| 23 6 7 13 43
TOTALES 15 | 15 30 | 100 15 | 15 30 (100 15 15 30 (100

CATEGORIAS:

¥Yayor frecuencia: Cada 8, 15 & 22 dfas
Alganns vecest Ceda l, 2 & 3 meses

Raras veces 0 casi
. nuncas Cada 6 meses, un sfio, § sdlo una ves desds que
fueron internados
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Segin los datcs anotados en la tabla anterior
el 77% de nafios en ambas instituclones tiene algunas o
raras veces, visitas y pequehos regales por parte de sus
famillares., Ademds el 77% de los mismos, tiene pocas sa
lidas o casi no sale a pasear con sus padres, familia -

res o sustitutos,

TABLA No. 17 RESUMEN PORCENTUAL DE ALGUNAS MANIFESTACIQ
NES DE CONTACTO FAMILIAR EN UNA MUESTRA DE
NINOS ABANDONADOS A NIVEL INSTITUCIONAL.

n =30
' Hogar del | Centre de
CATEGORIA Nifio Obs de Men.| TOTAL %
1 2 5 7 23
2 8 8 16 541
i??%

3. 5 2 7 23
TOTAL 15 15 30 100

CATEGORIAS:

1l - Mayor frecuenciza de contacto familiar

2 =« Algin contacto familiar

3 =« Casi no hay contacto familiar
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Obsérvese que el 77% de los nifios carece, en ma=-

yor grado, de contacto familiar, segin esta evaluacidn,

Si se considora la frecuencia con que los padres
o sustitutos, visitan o sacan a pasear a estos nifios, asi
como los regalos o estimulos gue éstos reciben de aquellosg
se supone que en alguna forma el nifio obtiene cierta segu-
ridad emocional aun cuando se encuentre interno en sstas

instituciones.

Con base en las tablas Nos. 16 y 17 se anote que
de los 30 nifios investigados, el 77% se encuentra mds aban-
donado., Es mds, un 23% aproximadamente parece experimeniar

mayor grado de abandono que el resto.

Los datos apuntados anteriormente, son el resultado
de algunas observaciones realizadas durante la investigacidn
y de la incounformidad que lcs nifios manafiestan por su situa-

¢idn de internados y ante la carencia de calor familiar.

Desafortunamente no se estudid en todos los nifics
el taiempo que tlenen de estar ainterncs, ni se tienen datos
de la ANAMNESIS para dicho estudio; tampoco se visitd los
hogares de los nifios que tenfian familia, para realizar una

comparacidn mds detallada al respecto.



CAPITULO VI

SINTESIS INTERPRETATIVA

A, CAPACIDAD INTELECTUAL

1. Sobre datos cuantitativos

Al observar las medidas de tendencia central
(M = 81.33, Md = 81.75 y Mo = 82.00), en el tratamiento
estadistico de los cocientes intelectualesyse nota en ge
neral, que sl grupo resulta intelectualmente deficitario.

(Véase Fig. No. 2 y tabla No. 3).

Al analizar la distribucidn de frecuencia en -
la grédfica No. 1, obsérvase a simple vista gque resulta
leptocdrtica, es decir mds puntiaguda que la normal. Esta
caracteristica de dicha distribucidn, a la altura de una
media tan baja ( 81.33), es mds que suficiente para pensar
en la existencia de una variable que incide notablemente

en la inteligencia del grupo.

Las crestas que se aprecian en las zonas de los

valores bajos y altos de la abscisa, revelan a simple vigs

- 90 -
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ta, la influencia de esa variable causal en estos nifios
gue tienen puntajes muy bajos, y los valores de las zonas

altas, indican las excepciones que son muy pocas,

Estas pequefias crestas que se observan en ambos
lados de la media, estdn casi equalibradas, lo que hace
que la variabilidad expresada por la desviacidn estédndar
(sigma: "S"), no sea muy abilexrta; ya que una sigma de =
10.60 para una media de 81.33 no puede considerarse exce-

sivamente elevada.

Por otra parte, un error estdndar de la Media (ES)
de 1.97 deja al nivel de confianza de 0.95, una abertura
relativamente grande entre los limites fiduciarios de 1la
media (M), que para dicho nivel estdn fijados entre 77.31

y 85.35.

Al analizar los datos separadamente en ambas institu
ciones: Hogar del Nifio y Centro de Observacidn de Menores,
encuéntranse en esta dltima, el promedio de los cocientes
intelectuales (C.I, ) ligeramente disminuido (M= 79.26)y
mayor variabiladad ( S =12.70 y V= 16.02), con relacidn

al subgrupo del Hogar del Nifio.

Posiblemente se deba a la heterogeneidad de los
casos. En dicho centro se tomaron nifios que ademds de estar

en abardono existen complicaciones por los problemas de con-
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ducta que presentan, pues muchos de ellos se hallaen en esta
do de riesgo o de peligro. Es decir, proclives y/o infracto-

Iros.

Ademds,; el ambiente fisico y las condiciones disci-
plinarias a que estdn sometidos en la institucidn, parecen

ser méds desfavorables gue en el Hogar del Nifio.

De acuerdo con las escalas conocidas de inteligencia
y especialmente la utilizada en la investigacidn, Udnicamente
el 17% de los nifios, resulta dentro de la norma; lo que signi

fica que el 83% se encuentra deficitario:

El 33% aparece con debilidad mental y el 50% con inte

ligencia lenta.

2. Sobre datos cualitativos,

Al observar los datos cuantitativos, cabe preguntar-
se: ¢(La deficiencia intelectual que acusan los nifios investi-
gados, es realmente una debilidad Intelectual causada por fac
tores gendticos, o simplemente se trata de una seudodebilidad
mental manifiesta en un bajo rendimiento de los mismos en la
prueba, condicionada por diversos factores?

Para responder a la interrogante, es necesario analizar
aspectos importantes, tales como: la actitud de los nifios an-
te los estimulos que ofrece la prueba; la confiabilidad de -
édsta en el grupo; las diferentes situaciones que pueden in-

hibir la funcionaladad necrmal de la inteligencia; los facto-
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res genéticos o ambientzles qus pueden determinar un défg

cit: estancar o retrasar la inteligencia.

En primer lugar, es conveniente visualizar de ma-
nera general; si los resultados son reales, en el sentilddo
de que midieron verdaderamente la capacidad intelectual del
nifio.

Con base en el criterie estaddistico, a pesar de
las limitaciones, por lo pequefio de la muestra, como yva se
explicd, el test cumplid con las condiciones ezenciales pa=

ra asegurar que midid efectivamente el nivel intelectual,

Ahora bien, la validesz deﬂlos resultados ha depen-
dido de otros factores que se tratard de enfocar méds deteni-
damente.

Segin Terman Merrilli/, para determinar la valide=z

de los resultados en una medicidn intelectual, se necesita:

lo. Que la técnica sea bien manejada
20, Obtener la mayor colaboracidn del sujeto en la prueba
30. Que las respuestas sean correctamente anotadas y va-

loradas,

1/ TERMAN L.M y Merrill, M.A., Medida de inteligencia, Editgo
ra .Nacional, S. A, México, 1952, p. 58.
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Los requisitos anterilores se cumplieron efectivamen
te, hasta donde fus posible. Sin embargo conviene aclarar
que el segundo de ellos, o sea la colaboracidn que se debe
obtener de parte de los sujetos; no necesariamente dependen
den del rapport; también estd condicilonada por factores emo
cionales y otros que pueden surgir del ambiente en donde se

administre laz prueba,

Esta valoracidén se puede obtener al revisar las ob=-
servaciones de la conducta del grupo durante la ejecucidn

de la prueba,

A este respecto ndtase, a pesar de que sdlc el 40%
colabord con dificultad, la mayorfa no obtuvo el éxito decea
do. Es mds, un alto porcentaje { 80%), demostrd marcada in-

.seguridad.

Por otra parte, el 40% mostré timidez. De este por
centaje, la mayoria correspondid al subgrupo del Hogar del
Nifio. Ademds, un nudmero considerable parecid demostrar "de-
privacidn afectiva" ante el examinador, especialmente los
de mejor contacto. Tambidn el 60% presentd dificultad en la

atencidn, por su fdcil distraibilidad.

Los tests de personalidad probablemente, confirmen -

dichas anotaciones,
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Egas diferentes actitudes observadas en los nie
fios durante la realizacidén do la prueba, hacen gospechar
la presencia de estados afectivos; que pudieron haber in

fluido en el funcionamiento normal de su inteligencia.

¢Cudles son los factorse causantes de este fendmsno?

Para respondsr a esta pregunta, falta analizar otros
gspectos importantes. Por ejemplo: Muchos de los nifios, fue
ros testados en el perfodo de fin de afio, en el cual la
situacidn social que viven, es muy deprimente. Desde luego,
ésta fue una variable que no se pudo controlar, tal como se

explicd en la metodologia. .

Por otra parte, al analizar detenildamente las prue-
bas del test de inteligencia, encuéntranse en ellas, con-
ductas compensatorias, Estas son clédsicas en nifios blogue-~
dos dntelectualmente por su elevada sensibilidad, las cua-
les manifiestan en su afdn de superar dicho blogqueo. Para
el caso, respuestas positivas en items méds diffciles deg-

puds de un fracaso en otros de menor dificultad,

Ademds,se nota que en las pruebas, varios nifics pro-
yectan sus problemas afectivos, Para ilustrar el caso, el
sujeto No, 26 de la tabla 1, que en las pruebas de los di=-
bujos absurdos del afio VII, da estas respuestas: Item A:

"ge ha pedido,.... ostd triste"; "estd triste", Item D: -




"Estdn tristes, estdn tristes" ...

Otras pruebas donde los nifios proyectan sus pro-

blemas corresponden a las de vocabulario,

En realidad, resultarfa muy extenso describir nu
merosos detalles interesantes encontrados en el andlisis de
cada uno de los casas. Vale aclarar que los datos citados,

son significativos para comprobar lo supuesto,

Obsérvese el descenso del grupo en los siguientes
aspectos: Juicic, Comprensidn e Imaginacidén, Retencidén y Ma
moria y Dominio del Idioma, No sucede lo mismo con las dreas
de Observacidn, Discriminacidn, Razonamiento préctico; etc.,

gue investiga o1 test.

A este respecto, P. F,. Girardé{ al hablar de los
trastornos de la emotividad en los nifios, dice gue las emo-~
ciones intensas atacan la memoria obstaculizando su capaci-
dad de evocacidén. La misma inhibicidn incide en su razona-
miento. De esta maners, se encusntra tambidn perturbeada la
comprensidn y la imaginacidn., E1 Julcio parece ser ol méds

afectado en situaciones emotivas.

La considerascidn anterior, hace pensar que:

La deprivacilidén afectaiva, probablemente influya en la perso-~

1/ BOURRAT, L, Dechaume y otros, op. cit. pp. 108-109.
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nalidad de estos nifios, a grado de gue es posible, exista
una inhibicidn o bloquso de sus facultades intelectuales,

especialmertte en el drea del pensamiento abstracto.

Investigaciones al respecto, han demostradoc cdmo los
problemas afectivos inciden en el potencial cde la inteligen-~
cia, haste proporcionar cuadros clinicos de deficiencila menw

tal que en la prdctica se confunden.

P

La escuela adleriana counsidera que el 80% de los ddbi-
les intelectuales, son realmente inhabidoc, &s decir pseudo
retardados intelectuales de origen afectivo, tal como se ha

referido en el Capitulo IV.

Ahora cabe preguntarse: ,El1 motivo que afecta los re-
sultados del test en los nifios proviene del ambients socio=

familiar o del que se encuentren actualmente?

En pramer lugar, se parte de la suposicidn tal vez in-
cierta, pero de sentaido comin, que todo nific que ha sido de-
positados en una instaitucidn de bilenestar sowvial es porgue
carece de personas que se ocupen de €1 y le brinden apoyo
afectivo y material, necesario para su normal desarrollo bio-

sicosocial,
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Log motivos de estas carencias ne corresponden
tratarlas en el temea presente; sin embargo, para Iines de
complementacidn, se cons.idera convenientemente mencionar
algunas observacilones realizsdas acerca del medlo sociofa-
miliaxr de donde provienen les niflos; entre ellas: caren -
clas econdmicas, hogares conflictivos por desintegracidn,

concubinatos de la madre;, etc.

A ello se agrega en la actualadad, el ambilente cg
rrado en que residen los nifios; internados que avn en pafses

de gvangada se consideran inadecuados.,

Mussen refilesre que: "El infante institucionalizado
se. encuentre en un ambiento mondtono e impersonal y se re-
tarda su desarrcllo de esquemas. No reacciona a los seres
humanos a la manera sociabilizada tan caracterfistica de los

nifios criados en familia";(

Las condiciones sociales y el ambiente de los nifios,
son en la actualidad tan desfavorables quo posiblemente acen
tden sus conflictos y resentimientos, y afecten notablemente

su psiquismo,

De acuserdo a las consideraciones anteriores probable
mente se trata de un grupo pseudodeficitario intelectualmen-

te por razones de indole afectiva y social.

1/ MUSSEN, P, H., y otros, op. cit. p. 272.
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En consecuencia so puede sospechar que del 17%
de los nifios que aparecieron con inteligencia normal, posi-
blemente habrian resultado con mejores cocientes intelectua
leg, al ser testados sin la interferencia de la variable -

abandono,

No por esto se deja de suponer que en el grupo, mis
de alguno o a lo sumo, dos nifios, quizd hayan nacido con 1li-
mitaciones intelectuales y que la situacidn de abandono con-

tribuya a su retardo.

Sin embargo,no se puede afirmar gue dicha situacidn
haya retrasado en los nifios su desarrollo mental. En lo gue
talvez ha idnfluido &8 en su rendimiento. De donde se deduce
que la capacidad intelectual exprssada en forma cuantitativa-

probablemente no sea la real.

Cabe pensar entonces, que igual resultado podria
obten:zrse en nifios que no reunan caracterfstica de abando

no, si existen causas que afecten su rendimiento intelectual,

B, RENDIMIENTO ESCOLAR

En el andlisis e interpretacidn de estos resulta
dos se han considerado los siguientes aspectos: el grado
que estudian actualmente los nifios, los afios que han sido

repetidos y el retardo pedagdgico.

FILoTo. N '
P
[T S o
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Se duda un poco de las calificaciones tomadas
de los informes de rendimiento escolar, que se presentan
respectivamente oen la Tabla No. 10, 11, y 12, por las
siguientes razones: Los nifics han sido evaluados por dis-
tintas personas; las calificaciones se basan en determi-
nadas actividades, pruebas, trabajos en grupo, participa=
ciones de los alumnos en clase, etc., que se praestan a
la subjetividad del maestro. Frecuentemente el grupo es
evaluado con una sola nota y no todos sus integrantes han
trabajado por igual; se presentaron circunstancias como
éstas: ciertos nifios reprobados con not;s de buen rendi-~
miento y viceversa: varios nifios promovidos con asignatu-~
ras reprobadas. Por la experiencia se conocen casos de
maestros, que por el mimero de alumnos que tienen a su car-
gc, ¥y por el trabajo que conlleva el sistema de evaluacidn

actual, a menudo registran calificaciones no muy confiables.,

A pesar de las limitaciones, las notas de rendimien-

to tienen su wvalor.

Obsérvese que la nota ( 6.88) promedio del grupo, no
puede considerarse bastancve buena si se toma en cuenta que
la mayoria de nifios, estudia actualmente los primeros grados,

y sus edades oscilan entre 9, 10 y 11 afios.

Quizéd también é€sta sea una causa de por qué la corres-
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pondencia entre la dnteligencia y las calificaciones de
rendimiento dadas por @l coeficiente de correlacidén -~

( r = 0.46) no sea muy slevada,

Léglicamente, en tanto mayor es la capacidad in-
telectual, se supone que mejor serd el rendimiento; aunque
éste Ultimo es condicacnado por otros factores. Sin embar~
g0, en esta investigacidn, se encuentran nifios cuyos coci-
entes intelectuales estdn bajo la norma y su nota de rendi-

miento es buena,

Cabr{a pensarse que dicha calificacidn no es muy
confiable, o0 que se trata de nificg de inteligencia normal

que han tenido bajo rendimiento en la medicidn intelectual,

Tendria que hacerse un estudio mds detallado pa-

ra superar las dudas al respecto,

No obstante,; los datos apuntan que el grupe tiene
bajo rendimiento escolar, Ndtese, todos han repetido grado;
consecuentemente se encuentran nifios de mayor edad en grados
inferiores. Es decir, que presentan retardo pedagdgico, el
cual es resultado de un deficiente aprovechamiento en las -

clases, (Ver tabla No. 13).

Segin el criterio utilizado al evaluar este aspecto,

sélo el 13% parece no tener retardo; sin embargo,aqui se ha -
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llan ejemplos como el sujJeto No. 12 de la Tabla 1, que =
aparentemente no tiene retarda; no obstante, presenta bajo

rendimiento escolar, segin observacidén del caso.

Por otra parte, se dan casos de nifios promovidos con ma-
teriasreprobadas, tal como lo permite el sistema de promocidn

orientada.

El medio por el cual se ha evaluado este aspecto, desde
luego tiene sus reservas, como las tilenen muchos datos qus

provienen de las mismas escuelas,

De ambas instaituciones, el subgfupo del Hogar del Nifio
presenta mejor rendimiento. Posiblemente se deba a gque los
menores tiemen mis tiempo de permanecer en el centrd, en don-

de se les obliga asastir a sus clases.

En el Centro de Observacidn de Menores, a pesar de que
los nifios asisten a la escuela que tiene dicha institucadn,
estdn mds retrasados, talvez porque la mayoria es de recien-
te ingreso, y generalmente, se trata de nifios recogidos de
las calles, Con frecuencira se ignoran datos personales de los
mismos, incluso la escolaridad. De acuerdo a investigaciones
realizadas, varios de estos nifios han tenido asistencia irre-

gular a las escuelas.
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Es importante anotar ademds, que la mayorfia del
grupo tiene retraso en la lectura. Se notd que en la prug
ba 3 del afio X, muchos fallaban especialmente debido al -
tiempe y al margen de arrores en la lectura del {tem, se-
gin lo permite la escala, Otros, apenas reconocian las vo=-
cales.

Lo anterior demuestra cémo el retraso escolar tam
bién ha influido, aunque no en forma significativa, en el -

rendimiente del test de inteligencia,

Por tanto, es ovidente en estos nifios su inadapta

cidn escolar,

Cabe ahora preguntar (A que factorss obedece estse
tipo de inadaptacidn? Se ha dicho que las causas de tal
fendmeno pueden encontrarse en el propio nifio, en el medio

escolar o en el ambiente sociofamiliar,

Un factor importante podria ser, como sefiala Susan
Isaacsl/, que existe una incapacidad especifica en los ni-

fios para determinados aprendizajes.

Si el grupo, en la medicidn intelectual resultd de-
ficitario, ,Qué se puede esperar de un nifio cuya inteligen-

cia se encusntres retardada o blogueada?

1/ ISAACS, Susan, Op. cit. p, 66
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El andlisdis de¢ los ospeoctos que investiga ol tesy,

sefiald aque la mavyoris de Jos nihos acusan fallas especial-
mente, en: razonamiento, retencidn y memoria, comprensidn
e imaginacidn y domialo del idicme, funciones bdsicas para

la adquisicidn del aprendizaje sistemdtice,

Un aspecto gue no se pudo lnvestigar es el relativo
2 las dnsuficiencias sensoriales, Soclamente se notaron algu-

nos defectos en 21 lenguaje,

También interesa mencionar, las influencias negativas
de las condiciones de donde provienen dichos nifies; por eso

conviene enfatizar que sus hogares, en lugar de estimularles

el aprovechamiento en la escuela, parecen dificultarlo,

Una prueba os el vocsbulario tan pobre que enr ellos
se observa, lo cual es influencia de su medio socio culrural
(Véase Apéndices); otra,es la irregularidad con que muchos
de los nifios han asistido a la sscusela, especialmente los del

centro de Observacidn de Msnores.

Estas influencias dssfavorables, posiblemente han de-
terminado, por una parte; el retraso pedagdgico, y por oira,
al ocasionar problemas afectivos han contribuide al bajo ren-

dimisnto de los nifiogs en la prueba.
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Recuérdese quée al analizer la inteligencia del
grupeo, se habld de un factor emoclonal que bloquea esa fun-
cidn. Es probable que dicko factor estd incidiendo también

en el rendimiento pedagdgico,

Por otra parte, si la capacidad de rendimiento in
telectual de los nifios estd deficitaria,no puede esperarsy

guo progresen en la escuela,

A pesar de lo anterior, existen raras excopciones,
como el caso del sujeto No, 29 de la Tabla 1, que revela in-
teligencia y rendimiento pedagdgico normal, Seguramente se
trata de un nifio bien dotado. Sin embargo, tendrifa que ha-
cerse un estudio completo para explicar mejor los diferentes
casos,

En resumen: estos nifios no estudian el grado que
normalmente deberian estudiar; todos han repetido grado; pre
sentan retardo pedagdgico, y muchos de ellos han asistido =

irregularmente a las escuelas,

Lo anterior demuestra su deficiente rendimiento es-

colar,

Por tanto, se puede inferir que la situacidn de aban
dono es una causa sufilciente para producir un descenso no
sdloc en la capacidad de rendimiento intelectual, sino tam-

bién en el aprovechamiento pedagdgico,

e bat
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C. VERIFICACION O RECHAZO DE HIPOTESIS

(2) Hipdtesis: LA SITUACION DE ABANDONO ES UNA CAUSA DEL
RETRASO EN EL DESARROLLO DE LA CAPACIDAD
INTELECTUAL,

<—\-

- Para poner a prueba la hipdtesis anterior, se
utiligan los siguilentes indicadores:

= Medicidn Intelectual

- Situacidn de abandono

~ Respeto a la Medacidn Intelectual, el grupo uam~
t4d deficitaric; obsérvese la media, M = 81.33.
Vednse adsemds, los cuadros Nos., 1, 2 y 3 Tigu-

ras 1 y 2,

~ La gituacidn de abandono es evidente en los ni-
fios, y por dicha calidad se excuentran intoerna~
dos en las dnstituciones soclales antes sefiala=-
das. Sin embargo, en esta investigacidn la hipd
tesis antes enunciada no se comprueba, porgue la
situacidén de abandono en la muestra, solamente ha

sido causa de bajo rendimiento intelsctual.
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(b) Hipdtesis: L4 SITUACTON DE ABANDONO ES UNA CAUSA |
DE BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR EN EL NINO, |

= Se comprueba plenamente con los cuadros
Nos, 10, 11, 12, 13, 14 y 15, y figura No.

30



CAPITULO VIY

CONCLUSIONES

l.- La situacidn de abandono on los nifios objoto de estu-
dio, es obviec, desde el momento que han sido deposita {
dos en instituciones asistenciales sam la menor preg-- _—
cupacidn por parte de sus padres, de proporcionarles ’J

cuidados necesarios para su normal desarrollo,

2.- Dada las condiclones reales que viven estos nifios en '( _

los internados, parecen experimentar en mayor grado,

j
v

su situwacidn traumdtica de abandono,

3e= Lag influenciasgs limiiantes del medio sociofamiliar dsl
nifio, pueden retrasar el desarrollo de suv inteligencia
o0 cuando menos perturbar su rendimaiento intelsctual.

Si hace tal consideracidn porque:

(2) E1 andlisis cuantitativo de los datos obtenidos
a travds de la medicidn intelectual (Media= 81.33)

revela que el grupo estd deficitario.

(b) En el andlisis cualitativo de los mismos, se puo-
dieron observar, entre otros resultados , oscila-

¢clones del rendimiento en los aspectos gque inves-
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tiga el test. Este hescho seflala que lios nifios tig
nen capacidades gque funcionan normalmente y otras
gue parecen bloquearse debido a carencias afecti-

vas vy a limitaciones de estimulos socioculturales.

¢) En las observaciones de la conducta de los nifios du-
rante la administracidén de la prueba, se presenta=
ron miliiples variantes comprendidas desde la cola-
boracidn espontdnea, colaboracidn limitada, insegu-
ridad, bloqueos, etc., hasta la proyeccidn de sus

problemas personales,

4.~ Estudios al respecte demuestran cdmo los problemas afeg

tivos ocasionan cuadros de debilidad mental, que prdcti
camente se confunden., Esto hace inferir gque los nifios

invegtigados, probablemente sean pseudodeficitarios; va
que reuUnen caracteristicas propiras de los nifios abando-
nados, con todas las implicaciones que esta situacidn -

conlleva,

Por otra parte, es evidente su inadaptacién en la escue-
la, que se manifiesta en el bajo rendimiento escolar.Se

apoya esta afirmacidn en las siguientes razones:

(a) La mayorf{a estudia entre lo., 20., ¥y 3er.grado
(73%), y sus edades oscilan entre 9, 10 y 11 =

afios,
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(b) No cursan el grado que normalmente deberfan estu-

diar,.
(¢) Todos han repetido grado.

(d) Como consecuencia presentan retardo pedagdgico:

un afio y medio aproximadamente como promedilo.

(e) Su asistencia a la escuela es irregular. Este fend-
meno se da con mds frecuencia en los nifios del Cen~
tro de Observacidn de Menores, por su mayor permanen

cia en las calles.

Al comparar los nifios del Centro de Observacidn de_Meno--
res y los del Hogar del Nifio, ndtanse en los primeros,
fendmenos muy peculiares y significativos, tales como:
mayor varilabilidad en la distribucaidn de sus cocientes
intelectuales, a la vez que su rendimiento escolar tien-

de a ser méds defaciente,

7= En suma, la situacidén de abandono crea condiciones tan

desfavorables, a grado de impedir a los nifios la capa-
cidad para utilizar adecuadamente su potencial intelec-

tivo.

Esta misma situacidn por sus miltiples influencias ne-
gativas, también ha determinado diversos tipos de ina-
daptaciones escolaressespecialmente en el drea del apro

vechamiento pedagdgico.
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RECOMENDACIONES

A fin de aminorar las repercusiones de la situacidn

de abandono en los nifios, se considera necesario:

/l- Mejorar las condiciones actuales de las institucionss

donde resaiden, a través de:

/f;) Establecimiento de equipos multidisciplinarios para

considerar los diversos problemas gue se presentan.

(b) La aplicacidn de técnicas psacopedagdgicas modernas,

en el tratamiento de los casos,.

(c) Una efectiva labor del servicio de psicologfa en las

dreas clinica y escolar,

V/?d) Dotar de personal especializado, de preferencia maes-

tros, para el cuido y atencidn de los nifios,

/?;) Proveer de bibliotecas, equipos de juego, etc., para

el uso del tiempo 1libre.

(f) Promover fiestas u otras actividades sociales que
rompen la monotonfia de la vida diaria y estimulan 1la

participacidn del nifio en las tareas de grupo.
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Buscar hogares sustitutos gue proporcionsn proteccidn
y culdados necesarios pars sl bienestar psiquico y =o-

cial de los nifios.

Para mejorarles e¢l rendimiento escolar es impor-

tante:

4

Procurar que asistan a otras escuelas fuera del interna
do para estimular el desarrcollo psicosocial y su adapta

c¢lidén al medio.

Que en las escuelas dichos nifloe. sean atendidos por maeg
tros especializados, que despilerten interds por la.educa
cidén, y les propicien un ambiente lleno de estimulos y

buen trato.

Que los grados sean menos numerosos para que los educads
res puedan atender, en la medida de lo posible, casos in-

dividuales,

La ayuda extraescolar a los retardados pedagégicos por me
dio de cursos complementarios, especialmente en los perifo

dos de vacaciones.

El aprovechamiento de programas televisados y la proysc-—

cién de pelfculas educativas en los internados.
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6~ Fomentar las actividades de grupo dirigidas, denomina-
das clubes, donde los nifios participen en labores ar-~

tisticas, sociales y en talleres educativos dedicados

a trabajos manuales.

7- Promover la creacidn de escuelas granjas para nifios aban
donados, gque son un recurso psicoterdpico, a la vez que
preparan en actividades prdcticas a los jdévenes gque 1o

pueden continuar sus estudaios,
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VOCABULARIQ COMUN EN LOS MIROS INVESTIGADOS

PALABRA

Botado
Vi jrendo
Soa
Bravo
Tristoso
tentito
tusos-tusquie
Buruca
Pajas
Pajaro
Cutiady

Teelcided=turistisr
Rojar

Rujar

picado
Velando
Atoleran
Juago

rempu jado

Ir do aprisa
aprisado
Arpisto
erncoleran
Lomo

ls dan riate
arriata

Gue se& grreye
Agarrar

Ime

Re juntar
Leya

NOTA: EL VOCABULARIO ADEMAS DE SER POBRE ES FURO CALO,

SIGNIFtCADO

objeto

vigi lando

sucia

eno jado

enojado~callado= o tricte
cerca, cust

enypatio~eztata
confusidnaengadio

mantires

mentiroso

derivado ds oartir: partido
cortado,

pasear

derivado ds rugip
darivado d2 rugir

eno jade

viendo con descog do compartipr
tolersr

fuego

empu jar

toner priss

apurado-toner priza
corrar-apurarse=-ir Yigero
enojan

espalda da geres humenos
le castigan

borracho

que se apura

tomar con las manos coger
ve

Juntar

isa
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NUNERO DE PALABRAS CONTESTADAS POSITIVAMENIE POR EL GRUPO INVESTIGADO

22,~ Lerantar

Centro de| Hogar
S Momoe” | Nedo | TOTAL
YOCABULARIQ res -
T~ hizranja 1 14 28
2.~ Charco 14 1S 29
3.~ Hirsda 12 14 26
A~ Sobre 0 12 w2
S~ Peaterios 8 8 17
8.= Rate 9 S 12
7y Polss i 0 21
8.~ Morena 4 8 12
Yuw Barte 2 7 0
10~ Pajo 5 n 16
1f.~ Roposar 3 i 4
12,~ Enojo 8 " 19
134~ Bozzt ! 0 !
14,= Rugrds 2 4 &
15,~ Grifo
164~ &rriate ! ! 2
174~ Cecre
184~ Ec*rofa ! ! 2
19, Astuto
204~ Tostar 5 " 16
214~ Tolersr ! 0 !
! [} !

23.~ Biscurso

24,~ Altansro

25.= Inoristaclén

264« Desvratscién

274= Desproparcionado

2Be= Anber

294= Dostroza

Ny Superficlat

3le= Sudorifico

e~ Loto
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DATOS SIGNTFLCATIVO3 DEL R.JIDIMIENTO ESCOLAR

HOOAR DEL ©§x¥Ifo

Noabre Edad Gxrdo Grdo Afion Sabe  Asiat, OBSERVACIONES
Cron. Aot. Ant, Repet, leer

J.Ae 8, 9-2 1e, 1, 1 no Roge Buenas relapiones. Incumplido en las tareas.

TsRe 11-4 3o, 20, 1’ oi Rege. Perreverants en el trabajo. lvbo mejorar Hab., higié-
niocoso.

Oude Rs 8-9 1° 1 1l no Rage Narra oon faoilidad. Fo oumple oon sus deooron,

JeCo T 8-11 20 2° 1 Pooo Reg. Molesta., Mo trabaja,

Se AJP 10-3 3e 3° 1 pooo Reg Pooo observador, Falta iniciativa y dedicaoidn

Re HeC 10-3 4° 3e 2 [ 38 Rag . Ss distras ffoilmente, Buenas relaciones

O R.Y 11-4 4° 3e 1 8l Reg. Distrafdo. Difioultad en la expresidn

H.X.C 10-11 4° 3e° 1 ol Reg. Realizn tareas diffoilec. Bs xesponsabla.

Ach P, 10-3 3e 2* 2 Pooo Rege Pooo observador. Mal portado. Insezuro. No oumplse
oon susd debores,

HeCoZo 11 4° 3° 1 58 Rege. Necesita mejorar Ortograffa. Es observadox.

B Y 10-6 40 3e 1 ai Rag. Daficients en Yetemdtica, Difioultad en la axpre-
8160,

SaAeLs 9-2 30 30 1 si Reg. Neocesita mejorar el rendimiento. Mds dadicacidn

Jed.C 10-2 40 3° 1 ai Rege. Opera oon rapides. Habilidad para Idioma Naoional

JTeNehe -4 20 PR 1l pooo Reg. Hooaesita mejorar la leoctura N

HeJoSe 10-9  4° 30 L al  Reg. Cumple ocon gua dederas, N

CENTRO D3 OBSZRVACION DS NKINORSS

Zdad Oxdo. Grdo. Afioa Sabe Anmist.

Nombre “ Iy
n Cron. Acte Ant, Repet. leor OBSERVAGIOKES
R.0.G. 9-2 1° 1 2 0o Irroge. Fo muestra interds poxr sus olameas,
A.C.G. 9-11 ae 1° 1 pooo  Irreg. Neocesita majorer la leot. Ho domina los mimoxna
JeAKe | 3-8 1e 1° 1 no Roge Opora bion oon nmimcrog, Dofioiente on la leetura
JeheG [10-1 2° 1 2 pooo  Reg. Trabsja bien oon nimeroa
JeAeCo [11-g 200 lo. 2 poco Rog. Nocsesita mejorar lectura. Hage operaoionan tanoillas
F.J.X. |11 1° 1° 2 pooo  Irrog. Fo sa intexreua porx sus olasons.Falia wmucho.
C.R. 8-38 2° 1° by i Irrog. Habilided para la loecturn. Conocoe loa niimerca
JeReSa | 9 Ad 10 2 ol Roge Habilidad para la lsctura. Conogw los mimeros.
K.J.L. -3 1° 1 1 no Irreg. | Hocesita majarer leotura. Ho domina lo3 nimoros
JeBshs | 11-4 3e 2° 1 38 Irrog. | Trzbaja on olase, paro falta smaeho
AT X, | 10-% 3e 2° 1 sl Irroge | Capacidad ds rasonamiento
R.R.X. | 10-6 2t le 1 al Irraze. | Resuslvo oporaoionos ssncillag
JoLdde | 12-4 3e° 2" l sl Irrage | Ea oolaborador. Trabaja en olasa, poro falta wucho
JeBeBs | 123 5¢ 40 1 i Irrogs | Tieno capacidad do razonaaisnto
Cc.P.G, 9-1 29 1s 1 poco Irroge licoezita mojorar la laotura,

Las oboervaocionss quas apsregon on Loa cuadrvm antorioms han atdo tonadns de los Informes de Hondimionto hugolars




VESTIGADOS,

RETARDO PEDAGOGICO

SE HA UTILIZADO LA PRESENTE TABLAy

Ne 4

PARA EVALUAR Fi. RETARDO PEDAGOGICO EN LOS NINOS IN

TOMADA DEL=-

FOLLETO! EL RETRASO PEDAGOGIGO, DE LA Dircccidn DE SERVI =

» 4 £
ctos TEcntco PeEpacOGicos pEL MINISTERIO DE EDUCACION.

Ev c1TADO FOLLETO EXPLICA,

ENTRE OTRAS GCOSAS,

QUE-

MEN NUESTRO MEDIO SE ESTIMA COMO NORMAL AL EDUCANDO CUYA =—

ESCOLARIDAD DEBE ENCONTRARSE,

EN PRINGIPIO Asis"

EDAD GRADO
-De &k a 6 EN  EbucACION PARVULARIA
-" 64 7 n 1ER. GRADO DE Epuce. BAsica
- 9o 8 1 20 Grapo " 1" "
-" 8a 9 " 3ere. Grapo " M "
- " 9 410 " Lo GraDO U fr "
- " 10 a 1 " 50  Grapo " M "
- ™11 4 12 " 62 Grapo " M "
- " 12 4 13 " 7Q GrADO Y 0 1"
- " 13 A 14 " 82 Grapo " M "
- 1" 14 4 15 " 990 Garapo " 1" "
-
pBLO =T\ T

|

pen

gt

-
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ASPECTOS CONSIDERADOS EN LA ENTREVISTA
CON EL GRUPO INVESTIGADO

loMBRES Fecua

DAD?

_SCOLARIDAD?

iIRADOS REPETIDOSS

>ADRES O ENGCARGADOSS

RELACIONES GCON PADRES,

"TAMILIARES O SUSTITUTOS

ACTITUD FRENTE AL INTERNADO

EXPERIENCIAS AGRADABLES

EXPERIENCIAS DESAGRADABLES




HOJA DBE RESPUESTAS
ESCALA DE INTELJGENCIA STANFORD~BINET

TERMAN MEREILL

FORMA

Nombro

Ro,6

P, v L., de Nac.

P, y L, de Lxamen

Examinadox

Escolaridad

Motive de Refsrencila y Otros

"AfI0S 1 213|456 sin OBSERVACIONES:
1T D |c8|cE Wil (DI |DI |RE | 1

1I-6 ¢ |celco {oT WM DJCE | 1

11T HM | DI |HM |R. |H# R | D | 1

111-6 RP | DI o fce |cx | 1

v DI |mi] o |ce|D |cT [RM | 1

-6 D | CE |rp |DI |CE | 1

\i 0 |t |DI |ma |®M|CE |m1 | 1

VI DI |®I| O|CE| D|RP [ & | 2

VII J|p |m|cr|pr|=a| x| 2

VIII T |mi| gl pjor ma| 2| 2

IX cx | J|ma|DI|CcE|RM |2 | 2

X DI | J|milcr|pr|mi|x ! 2

XT w | Jlpr|mi|pI| D% | 2

XIT pT | J| o|Ri|DT DI % | 2

XTIT e mt lcr|criprime| x| 2

XIv pI lex | | rlecr|or| x| 2

At pt lex | plerjer| T|me D | 2| EC =
AS.I DI |cI (DI |RM |DI| D 4| B =
28I IpT ler |[mi|cr| D|RM 51 6.1 =
A.S.IIT DI [oI |DIJCI|CIiRM 6 | R/,

DIAGNOSTICO:



CONTROL DE RENDIMIENTO INDIVIDUAL EN EL

TEST TERMAN MERRIL FORMA "L"

No. 7

17-6

IIT

IIT-6 |IV | IV-6{V |VI (VII|VIII |IX X |XI | XII

X111

Tot, | %

e - (]
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FrEcucpezas
I A

n
L

e
M)

o

No.8

99 104
?3 98
81 92
8/ &6
+#5 80
69 34
63 68
5F 62
5/ 56
45 50

Ymww P ®ON S|y

45 50 56 62 68 4 80 86 92 98 104

Fice Noe 4. REPRESENTACION GRAFiIiCA DEL
REND IMIENTO DEL GRUPO EN EL ASPECTO RE
TENGION Y MEMORIA, QUE EXPLORA EL TEST
TERMAN MERRILL, FormMa "L1',
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v WD G ey

-

(o)

No., 9

100
9s
g0

85
80

70

o5
1£%0)
&5

So

/04
99
94
89
84

TERY
%sl\o~o\w<~mu4=ow -

59
54

50 54 s9 64 €3 M 9 84 89 94 99

Fice Noe 5, REPRESENTAGION GRAFICA DEL
RENDIMIENTO DEL GRUPO EN EL AsPecTo Do
MINIO DEL 1D!1OMA QUE EXPLORA EL TEST =
TERMAN MERRILLyFORMA L'«
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FRECUENCIAS
N

Nes 10

100
a0
8o
70
60
50
40
30
20
10
o

ﬁ»
109| (2
99| o
89| 1
7o !
69| 4
59| 2
“9| ©
30| 5
29| 0
1919
JES

30

9

19 29 39 49 S9 69 ¥9 89 99 109

Fice Noo 6.REPRESENTACION GRAFICA DEL
RENDIMIENTO DEL GRUPO EN EL ASPECTO =
JUuicto QUE EXPLORA EL TEST TERMAN ME-
RRILLas ForRMaA "L" «

gBLIOTECA CENTRAL

\
vt O5E |
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ESTADISTICOS
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CALCULO DE LA MEDTA {M) DE LA DISTRIBUCION DE COCIENMTES INTELEC=

TUALES (GL) EN LNA MJESTRA DE 30 C£S0S

Ba 20
F X X
100 = 04 » 2 i02 204
95 - 99 = 2 97 i94
0. 9% a 1 92 92
85« B9 « 4 87 348
N 8 it 8 202
M= 79 - 4 77 308
70 « 74 < 2 72 144
65 69 = ! 67 67
60 « 64 2 62 124
55 = 59 - H 57 57
30 2440
M =X
N
» 2440
20
M = 81,33

Simbolog
M = Media del grugo
N = Ninero de casos.
F » Frecuencia de la
distribtucién
X = Punto medio de l¢s
Intervalos,
FX = Frecuencia por &} pun
to medio,

FX = Suma do los productoc
de !a coturna FX,
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CALCULO PE LA DESVIACION ESTANDAR (Si6MasS), DS LA DISTRIBRUCION OE €O
CIENTES INTELECTUALES { C1. ) ,

no 20
f ! £t fx‘z
100 - 104 2 4 8 32
95 « 99 2 3 6 I8
90 - 94 1 2 2 4
85 « 85 4 | 4 20 4
80 - 84 R 0 0 0
%- 79| 4 -1 -4 4
70 « 74 2 -2 8
- 3
65 - 69 ! <3 9
=8
60 « 64 2 - 32
55 - 59 1 =5 =5 25
24
5
20 F‘A i36
2 2
8 =i S fx! _(.f_x') Simbolos
H N
f e frecuencisg de la digtri
3 s§ 135 /4 V =
1 buerién
0 /o)
i = Arplitud de los interva-
S« 10,60 los de 1a distribucion

£ fx% Surna de la columna ds

frecuencias por desvia-
clones elavadas al cua=-
drado,

Suma algebrdica de los
valores de la columna

faxt

Dssviacién
Estendar (Sigma)
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CALCULD DE COEFICIENTE DE VIARIABILIDAD {V) DE L0S COCIENTES INTE
LECTUALES DOF AMBAS INSTITUCIONES Y DEL GRUPO YOTAL,

Hogar dsi Centro do observa
Niro ¢idn da Vaenores,
ne {5 nao §5

V _ Sxt00 V. Sxi00

M H

t4 ?_‘2& ¥ 00 ;E.LZ?. X o0
83,4 79025

w 8,44 n 16,02

Grupo Totat

neo 0 Siabolos
Y _§ xf00
M
c 10,60.4100 V » Coefioiente ds
B1,33 variabilidad
= §3,03 S o desviacién
estandar
{Sigea)

M = Media dol grupo




GALCULO TE LA MEDIA (M) DEL PRCMEDIO DE
CAIFTCACIONES DEL GFUPQ

INVEST16ADO
niu 3D
£ X FX
8, 8.5 6 8,25 49,50
7. 7.5 5 7.28 36,25
€. 6.5 9 6.25 56,25
5. 9.5 8 5,25 31,50
4, 4,5 4 8,25 33,00
206,50
Me» 6,88 Simbolos
Mo FX M e Media
N
= 20605
K

M= 5,88

X = Punto medio

Hoald

FX = Frecuenia por e! punto medio.
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1

CALCULO DE LA MEDIA DE LA DISTRIBJCION OE FRECUENCIAS

DE RETARDO PEDAGOGICO (LN MESES) EN EL
GRUPO NVEST 1GADO

na 3
f bt FX
45 =« 49 = ! 47 47
40 - 44 0 42 0
35 - 39 3 37 1
L ~ 34 ! 2 32
25 « 29 0 27 0 .
20 - 24 8 22 176
15 « 19 0 17 0
0 « 14 12 i2 144
5 « 9 7 ?
- 4 4 2 6
523
Sfubolos
M a Media
X » Puato Medio
M e 523 fX = Frecusncia por el punto
X0 nedio,
N » Nimero do casos de la
Me 17,43 suestra,
4
3 » G
B‘BL\OTEC' aALYADER

UNWERS-\DAD-DE €L
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CALCULC DE LA MCDIANA

NnNz3¢0
F faz2
100- 104 - 2 »
95> 99 « 2 28
90~ 94~ 26
85« B9= 4 25
80- B4 1t 21!
75- 719« 4 10
0 7da 2 6
65> 69 i 4
60« 64~ 2 3
53«  59- H i
30

' -L- g.., 1
vd nMFm) (2 Fi )

Sy % .
379.50(”) {_2_ 10) «

= 79.5 +{0.45) (18-10)
= 79,5 4(0,45) {5)

= 79,5 4 (2,25)
Md - 81.75

Staboios
W o Madiawa

L} = Limite erzcte inferior de! intervalo que contiene la

medisna.
1« Amplitud del intervaio

fa « Total de frecuerciss que hay en ol fntervalo que cof

tiene la wediana,
N = Mfwero dg casos,

F§ = Total de fracuencia que hay hasta el intervalo immedia

tamente Interior al que contienc ta mediana,
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CALCULO DE LA HODA {MO)
EN LA DISTRIBUCICH DC FRECUENCIA DE
COCIENTES INTELECTUALES,

ﬂ [ 30
r
100  104-
95 9% 2
90~ 94 !
85- B9 4
80- 84— "
75« 79
70~ 74- 2
65- 69= | 1 ) .
£0- 64- 2 °
. 55- &% !
30
Mo ;L«;,' (Frbx = Fm = 1) Simbo los
2 {Fmdx —(Fn +)+Fze=1) Moa Moda

i = Amplitud det {ntervato

e 79,5+5{1l =4 ) Fm&x » Frecuencia mixima de

2 (11)a (444) ta distribucidn,

fm=1 = Frecuencia irmediatae
mente inferior a ia =
fresuencia ndxina,

fn+l = Frecuencia inmediata.
menta posterior & la
frocuencia mixime,

1s Limite inferior al ine
tarvalo que contiene la

Moda,
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AJUSTE DE LA DISTRIBUCION DE FRECUSNCIA A LA TURVA NDRMM.—I/

N,
PUNTO DONDE DISTANCIA vt VALOR DE OROE
A o0 | ‘s TR R S I
CLASES [t - SIGMATICAS )
55 - 59 57 ] 54,83 2,5 0.0£%94 6,25
60 - 64 62 2 60,13 «2,0 0,13534 0,76
65 « 69 67 | 65,43 wle5 0,32465 1,63
70 - 78 72 2 70,73 =10 0. 60565% 3,44
75 o 79 77 4 75,03 0,5 0.8625) 4,95
2 - 84 82 1 81,33 i)  £,00000 5.65
85 - B89 87 4 76,03 Q.5 0,85230 4,98
90 - 94 92 1 70,73 1.0 0,60653 5,43
95 « 99 97 2 65,43 1.5 0.32465 1,83
100 « 104 102 2 60, 13 2.0 0, 13534 0,7C
Yo o NI Sfmbolos.
Vg
\ Y = Ordenada correspondiente al valor X
Yo o x5 N = NGmero de cssos
10,60 2 3,t416 § » Intervalo de clase
G w Desvlo tipico de 1a distribucidn
Yo a 5, 65 €a Constante 2,718 bass del sistema de logaritmos

naturalas,
Il » Constants 3,1415

X a Variable dade en unidades sicnéiices,

YV Véase apunte ds Estadistica de! Dr, Luis G, Rodriguez,
Universidad de El Salvador, Sas Salvador, {3957,
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CALCULO DE LA DESVIACION ESTAMDAR {S16MA:S) DE COCIENTES INTELECTUALES

(%L DEL HGGAR OEL NiRo,

na 15

¢ X x?
i - 93 1 10,4 108, 16
2 - 75 I 8.4 70.56
3 - 78 i 5.4 29.12
2 ) - -
5 - & - - -
6 - ® 3 10,2 104,04
7 « 8l I 2.4 5,76 .
8 - ® 1 1.4 1,96
9 - B3 - -
0 - 83 2 0.8 0,64
" - 8 ! 0.6 0.36
2 - 8 ! 5.6 31,26
13 - 9 i 6.6 43.56
14 - 95 t 19.6 134,56
5 - 98 ! 14,6 213,16

i5 743,29

M- 83,4 Stabolos
M = Media

K = Mimero de casos

F a Fracuercia

S = Desviecidn estandar
{Signa)

X w Desviacidnes con res
pecto & 12 Meara,
t){’&ma de fas desvia--
ciones elevadas al =

cuadrado,
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CALCULO OF LA DESVIACION ESTANDAP (SIGMA:S) DE CUCIENTES INWTELEC-
TULLES {C1} DCL CENTRO DE OBSERVACION DE MENORES,

noib
£ X <
59 1 | -20.28 410,46
62 | - 17,28 297.90
64 1| - 15,26 232,86
66 1-] - 13,26 175,82
7 1e] - 8.2 68,26
77 1] - 2,28 5. 10
79 1 -] -~ 0,26 0.067
81 ! o 1,74 3,02 :
83 | = 3,74 13,98
84 ! - 4,74 22,46
85 ! - 5.74 32,94
. 86 I = 6,74 45,42
s ! - 8,74 76,38
101 1-] 2174 472,62
103 1| 2374 563,58
15 £ 2420,86
Mo 79.26
S e gg 2 Stabolos
N M« Media

N « Nimero de casos
Sa \ Z2420.85 S = Desviacion estandar
15 {Sigmn)
s. 12,70 f = Frecusncia
X « Desviacidn con respesto a
la media
b X2 o Sumy de las desviacliow
nes efevadas al cuadra

dce
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CALCULO DEL COEFICIENTE DE CORRELACICN PRODUCTO DE LOS MOMENTOS ENTRE LOS COCIENTES
INTELECTUALES (Cf) Y EL PROMEDIO DE CALIFICACIONES DEL INFORMS DE RENDIMIENTO ESCO=
LAR DE 30 NINOS ABANDONADOS, &/

CCCIENTES INTELECTUALES {VARIABLE X}

59 64 69 74 79 B4 € G4 93 (04
55 60 €5 70 75 £ 85 90 95 106 fy

2
fy!  fy' ex'y' ex’

y'

9.5-105, -

845295
> 7.5-8.5 -91.*.2‘:1 ziz ,,}"a gis 62 12 20 20 g
3 6.5-7.5 s o ey 414 54 s 5 6 2
§ 5.56.5 L2 e b2 90 0 0 0 O
9 7 A a1
5 4555 | & A L2 1 61 =6 6 97 -g
g 5,545 b | 212 a2 -8 16 127° -6
3 2.5.3.5 0

1.52,5 0

0.5-1,5 0

21 2 1 2 &4 11 4 1 2 2 3 st 49t .s

.

X'e8 wd o3 o2 ol

e 1 2 3 &
N5 o8 =3 -4 o4 0 4 2 6 8 o4
W52 9 8 4 0 4 4 18 32 136
gy'-2~2 t 2 0 =5 1 1 4 3 3
Exiy108-3-4 0 0 1 2112 12 38
2~ oy ex
T - Cx* ¥

Fyt - Cy?
N N

22 . (o) (o)

Coeniciante da

Sl=-0601p correlacioh:
30 x 1 = 1.3
'z o0.4¢L
26 =
\/"\3: L x 5 = 10¢0

gfa y Educacién, Edit. Paidos, Buenos Aires,

1968, PP, 146 ~ 165,

(+-3) (2 12)

Exly!

16

12

38

1/ Consultese a Garret H,E,, Estadfstica en Psicolo-



