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INTRODUGCTION

La ensefianza de la lectura y escritura en los primeros grados
de las Escuelas de Educacién Béasica en la actualidad, constituye uno de
los tdpicos de mayor preocupacifin para maestros, Directores, Superviso-
res Docentes y dirigentes de la educacidn sistemética en E1 Salvador.

Al disefiar la presente investigecidn se decidif explorar so-
bre el problema de la ensefianza de la lectura en los primeros grados de
las Escuelas Oficiales de Educacién Basica para detectar si existe o no
una metodologf{a definida y practicada por los maestros para realizar la
referida tarea.

Para la recoleccifn de datos se consideraron dos etapas de ad
quisicidn, la primera sirvid para obtener informacidén que permitiera la
formulacién de hipdtesis y la segunda con el propdsito de comprobar o -
desvirtuar la hipftesis seleccionada. Para la recoleccifn de datos se -
utilizaron encuestas, visites y entrevistas personales.

Se aplicd un método estad{stico gue permitid los anflisis del

caso.
El presente informe contiene la fundamentacién tedrica y los

resultados obtenidos, que se han ordenado en la forma siguiente:



La primera parte conliene los planteamientos del problema, las
bases tefricas gue sustentan la investigacidn, los objetivos que impulsas
ron su realizaciéin, los términos bésicos de la investigacién de la hip6-
tesis,

En la sequnda parte se plantea el desarrollo de la investiga-
cién, se detalla la poblacién, muestra, procesamiento de datos, metodolo
gfa estasd{stica y el anélisis de resultados para llegar 8 la formulacidn
de conclusiones y recomendaciones.

En la conclusién final se consigna una serie de apuntes en ma-
teria de teorfa pedagbgica asi como le comprobacién de la hipftesis sus-
tentada en el presente trabajo.

La cuarta parte contiene los diversos documentos anexos que en
algdn momento sirvieron para la investigaclidn tales como los modelos de
cuestionarios y otros que se conslderan importantes de agregar como la -
"Guf{a Metodolfgica Experimental para la ensefianza de la lectura y escri-
tura” que se produjo en Ciudad Normal "Alberto Masferrer" en 1975.

Al final se presenta la bibliografia consultada en los diversos
t6picos que tratf el trabajo.

Es conveniente advertir gue el esfuerzo reslizado hasta aqui;
gflo constituye el punto de partida para realizar otros que se dirijan a
profundizar, mediante investigaciones mas complejas en el vastro campo de

la ensefianza de la lectura y escritura.



I. MARCO TEORICO

A. PROBLEMA

ST TS EEE =T

1. Antecedentes del problema

Sin duda alguna, la necesidad de manifestarse y comunicarse -
del ser humeno lo impulsd a idear las més extrafies y complicadas for-
mas de expresifn.

Leer y escribir ha sido una tarea realizada por el hombre, mo
tivada precisamente por la necesidad de comunicarse.

Este proceso ha seguido un largo camino que arrance desde los
conocidos grabados rupestres, las sbundantes expresiones jeroglificas,
hasta la conformacidn de la més grande variedad de idiomas actuales.

La historia de la educacin dice que, desde el surgimiento de
las primeras escuelas, en los diversos lugares de la tierra, la ense-
fianza del ldioma ocupl luger especiel junto con otros aspectos influ-
yventes de las clencias, las artes y la filosoffa predominantes en las
diferentes épocas del desarrollo de la humznidad.

Con el devenir del tiempo, cada pa{s ha logrado, tipificar -
Bus sistemas de ensefianza, definir claramente sus objetivos educati-

vos y emprender los programas necesarios para la consecucidén de sus -



metas de desarrollo.

tn El1 Salvador, es al nivel de Educacifn Bésica a la que
corresponde el inicic y desarrollo de la accifin sistemética de ense--
filar a leer y a escribir el idioma nacional; con ello se pretende habi
litar al nifio, a través de un proceso, en les destrezas necesarias pa
ra gue sea capaz de lograr el pleno desarrollo de su personalidad y -
su desenvolvimiento en el mundo social y cultural en gue vive. Es por
esto gue, la ensefianza-aprendizaje de la lectura y escritura, conside
radas éstas como actividades instrumentales b&sicas gue se encuentran
inmersas en la asignatura de Idioma Nacional y gue permiten el desa-
rrollo del hombre en todos sus aspectos: social, cultural, intelectual,
polfitico, etc.; constituye una preocupacibn permanente de la escuela
salvadorefia.

A los maestros de primer grado corresponde directamentz la -
responsabilidad de la tarea inicial. De ellos depende en gran parte,
el éxito del alumno en esta Area instrumental del aprendizaje humano;
de €1 y de las condiciones psicopedagbgicas y sociales en gue se desa
rrolle el hecho educativo, se obtienen los resultados de la accibn do

cente.



En lo que al maestro de primer grado respecta, para realizar

la referida tarea cuenta con:

d. Una formacifn pedagbgica

b. Un programa de estudios de Idiomaz Nacional (Espafiol)

c. Programas de asesoria docente, vy

d. Dotacifn de materisles y equipos, etc.

a. Formacidn Pedagb6gica.

El docente en actual servicio adquirid su grado de profesor -
entre 1940 y 1977. El1 grupo magisterial actual es sumamente heterg
géneo, en &1 se da una gama de caracteristicas profesionales adqui
ridas segdn las orientaciaones pedagboicas de la época de formacidn
y las cualidades personales del individuo.

A partir de 1969 se practica en el pafs una nueva concepcifin
en el campo de la formacifn de maestros. Los estudios pedaglgicos
pasan a ser una carrera dentro del Hachillerato Diversificado y el
graduado obtiene el tftulo de Bachiller en Fedagogia. Se vuelven -
més rigurosos 1los procesos de selecci6n de aspirantes y se pone
mayor énfasis en su orientacifn profesional no obstante, los pla-
nes de estudio para la formacifn, continlan siendo de marcada ten-

dencia academicista.



En 1975 se introduce la modalidad de formacién de maestros --
asumiendo tendencias hacia una concepcifn de formacibdn permanente, -
asi han surgido los denominados RPlan II, Plan III que ya incorporan -
considerables aspectos précticos, y cuya referencia se haréd a conti-
nuacidén.

Los candidatos a realizar estudios de Pedagogia, ingresan a -
las Escuelas Normales, segin la modalidad de formacifn seleccionada -
con los reguisitos siguientes:

1) Bachillerato Pedagfgico, Plan I-

Exige como requisito de ingrese la aprobacidn del 92 Grado de
Educacifn B&sica. El estudiante cursa tres afos continuos en -
la institucidn formadora y ohtiene el t{tuloc de Bachiller en -
Pedagogia.

2) Bachillerato Pedagbgico, Plan II-

Exige como requisito de ingreso la a robacifn del Segundo Aiio
de estudios en cualquier bachillersto diversificado. E1 alumno
cursa un afio lectivo continuc y dos periodos de vacaciones de
9 semanas cada uno en la institucidn formadora, mas un aiio esco
lar de prhctica vivencial de campo en Escuelés de Educacidn 0§

sica del pafs.



Se obtienme titulo de Bachiller en Pedagogia.
La vigencia de este plan es de 1975.
3) Bachillerato Pedagbgico, Plan III-

Exige como requisito de ingreso el t{tulo de Bachiller en -~
cualguier rama de la diversificacifn. E1 alumno cursa estudios
y realiza prActica vivencial de campo en periodos combinados.
La institucidn formadora le suministra la formacifn pedagbgica
requerida por el plan de formacitn de Bachilleres en Pedagogia
y en las Escuelas de Educacifn B4sica del pais gue se les de-
signe, realizan su préctica.

El proceso completo de formacibn comprende tres afios escolares
con sus respectivos perfodos de vacaciones. El estudiante du-

rante su practica docente devenga un salario gue le asigna el -
Ministerio de Educacifin.

Se obtiene el tftule de Dachiller en ~edagogia.

Este plan entr6 en vigencia desde 1977.

be Programa de estudios de Idioma Nacional .
Constituye un instrumento suxiliar de trabajo para el maestro

de primer grado; una gufa para su tarea la cual-debe ser interpreta



da y aplicada a cada grupo de alumnos y comunidad en particular.

El programa de Idioma Nacional de primer grado apunta los och-
jetivos de la asignatura y del grado, los contenidos de ensefianza
organizados en Areas progresivas, actividades de posible aplica--
cibn, sugestiones metodolbgicas elegibles, criterios de evaluacifn
y bibliograffa bésica.

Programas de Asesorfa Docente.

Estos se ofrecen en forma perifidica y son atendidos por dife-
rentes agencias tales camo la Direccifin de Servicios Téecnico Peda-
gbgicos, Ciudad Nprmal "Alberto Masferrer", el servicio de Supervi
sibn Escolar, etc., cuyos propfsitos son ayudar al maestro en su -
ejercicio docente de tal suerte gue su profesifin se enriquezca con
actividades de formacifin permanente y su accifn docente se encuen-
tre siempre fortalecida y actualizadae.

La temAdtica de estos programas de ayuda varfa seglin se lajgren per-
cibir las necesidades de refuerzo que el profesar de primer gracda
presenta; asi vemos gque se plantean necesidades de refuerzo en me-

todologfa, interpretacidn de programas y técnicas adminis trativas.



d. Dotacidn de material y eguipo.

Loa mestros de primer grado reciben del Ministerio de Educa-
cién, anualmente, cierta cantidad de material gastable tales co
mo: papel de varlias clases, cartulina, pinturas, yesos, para la
elaboracifn oportuna de material didactico, esdemés reciben otros
materisles como: franelbgrafos, carteleras, series de carteles
de lectura, punteros, etc., para ir conformando su equipo didéc
tico. Vale la pena referir gque a partir de este afio, el Ministe
rio de Educacién ba iniciado la dotacidn gratuita de libros de
lectura y cuadernos de trebajo a todos los alumnos de primer -
grado de las Escuelas de Educacidn Bésica del pais, por conside
rar estos materiales indispensables para apoyar al nific en su -
proceso de aprendizaje y como ayuda a1 maestroc en la orienta-

cién del mismo.

2. Constituyentes de la Situacidén Problematica.

Se estimd gue vale la pena examinar brevemente, las posibles
causas del problema citado.

8. En relacidn a la formacidn y ejercicio de la docencia.



1)

Formacifn de Maestros:

Logs criterios con gque fueron seleccionsdos los aspirantes
a maestros gue ingresaron a las Esgcuelas Normales antes de
1969 y gue hoy se encuentran en ejerciclio docente, no siem-
pre obedecieron s normas cient{ficas gue garantizaran la vo-
cacidén, aptitudes y sctitudes Sptimas requeridas para el --

ejercicio de la docencia.

Por otra parte, la mayoria de maestros de Educacidén Bési-
ca, sobre todo los gque han sido formados antes de 1975, con
curriculos recargados de teoria, presentan marcada tendencia
academicista. (Ver anexo NQ 1), Este plan estipula limita-
das oportunidades para gque el alumno se enfrente con situa-
ciones vitales y pricticas de la realidad nacional.

La carga de contenidos tefricos con limitada aplicacifn -
practica, hace énfasis en la cantidad de saber gue debe domi
nar el maestro y estd muy lejos de formar un tipo de profe-
sional con alto grado de sensibilidad social y con la capaci
dad de interpretar en forma creativa la realidad educativa

nacional.



Sin embargo, resulta alentador menéionar que en el presen
te afio, se van intensificando esfuerzos para incorporar al -
sistema de preparacidén de maestros los criterios de una forma
cién permanente; que esperamos permita, si se orienta adecua-
damente, el surgimiento de educadores verdadersmente profesip

nales.

2) El ejercicio de la docencia.

E1l movimiento de Reforma Educativa iniciado en 1968 consti-
tuyd un inesperado estremecimiento para el magisterio de aguel
entonces. La natural respuesta opositora, no tardd mucho en -
aparecer. La critica mordaz, la real o aparente incomprensién
de los nuevos programas de estudio, el rechazo terminante y la
tergiversacidn del verdadero significado de los nuevos siste-

mas de evaluacifén y promocifin escolares; la firme negativa a -



1o

participar en programas de perfeccionamiento docente, fueron in-
dicadores de la crisié docente provocada.

Coincidié con el movimiento pedagfgico sefialado gue algunas
asociaclones gremiales, cobraron mayor beligerancia y se colocaron
en abierta pugna con el Ministerio de Educacién. En tal sentido,
el maestro se volvid un defensor de lo que consideraba sus amenaza
dos derechos y descuidd sus verdaderos compromisos docentes para -

dedicar su interés y tiempo a la atencién de otro tipo de proble-

masSe.

£l clima de inseguridad, inconformidad, intransigencia e in-
comprensién que prevelecfa en el magisterio, provocado por la Re-
forma educativa, poco a poco se volvi6 més consecuente, a medida
gue la reflexidn serena y la participacifn en el proceso reformis-
ta, le permitié al maestro enfrentar con actitud realista los cam-

bios gque la problemédtica planteaba.
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Tal parece gue surge un replanteamiento de los criterios de mo
ral profesional y arfuello que aparentemente se habia perdido, la misti
ca, vuelve a manifestarse esta vez enriquccida con ideas optimistas, -
profesionales y visionarias.

En los momentos més criticos, orecissmente uno de los temas ma
yormente discutido y puesto en duda fue el relativo a la ensefianza de
la lectura y escritura. No parecia concebible gue aprender a leer y es
cribir era un proceso de maduracifn no necesariamente a iniciarse y -
culminarse en el primer grado. Hubo fuertes polémicas y puntos de vis-
ta verdaderamente controverciales.

Las limitaciones reveladas por los maestros en esta discusifn
sefald la necesidad de una sistemitica y oportuna orientacidn pedagbgli
ca; sin embsroo, por la falta de uha investiyacidn que permitiera evi-
denciar las verdaderas necesidades de los :aestros =2n cuanto a su for-
macidn profesional, hizo gque se ofreciera ayuda, con muy buenas y sa-
nas intenciunes, pcro formuladas en base a supuestos, intuiciones o -

creencias.
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En relacibn a la Administracifn Escolar.

1) E1 Director de la Escuela:

Aln existen muchos Directores de Escuelas de Educacifn Ba--

sica con ideas sumamente discutibles en torno a decidir la de-

signacifn de maestros para primer grado.

Leneralmente se manejan los siguientes criterios en rela-

cibn al maestro gue debe atender el primer grado:

a)

b)

c)

d)

e)

)

El maestro de recifn ingresoc a la docencia

El 1timo maestro gue se incorporf al equipo docente de la
escuela

£1 maestro de salud guebrantada

Agquel maestro de mayor edad cuyo ideal sflo es su retiro -
profesional

El maestro cuya conducta le hace acreedor al tftulo de "pro
blema"

El designado por el azar a través de una rifa

Cualguiera de estos criterios de designacidn, carsce de va-

lor cient{fico pues s6lo son medidas convencionales que la ru-

tina administrativa ha implantado como costumbre.
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2) La demanda escolar:

La demanda de ingreso a las escuelas de Educacifin Bisica se
ha multiplicado en los (ltimos afos. Por ello, las aulas de los
primeros grados se han visto pobladas por 50 6 60 nifios incbmo-
damente ubicados. También se ha recurrido a la atencifn de do-
ble seccibn de alumnos, por un solo maestro, en diferentes jor-
nadas del dfa laboral para poder dar mayor atencifn a la deman-
da presentada. Estas estrategias, si bien han resuelto, en par
te, el problema de cobertura escolar, han incrementado la baja
calidad de la ensefianzae.

En relacifn al programa de Idioma Nacional de primer gradao.

Se hace referencia al programa de ldioma Nacional porgue en el
contexto de esta asignatura se especifica lo relacionado con nues-
tro problema de estudio: la ensefianza rle la lectura y escritura.
El programa de Idioma Nacional constituye un instrumento de traha-
jo, una gufa didéctica y como tal, debe ser interpretado y utiliza
do por el maestro.

Presenta objetivos generales, objetivos de ciclo, objetivos de

grado y objetivos de 4rea, referidos a la asignatura. Esta parte -

.
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del programa constituye la base doctrinaria, asi como la motiva-
cibn para su ensefianza-aprendizaje.

El programa presente adembs los contenidos a través de los --
cuales se pretende estimular el cultivo cognoscitivo del alumno,
as{ como la formacifin de hébitos, habilidades y actitudes desea-
bles, gue constituyen la base formativa.

HAdemis en este instrumento se presentan a maestros y educan-
dos sugestiones metadolbgicas y actividades factibles de realizar
para afirmar el aprendizaje (Ver anexo N2 2).

En lo referente a la ensefianza de la lectura y escritura espe
cifica que, "para el aprendlzaje de estos mecanismos en el primer

grado, no se establece, el empleo de un determinado método. S5e -

adoptan algunas técnicas del método global, en el perfodo de pre-
paracifn para la lectura: el uso de oraciunes, y de la letra -
script".(l)

Es probable gue esta orientacifn sea una posible causa del fe

némeno que nos preocupa. En ella se advierte la indefinicifn meto

dolbgica gque en la prictica docente ha sido llevado 8 grado extre

(1) Programa de Idioma Nacional. Ministerio de Educacién 1970.
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mo.

£l prougrama de estudio en su primer area, Aprendamos a Uescri
bir, da cabida al desarrollo del periodo de aprestamiento ya gue ella
estf disefiada con sentido preparatorioc que apunta hacia el desarrollo
de habilidades y actitudes bfisicas para el aprendizaje de la lectc-es
critura.

La segunca area, Aprendamos a Narrar, indicz el momento de -
iniciar en forme sistemftica el procesu de enseiianza-aprendizaje (Ver
anexo NG 3).

Indiscutiblemente, las orientaciones tdadas al maestro re pri-
mer grado en lo concerniente a sunestiones metodeol6ricas, expuestas -
en el citado prugrama, deberian llevarlo a la aplicacibn de un métoda
de tendencias alt=mmente globalizadoras.

oin embargo él maestro de primer grado parece gue ha tomado -
la decisidn de ignorar el programa de Idioma Nacional y se ha dedica-
do desde un principioc sdlo a ensefiar a leer y escribir sin otro con-
texto program8tico; como si ello constituyera una asignatura vy hasta
despufs, cuando considera gque sus alumnos "ya saiben leer y eccribir!
comienza el desorrollo de los contenidos del pranrama en referencia.

También parece haher ignorado la sugcrencia metodoldnica ofrecide.

PN 16



16

Hasta aquf, se ha planteado la importancia que tiene para la
comunicacibn las actividades de leer y escribir las cuales se han
ido perfeccionando en el desarrollo histfrico de la humanidead.

La escuela en todas las épocas ha asumido entre sus responsa
bilidades y ocupaciones, la tarea de ensefiar la lectura y escritu
ra como recurso para lograr la educacifn y culturalizacibn del --
hombre y esta actividad, en la actualidad se ha vuelto sumamente
comple ja.

En E1 Salvador, la Escuela de Educacibn BAsica en sus prime-
ros grados, es la institucidn responsable de esta capacitacifn vy
sus maestros, los ejecutantes directos de la tarea, la cual reall
zan en base a las caracter{sticas de su formacifin profesional, la
administraci6n escolar, los recursos técnicos de gque disponen y -
el ambiente social en que se desenvuelven.

Formulacibn del problema

El problema consiste en gque los maestros de primer grado de
Educacibn Bfsica, carecen de la formacibn metodolbgica suficiente
para la ensefianza de la lecto-escritura.

En este contexto se trata de investigar de qué recursos di--

décticos echan meno para cumplir con sus labores docentes.
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Enunciado del Problema

El presente trabajo se referirf unicamente a la situacibn -
de que los maestros de primer grado de las Escuelas de Educaci6n
Bésica Oficiales de El Salvador, para ensefiar a leer y escribir
utilizan una serie de elementos didicticos gque proceden de por -

lo menos cuatro métodos de lecto-escritura reconocidos.

Evaluacibn del Problema

Se estimb que este trabajo podria resultar de suma utilidad
practica, tanto para profesores de los grados referidos, como pa
ra investigadores pedegfgicos e instituciones y servicios encarga
dos de dirigir y orientar las labores docentes en el pafs.

Para la autora representa una tarea realmente interesante, -
por cuanto le permitirl comprobar o rechazar situaciones & cuya -

observacifin y estudio se ha dedicado durante algin tiempo.

Esta investigacibn constituiri un modesto aporte a los exé:
menes gue sobre la problemitica educativa nacional se hayan reali
zado, as{ como la sugestibn para futuras y mhs profundas investi-

gaciones sobre el tema.
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B. BBJETIVOS y LIMITACICNES DE LA INVESTIGACION

—— e e e e — ——— e e mmr s g M e — e e e— e ==
== =mmEss= ESSSSERD TR SR R RS SESmmEm=mI=

l. Objetivos

Al realizar el presente trabajo se pretende el logro de los
objetivos generales y especi{ificos siguientes:
8. Objetivos Generales.

1) Detectar si existe un sistema metodolbgico gue sea utiliza
do por los maestros de primer grado para ensefiar a leer y
escribir.

2) Proponer conclusiones y recomendaciones que puedan ser Gti-
les a maestros e instituciones educativas para mejorar las
formas de ensefianza de la lecto-escritura.

b. Ohjetivos Espec{ficos.

1) Explorar si los maestros de primer grado utilizan un método
combinado para ensefiar 8 leer y a escribir,

2) Obtener conclusiones gque nos permitan ofrecer algunas reco-

mendaciones de orden préctico.

2. Limitaclones

Al realizar este trabajo hubo que salvar dificultades surgidas

19
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con algunos maestros de primer grado gquienes al requerirles su -
informacifn sobre el tema, argumentaron el temor de sentirse ofi
cialmente evaluados por medio de las respuestas dadas en log ---
cuestionarios a que fueron sometlidos. A pesar de estas limita--
ciones se espera obtener resultados finales de algin valor signi
ficativo dentro del marco de los estudios, que a nivel nacional,

se realizan en el campo de las Ciencias de la Educacibn.

Ce EASES TEGCRICAS

=== S=E=SSE=sT=

1. Conceptos de lectura y escritura

Tgual que muchos han tratado sobre el tema de la lectura y -
escritura, otros tantos han tratado de definir qué es leer y es
cribir; algunos han logrado penetrar y conformar un concepto -
abarcador que reuna todos o el mayor ndmero de elementos que in
tervienen en el fenfmeno, otros se han quedado en un concepto -

vago y limitado del caso.

"La lectura no implica sino la correlacifin de una imagen so-

nora con su correspondiente imagen visual" (1)

(l)BluomField y Barnhart, 1961

20
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Se entiende por lectura "el proceso de reconocimiento e inter
pretacifn de simbolos de la escritura y su traduccifn en sonidos ar

ticulados" (1).

Las anteriores definiciones se advierte gque se refieren a la -
lectura oral adquirida por un proceso de tendencia mecanicista. GSe
consideran limitadas ya que dejan fuera otra serie de factores gue

participan en la actividad de leer y escribir.

"Leer no es simplemente poseer facilidad mecénica para recono-
cer palabras o comprender oraciones, sino también poseer ideales de

vida y actitudes sociales deseables..." (2)

Mckee (12-194) define la lectura, o la instruccifn en la lectu

ra en la forma sigulente:

"La instruccibn en la lectura inicisl debe ser de tal natura-
leza gue el nifio aprenda a ver la lectura como un proceso para ad--
guirir significados... Es esencial hacer &nfasis no sblo en cuanto

a qué dice, sino en cuanto a qué significa..." (3)

(l)BasurtD Garc{a, Alfredo, La lectura, P. 1l65.

(2>

Arce, Manuel A, La ensefianza de la lectura por el método de ora-

ciones completas. PAg. 15.

(3) Mckee. Op. Cit. PAg. 14
21
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Las definiciones anteriores tratan de ser abarcativas en
el sentido de ir mbs allh de la accibn mecénica de leer y escri-
bir hasta llegar al campo de la comprensibn, los ideales y las -
actitudes.

El Ministerio de Educacibn de E1 Salvador, en el documento
N@ 1 "Gufa para el maestro salvadorefio" editado en 1966 que dice =
gue la lectura es el medio mhs importante de que se vale el ser hu
mano para aprender, pensar, criticar y resolver problemas; su apren
dizaje es un proceso graduasl gue dura afios; leer no es sbloc recong
cer si{mbolos, percibirlos con rapidez y comprender su significado,
sino también reaccionar ante ellos para evaluarlos criticamente --

vy aplicar el conocimiento adquirido a la solucifin de problemas.

22
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2. Desarrollo del lencuaje

El lenguaje, como lo llamb Pavlov "Segundo Sistema de Sefiales",
diferente al "Primer Sistema de Sefiales" gue expresa la realidad de -
una manera directa e inmediata, a través de las sensaciones y percep-
ciones gue, es también una sefal de la realidad (sefial de sefiales), -
gue enriquece el poder de expresifin del hombre y gue ha modificado la
especie. La influencia gue en el proceso de desarrollo tienme el apren
dizaje del lenguaje, estf determinada por modernas teorf{as psicolbgi-
cas, resultado de trabajos exper mentales gue han estudiado de gué ma
nera la adquisicidn del lenguaje, crea en el sistema nervioso central,
funciones gue se expresan en la atencifn, la memoria, la imaginacidn
y el pensamiento. Las bases fisiolfgicas del lenguaje son las conexio
nes temporales formadas en el cerebro, por la influencia gue en el su
jeto tienen los objetos o fenfimenos reales y las palabras con gue se
denaominan.

Cuando el nific llega a la escuela, posee un lenguaje mas o me
nos integrado. Posee un caudal de palabras organizadas entre si en es
tructuras gramaticales que maneja flexiblemente y ha adquirido una -

cantidad muy grande de significados tanto para las palabras que ya po
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see, como para las nuevas gque incesantemente sigue incorporando. La -
base fisioldgica de este instrumento asi asimilado, ha ido incorporén
dose desde los seis meses de vida, hasta llegar a conformar estereoti
pos motores y verbales que a partir de los cuatro afios aproximadamen-
te ya utilizs como fonemas, los que pronuncia y discrimina através de
un procesc de andlisis y sintesis elaborado por el analizador aclsti-
co. tste analizador aclstico, analiza y sintetiza principalmente --
los componentes saonoros del lenguaje. £l sonido verbal es una unidad

material fundamental del lenguaje y es diferente en cada idioma. Cada
sonido verbal, sea vocal o consonante, tiene sus elementos formativos
gque se perciben como timbre verbal tipico para ese sonido. Para dife-
renciar y recongcer las palabras, es necesario separar los elementaos

formativos de cada sonido verbal. Asi por ejemplo, en las palabhras -
"tan" y "dan", que se diferencian unicamente por el primer sonido, el
analizador aclistico hace la disgregacifn de los elementos formativos

de cada uno, laos cuales concstituyen su timbre verhal tipico, lo que -
permite diferenciar el sonido de las dos palabras. El1 timbre formati-

vo de cada sonido verbal es indispensable para establecer laz diferen-

ciacibn entre las palabras, no asi los otros signos constitutivos del

* =0 ZL’
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sonido, como son la altura, el tono y la intensidad, porque las pala-
bras se diferencian igual si se pronuncian en voz baja o en voz alta.

Cuando el analizador aclstico del nific se ha formado, a tal -
grado que es capaz de realizar la disgregacidn y la diferenciacifin an
terior, esté en capscidad de manejar los frnemas gue constituyen la -
unidad fundamental linglifstica del habla. Este manejo de los fonemas «
supone tanto la discriminacidn como la comprensibn del lenguaje. La -
capacidad de oir y distinguir los fonemas del idioma materno la ad--
quieren los nifios mhAs o menos desde un afio y medio a los cuatro --
arnos.

Hasta que este proceso no se ha realizado, el nifio no puede -
distinguir el nlmero de silabas que componen las palabras, porgue con
funden los fonemas gue las forman.

La distincidn de las silabas de una palabra, que son la dis-
tincibn de la unidad de pronunciacién del lenguaje, se percibe por el
ascenso y descenso en la sonoridad (silabas acentuadas y no acentua-
das) y la de los fonemas por su timbre.

La combinacifn de las diferentes sflabas dan origen a las pa-

labras y éstas a su vez se reunen faormando oraciones por medio de las
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cuales se expresa el pensamiento completo.

Generalmente cada palabra tienme en s{ misma su significacifn
y la conservan cuando son expresadas en la oracifn, en diferentes cam
bios sonoros gque permiten expresar la actitud emocional del que habla.

Pero también pueden utilizarse con diferente significacién, la
cual se hace mis exacta cuando se combina con otras. E1 pensamiento -
sflo llega a expresarse en forma coherente y comprensible, cuando las
palabras se combinan entre ellas de una manera gramatical. Asi{ como -
también, se puede afirmar gue el pensamiento no aparece como tal, si
no se distinguen las palabras aisladas, de acuerdo a su composicibn -
SON0OTa.

"La percepcibn del lenguaje es el andlisis y la sintesis de -
los medios materiales del idioma, o sea de las diferentes combinacio-
nes de los sonidos verbales, ya sean éstas pronunciadas en el lennua-
je oral o gue tenyan forma de signos en la escritura. La composicibn
del lenguaje es el anhlisis y la sintesis de los elementos del pensa-
miento; o sea de los conceptos y juicios manifestados por los medias
materiales del idioma y gue reflejan las relaciones y ohjetivos de la

realidad. Estos procesos, la percepcifn y la comprensifn del lenguaje

e & e 26
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se condicionan reciprocamente. La percepcién del lenguaje es imposi

ble si no se perciben sus medios materiales"(l)

3 Aprendizaje de la lectura y escritura

El aprendizaje de la lectura y escritura como adquisicién de
otra forma de lenguaje, debe tener como fundamento el proceso psicofi
sioldgico descrita. Para incorporar dichos automatismos (lectura, y -
escritura) a la vida psicosocial del nifio, con el fin de gue le sir-
van de instrumentos fundamentales gue le faciliten la asimilacifin Cri
tica del proceso cultural de la sociedad en que vive y su participa-
ci6n activa en los procesos de cambio de la misma, estos deben consi-
derarse como medios de comunicacidn social. E1 lenguaje escrito tanto
coma el lenguaje oral, facilita la comunicacién humana y es asi, como
debe plantearse su aprendizaje. 58lo de esta forma se manifiesta en el
gue aprende, la expresifn creativa de su pensamiento. 5i el aprendiza

je de estos mecanismos es entendido como un medio para dar informacibn

(1) Smirnov, Leontiev y otros. Psicologia. Editorial Grijalvao, S.A.
Méxica D.F. 1969. P&g. 285.
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al educando, haciendo de &1, depfsito que recibe pacientemente, que me
moriza y repite, en este caso, no se puede hablar de comunicacibn y el
producto del aprendizaje es una reproduccidn fiel y servil del pensa-
miento ajeno.

"S59lo en la espontaneidad y en la naturalidad podrén desarro-
llarse las mGltiples posibilidades de la persona humana"(l)

Esta postura metodoliigica conlleva a un replanteamiento de la
educacifin sistemftica gue ha colocado al educando a espaldas de la vi
da real y ha establecido una separacidn entre el saber cotidiano y el
saber escolar. Esta préActica lo ha condicionado a una civilizacibn ra
cional e intelectualista gue desnaturaliza el proceso de aprendizaje,.

El esquema didfctico que adapta al educando & una realidad -
parcializada y estética, prevalece en nuestros pafses latinoamerica-
nos, en donde el alto porcentaje de analfabetos y el nimero no menor

de personas al margen del desarrollo cultural y econdmico, es abonado

por este tipo de educacifn, y a la vez, este condicionamiento cultural

(1) Gutierrez, Francisco-El lenguaje Totals Editorial Humanitas, 2a.
Edicifn. Buenos Aires, 1974, F4g.408 :
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gue propicia la educacibn, agrava la pobreza material y la dependen-
cia.

La pobreza material e ignorancia en que viven nuestros pueblos
contrastan violentamente con un mundo diferente que llega a través de
los medios de comunicacifin masiva.

i la educacifin guiere contribuir al proceso de liberacifn en
gue se empefian nuestros pueblos, tendri que preveer una transformacifn
de sus fines y una metodologfa consccuentes para un futuro inmediato.
La formacidn equilibrada del hombre, poniéndolo en contacto con la -
realidad natural y social gue le facilite la percepcibn correcta del
mundo, es la tarea fundamental de la escuela. Facilitar la comprensiGn
de una cultura eminentemente sensorial, transmitida especialmente por
el lenguaje sonoro y visual de los medios de comunicacibn social y a
la critica de dichos mensajes, son otras tareas urgentes de la escue-
la.

"Los jbvenes de hoy tienen necesidad de una secudida sensorial
para pensar, trabajar y comunicarse. Estén inclinados a captar global-
mente la conexitn de las imagenes de las sensaciones y de los sonidos,

(1)

sin necesidad de recurrir al procesoc de andlisis y sintesis”

(1) Gutiérrez, Francisco-Op. Cit. Pag. 101
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La agudizacifin de la percepcifn, a través de la relacifn co-
rrecta Hombre-ambiente, facilita: la internalizacifin de las imfgenes
sensoriales, las conexiones temporales y la reflexidn sobre la reali-
dad percibida.

No pueden formarse integralmente las capacidades humanas, si
en el proceso de aprendizaje no se establece una relacifn dialfctica
entre la manipulaci6n prActica de la realidad y la reflexidn critica
de la misma; la separacifin artificiosa gue se ha hecho de este proce-
so en la escuela, ha coadyuvado también a separar el trabajo material
del intelectuals

En el primer caso, los hombres se manifiestan como seres gue
obedecen 6Ordenes ciegamente, que realizan procesos meclnicos pero no
aprenden a pensar, no crean nada propio gue les permita realizarse -
caomo humanos. En el segundo caso, en el gue el proceso parte de una -
teoria sin fundamento prictico el guehacer humano se reduce a la su-
perposicifn de esgquemas, se distorciona la realidad y se impide la in
sercifin del hombre en su contexto.

La educacifn sensorial con la reflexifn y enjuiciamiento de las

imégenes percibidas, conducen al educando a una concepcifn cientifica
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del mundo y por lo tanto, a la realizacién plena de su naturaleza hu-
mana.

El aprendizaje de la lectura y la escritura ha de concebirse,
como la toma de conciencia entre la teorfa y la préctica y no como un
proceso mecédnico. La primera se refiere a la internalizacifn de imége
nes sensoriales e imAgenes motoras, en la segunda; es decir, gque en-
tran en juego imAgenes percibidas por todo el aparato sensorial, in-
cluyendo las imégenes kinésicas (Movimientos corporales no vocales
pertinentes a la comunicacidn) las que integradas con las imégenes -
tactiles son las que llgan socialmente al nific en sus primeros afios
de vida (las caricias, las expresiones emocionales de placer o desa-
grado reflejadas en la expresidn facial y en los movimientos corpora
leg). Cualquier disfuncidn en el desarrollo de estas sensaciones, pue
den comprometer seriamente ls adguisicién del lenguaje, la insercidn
social del individuo y por consiguiente, el aprendizaje escolar; por
cuanto se le dificultard la percepcidén de esguemas motores, tanto re
lativos a la pronunciacién del lenguaje, como a los de la escritura.

La percepcidn de imagenes visuales gue dan origen a las nocip

nes de color, forma, tamafioc y distancia; y permiten la discriminacidn
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de imfgenes auditivas gue forman el analizador aclstico responsable -
del anflisis y sintesis de los componentes sonoros del lenguaje.
Segln esta teoria del aprendizaje descrita brevemente, el pro

ceso de lectura y escritura se puede sintetizar en tres momentos:(l)

a. "La actividad kinestésico-verbal gue el nifioc realiza funcionalmen-
te, asociada a la de los analizadores auditivos, que se constitu-
yen en la experiencia del nifio, con la masa de impresiones auditi
vas, da origen al lenguaje hablado, gque, antes del afio, ya se ma-
nifiesta como una forma de comunicacifn. El1 desarrollo posterior
del lenguaje influye fundamentalmente en la creacidn de los conte
nidos mentales del nifio. £l crecimiento y las modificaciones del
lenguaje se relacionan con los procesos de socializacifin e influ-
yen de modo decisivao para la transformacibn de la inteligencia -
practica, en inteligencia tefrica gque emplea el lenguaje poste-
rior".

b. "En un momento muy particular del desarrollo psicolfgico del nifg,

es decir, a los tres afios, cuando el lenguaje hablado se halla es

tructurado, comienza a desarrollarse la escritura, copla sin sig-

(1) P. de Broslavsky, Berta. "La querella de los métodos en la ense-
flanza de la lectura". [Cditorial Kapelusez, 1967, Fég. 273-274
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nificacién, en medios culturales suficientemente desarrollados.

Esta sigue una evolucifn que va desde el sincretismo de la escri-
tura ax{fuga hasta la copia con pocos errores que el nifio es ca-
paz de hacer a los seis afios, coincidiendo también con la capaci
dad que adquiere de producir actos intelectuales que "interiori-

zan la accién, haciendo posible la funcifn de andlisis".

c. "Cuando el nifio debe iniciar el aprendizaje de la lectura, se en-
cuentra ante la dificultad de establecer la correlacidén entre el
lenguaje escrito que se ve y el hablado que se oye., Los analiza-
dores kinestésicos-verbales o verbo-motores, parecen desempefiar
un papel fundasmental en el andlisis de la palabra hablada que dg
be estructurarse en relacifn con la palabra escrita, paera dar -
lugar a la lectura".

Estos momentos corresponden al procesoc de adquisicifin de los
automatismos (lectura y escritura) desde que el nifio nace.

Los momentos que se dan en el aprendizaje sistemitico de los
automatismos de la lectura y escritura, para intentar una explica-

cién de este proceso, se pueden describir as{:
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1) PERCERCION Consiste en la adguisicién .de las imfgenes visua-
les, auditivas y motoras de las palabras, frases
o silabss segdn el método utilizado, ya sea de -
marcha analitica o sintética.

2) IDENTIFICACIUN Jue viene a ser la comparacifn de la imagen re-
cién percibida con otras interiorizadas anterior-
mente. En este momento se realizan fundamentalmen
te las funciones de comparacidn (semejanzay dife
rencias).

3) ANALISIS S5e descomponen los sonidos en sus elementos para
diferenciarlaos unos de atros. Se disgregan también
en sus elementos las formas visuales.

L) SINTESIS Se reconstruyen los elementos de la imagen analiza
dora y fsta es percibida en su totalidad.

El aprendizaje de la escritura, gue consiste en el desplaza-
miento de la mano en el espacio gréfico con movimientos precisos, es
reforzado por el proceso de aprendizaje de la lectura y a la vez, --
aquel refuerza a éste. Por ello, el aprendizaje de estos dos automa-

tismos, se hace paralelo.
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Es necesario advertir, que estos procesos no se realizan en -
una forma tanm simple como se han descrito. Cada momenfo se interrelacio
na con los otros, a3l mismo tiempo gue se esth visualizando la imagen
grafica, se hace el anflisis auditivo de los elementos sonoros y a la
vez la s{ntesis de éstos.

Un proceso didictico oue toma en cuenta cada paso del proceso
psicol6gico antes descrito y su inteqracifn, se podria esquematizar -
asi:

a) MUTIVACION: Antes de iniciar el aprendizaje y durante todo el pro
ceso es preciso mantener vivo el interés del‘educando, movilizando
en £1 fuentes de energia capaces de producir actividades.

La motivacifn puede valerse de la intuicifn sensorial y/o in-
telectual. En la primera, el aprendizaje parte de las vivencias di
rectas del educando con el mundo material, a través de los senti-
dos. En la segunda, se parte de experiencias adquiridas, es decir,
de imégenes internalizadas previamente por el educando en su prac-
tica vital. En el asprendizaje de la lectura y la escritura inicia-
les, por el nivel de experiencia de los educandos se echa mano con

mayor frecuencia de la intuicibn sensorial.
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La primera etapa de todo método de aprendizaje de la lectura
y escritura que tiene que ver directamente con la motivacifn inicial
es la etapa preparatoria o aprestamiento.

En ella se trata en primer lugar, de compensar las deficien-
cias sensoriales, motrices, lingiliisticas y sociales que el nifio pue-
da tener como resultado de las limitaciones biolbgicas y sociales en
su desarrollo. AdemAs de preparar al nifio fisica e intelectualmente -
para adquirir un aprendizaje tan complejo como es el de la lecturas, -
las ejercitaciones gue se realizan, despiertan su motivacifn por la -
escuela y desarrolla sus actividades creadoras. La etapa preparatoria
es un eslabfn que articula las actividades habituales gque el nifio rea
liza en el hogar y en sus juegos, con las gue ha de realizar en la es
cuela. Al compensar sus deficiencias y desarrocllar sus capacidades, -
el nifio se adapta convenientemente al nuevo embiente social; y por lo
tanto, alcanza la madurez necesaria para iniciar un aprendizaje siste
mAtico. Los ejercicios que se realizan en la etapa preparatoria, son
de dos tipaos:

i. Los gue tienden a superar deficienciag

ii. Los rue tienden a desarrollar capacidades.
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b) ADLUISICION: La motivacifn dirige el interés del educando hacia -
objetivos propuestos. En ese instante es pusible el aprendizaje -~
gue se realiza a través de las funciones gue se activan en el edu-
cando y gue son:

1) La observacifn, que a su vez es estimulada por el ambiente pe-
dagboico por medio de la objetivacifn de las cosas y fenfmenos,
con los cuales el educando experimenta en contacto directo o -
indirecto.

2) El anfilisis se realiza partiendo del conocimiento objetivo de
los hechos y objetos, para que sea posible la aprehensifn de la
imagen cognoscitiva de éstos en sus particularidades.

3) La abstraccifn. A través de esta funcifn, se forma la imagen -
conceptual de los hechos y objetos analizados, pasando a un se
gundo lugar los elementos sensihles,

Este paso se cumple en el aprendizaje de la lectura y escri
tura, cuando el significado de las imAgenes gréficas gue el ni
fio ha de percibir, le son presentadas dentro de su contexto vi
tal y tiemen un sentido de realidad tal gque impresionan viva-

mente los sentidos y el intclecto del nifio. Hecho el anflisis

e 37



37

y la sintesis de la s{laba, de la palabra o de la oracifn, el
aprendizaje se ha realizado; el nifio ha adguirido el conoci-

miento en forma natural y esponténea.

c) ELABORACION: En este momento se consalida la imagen grafica por me-

d)

dip de:

1

2)

La comparacifin, en donde se asocian las s{lahas, palabras o -
frases recién adguiridas con las ya conocidas, relacionfndolas
en sus seme janzas y estableciendo sus diferencias.
Creacibén de nuevas palabras, frases y textos derivéndolas de -
las aprendidas.

£l proceso adgquisitivo-elaborativo se completa cuando se -~
emiten juicios subjetivos como producto del desarrollo de la -
capacidad de reflexifin y se llega asi a la comprensibn nitida

de la imagen cognoscitiva.

LA FIJACIUN: Se realiza la integracifin y expresibn de los conoci-

mientos a través de las actitudes emocionales, las habilidades y -

héAbitos. Esta integracién se estimula con la préctica diaria de -

ejercicios graduados en forma oral, grafica o manual.

Los resultados de la Fsicologia cxperimental permiten al maes
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tro conocer clent{ficamente en qué consiste el procesoc de apren
dizaje. La Pedagogfa Experimental por su parte, permite descri-
bir caracter{sticas de aprendizaje de la lectura y escritura, -
de acuerdo 8 la estructura de cada idioma y 8 las condiciones -
ambientales de los grupos estudiados. Adquirido el conocimiento
cient{fico de los educandos, es posible la adopcifin del método

gque permita un aprendizaje fAcil, agradable y sin forzaer las -

capacidades de éstos.

4. Métodos para la ensefianzae de la lectura y escritura

(1)

La Doctora Granjon ha establecido una clasificacibn amplia
de los métodos existentes para la ensefianza aprendizaje de la --
lectura y escritura; clasificacifin gue se resume as{:
a. Métodos de marcha sintética.
b. Métodos de marcha analf{tica.

Entre los mbtodos de marcha sintética estén:

1) E1 alfabético, gue tiene como particularidad esencial ---

aprender los nombres de las letras, de ah{ gue su recurso

didéctico sea esencialmente el deletreo. Desde el punto -

de vista de la Psicologia del Lenguaje, este método no --

(l)Citada por P. de Braslavsky, Berta. La Querella de los mbtodos de

la ensefianza de la lectura. Edit. Kepelusz. Buenos Aires, 1967.
PAg. 25.

20
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constituye una forma natural de aprendizaje porque las letras
alsladas no constituyen una unidad linglifstica, sino que son -
elementos de la sflaba que es la menor unidad lingli{stica en -
gue generalmente se llega a descomponer una oracibfn en el len-
guaje oral. Unicamente en la escritura se llega hasta las le-
tras.

El fonético o fbBnico. Se diferencia con el alfabético en gue en
aquel se pronuncia el nombre de las letras y en éste su sonido;
asociédndolos con los sonidos de la naturaleza. Este método cons
tituybd un avance muy importante en el aprendizaje de la lectu-
ra, puesto gue no se repiten los nombres de las letras sino --
sus elmentos fonéticos asociados a otros sonidos conocidos ---
por el nifio, lo que hace més natural su aprendizaje; pero siem
pre se inician con la disgregacidn de las sflabas en sonidos -
aislados, los que después el nifio tiene que integrar en unida-
des mAs complejas. Al iniciar la lectura con sonidos, no se -
parte de unidades lingll{sticas con sentido, sino de elementos
fonéticos; por ello no se considera un método de lectura que -

propicie un aprendizaje natural y espontfneo; més bien fuerza

s ee L’D
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demasiado el entendimiento del nifio y su capacidad fonética.

Sin embargo, es recomendable el uso de algunas estrategias --

de este método, combinadas con otros métodos para reforzar la dis

criminacibn de los fonemas, ya sea vocales o consonantes, cuando

se llega a la etapa del anflisis.

El silfbico. E1 aprendizaje de la lectura y escritura se inicia

en este método, identificando la menor unidad lingliistica que es

la silaba, que luego se combinan en palahras y despufs en frases.
Muchos maestros no estén de acuerdo con este método, porque afir-
man gue se dificulta la motivacibn inicial, ya nue la silsha es la
menor unidad de impulso respiratorio y muscular en que se divide -
el habla real y ademfs, no tiene sentido para el nifo.

51 recomiendan la ejercitacibn sildbica como un refuerzo al -
hacer el anédlisis de la frase o palabra en los métodos de marcha -
anal{tica.

En general, podemos afirmar que los mtodos de marcha sintéti
ca, estén basados en el atomicismo del conocimiento que sostuvo la
teorfa psicolBigica del asociscionismu mecanicista segln la cual, el

conocimiento se inicia con sensaciones elementales gue al reunirse
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en la percepcibn, integran un todo complejo. Esta teoria del conoci--
miento ha sido superada por la Psicolonfa Experimental y la Neurofi-
siologfa; gque si bien no desconocen el papel fundamental de la asocia
cifin en la adguisicifn del aprendizaje, han descubierto otros proce-
sos psiguicos a través de las cuales se realiza la aprehensifin del mun
do natural y social.

Los métodos de marcha analitica son aguellos gue para el apren
dizaje de la lectura y escrituras, parten de la lectura de la frase o
de la palaobra. Estos métodos aparecen ligados al desarrollo de la teo
ria psicolGgica del gestaltismo, gque parte del sincretismo en la per-
cepcifn de las imAgenes; seglin éste, percipimos la totalidad de los -
objetos, no sus partes. Estos métodos globalizadores del aprendizaje,
tienen como representante sl Doctor Ovidio Decroly(l) quien en sus -
Centros de Interés desarrollf una teoria globalizadora del aprendiza-
je, no sflo para la lezctura, sino para todo el curriculo escolar.

Los principios gue configuran el método global son los gsiguien

tes:

(1) becroly. O., La Funcifn de la globalizacidn ylsu importancia peda
gbgica. Revista de Fedagonfa. Madrid, Afo V. 1923. Pag. 406
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8. La globalizacifn. Existe en el nific una capacidad natural para --
captar mejor la palabra entera y un interés mayor cuando se le pre
sentan frases y cuentos, resultados del enlace de las palabras; es
pecialmente si las frases iniciales contienen 6rdenes sencillas, -
porgue es el lenguaje gue usO la madre para hacerle comprender y -
obedecer.

b. E1 sincretismo como visifin de conjunto. Seqdn Cduardo Ulaparede(l)
guien tenrizb sobre las experiencias de Decraly, el nifio tiene la
originalidad de percibir las cosas en su conjunto gque el denomina
sincretismo. Es decir, gue el pensamiento que se elabora partiendo
de los elementos es privativo del adulto; por ello, lo gue es légi
co y natural para el adulto, no lo es para el nifio. Las nociones -
penetran en éste sin disociacidn, todo se ofrece al nifioc sin orden
previsto, sin sistema; los unos en funcifn de los otros y no sepa-
radamente ni por fragmentos. Yegin esta teoria sobre percepcion in
fantil propuesta por Claparede y aceptada por Decroly, parece gue

2)

descarta uno de los principios de Juan Amos Eumenio( gue funda-

(1) Claparede, L. ixemple de perception syncretique Chez e!' enfant, -
Archives de Psychologie, 1908, Tomo VII, FP&g. 195-198
(2) Cowenio, Juan Amos. Didactica Magna.
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mentan la Didactica actual; "de lo simple a lo complejo". Forgue en
la ensefianza se ha de partir de lo complejo, tal como lo propone en
el método global, que parte de una idea viva e interesante, expresg
da por la frase y la palabra. También se hace énfasis en el predomi

nio de las sensopercepciones visuales sobre las auditivas, ya que -

se considera el procedimiento de aprendizaje como un fendmeno vi
sual.
Segln Berta P. Braslavskysl) apoyada en las teor{as pavlovia-

nas, lo que realmente sucede en el proceso de aprendizaje del nifo
es "gue estd sometido a un tipo de excitacifn de verdadera situacidn
de conjunto, gque al principio actlia de un modo diferenciado sobre -
la corteza de los grandes hemisferios cerebrales. Fero gracias a la
experiencia gue comienza desde el mismo momento en que nace, y gra-
clas al complejo y peculiar proceso de la actividad de la corteza
cerebral, el nifio comienza a analizar los elementos de esa situacidn
de conjunto; de ese excitente gue al principioc es, en efecto, sincré

tico". Es decir que a la eded que el nific inicia =1 aprendiza-

(1)Breslavsky, Berta P. de, OP. Cit. FPag. 215
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je de la lectura, el anflisis del clmulo de experiencias vita--
les que ha realizado, ha superado ese "excitante sincrético" vy
par leo tanto, es perfectamente capaz de aprender realizando el

anblisis de las totalidades en sus elementos.

5. Lxperiencias gue se han recogido en El s5alvador.

a. Eventos realizados por el Ministerio de Educacibn.

Es importante mencionar los Seminarios de consulta y los Ta
lleres pedagfigicos que sobre el tema de la ensefanza de la lec
tura y escritura, ha realizado el Ministerio de Educacibn.

£En 1975, la Ciudad Normal “Alberto Masferrer", dentro de su
programa de perfeccionamiento del magisterio en servicio, rea-
1lizt un Seminario de Consulta sobre la ensefanza de la lectura
y escritura, con la participecibn de una muestra de maestros -
de primer grado, de las escuelas de Educacidn Basica oficiales
del pais.

La actividad constituyd un intento por recoger las experien
cias de los maestros y planificar en base a ellas, actividades
que conllevan a un estudio cientifico de esta prohlemética, -

ae. L5
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con el propdsito de orientar adecuadamente al magisterio en su solu
cibn.
Veamos una sintesis de la actividad realizada en la Ciudad Nor-
mal "Alberto Masferrer", entre el 14 y el 31 de enero de 1975.
Participaron en el Seminaric de Consulta, 30 maestros de primer
grado, procedentes de Escuelas de Educacibn Bésica de diferentes -
tipos y modalidades de funcionamiento: renovadas, experimentales,
unificadas, simples o carrientes, urbanas y rurales.
Los participantes fueron seleccionados teniendo en cuenta los -
criterios siguientes:
1) Tener més de cinco afios consecutivos de trabajar con primer gra
do.
2) Haber tenido éxito en la tarea de ensefiar a leer y escribir.
3) Capacidad para ensefiar a otros maestros sobre metodologia de -
la ensefianza de la lectura y la escritura.
£l trabajo se desarrolld en tres semanas, durante las cuales vi
vieron las etapas siguientes.
a) Vivencial. Cada profesor expresd libremente, cocn sus propias

ideas, modalidad y recursos acerca de cOmo se desarrollaba su

... Lb
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trabajo con los nifinos y cules eran los elementos que consideraba
le habfa dado éxito.

La etapa vivencial en si, constituyd un recurso didictico de
extraordinarios resultados, pues cada maestro tuveo la oportunidad
de narrar sus experiencias, los problemas encontrados, cbmo habia
solucionado algunos y a cufiles no les encontraba solucibn. Permi-
ti6 también que surgieran evidencias de diferencias individuales
tales como: facilidad de expresifin y comunicacién de ideas, clari
dad de pensamiento, capacidad de reflexifn, de sintesis, habili--
dad para utlilizar recursos auxilliares y algo valioso en todos los
participantes, hubo un clima de objetividad profesional.

Trabajo de equipo. Luego de la etapa vivencial, el grupo se divi
did en cinco subgrupos, para tratar los temas siguientes:

1) E1 aprestamiento

2) Recursos didActicos de ensefianza (Fundamentacifin Pedagbgi-

cad.

3) Metodologia

4) Materiales auxiliares

5) Atencibn a diferencias individuales del alumno (Fundamenta

cibn Psicolégica).
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6) Valor instrumental de la lectura y escritura
7) GSistema de Evaluacién.

El anAlisis y tratamiento de temas se realiz6 en tres dias, -
en los cuales cada subgrupo, debidamente organizado, estudif bibliogra
fias existentes sobre los temas, hizo acopio de experiencias ofdas en
la etapa vivencial o aportaciones nuevas; observb el trahajo de la -
maestra de primer grado de la Escuela de Aplicacibdn de Liudad Normal
"Alberto Masferrer", consultaron con especialistas y elaborf sus pro-
pios informes.

Durante los diassubsiguientes, en rcunibn plenaria, cada sub-
grupo presentd su inFormg, el cual fue adenfs de conocido paor todos,
enriguecido por los participantes.

En la reunifin plenaria, se lleqd a conclusiones gue permitie-
ron una serie de reflexiones y recomendaciones dirigidas a: Directo-
res de Escuelas, Supervisores Docentes, maestros de primer grado, Mi-
nisterio de Educacibn.

£l producto de la etapa vivencial y del trabajn en eguipo mas
la reunifin plenaria, sirvieron para una tercera etapa en esta expe-

rienciae.
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c) Elaboracifin de documentos y materiales,guias para la ensefianza de
la lectura y escritura.

Dado que el propfsito de la actividad era gue culminara dejan
do algo Gtil que pudiera servir para orientar el trabajo de todos
los maestros gue atienden primer grado en las escuelas bisicas del
pais; se incluyf en ella una etapa de produccibén de documentos y -
materiales de ensefianza, gue respondieron precisamente a las reco-
mendaciones de la sesiin plenaria. Este perfodo durd cinco dias.

d) Resultados
1) De la etapa vivencial.

Fudo cnncluirse que:

d. S5e realiza el trabajo docente conforme la propia interpreta-
cibn del programa de estudios de primer grado gque hace cada
profesor.

b. Se vive un perfodo de aprestamiento en el cual se persigue -
una ambientacibn general y adaptacidn a la vida escolar.

C. Ye aplican test de diagndstico de madurez para el aprendiza-
je de la lectura y escritura y realizanel tratamiento indica

do a su grupo de alumnos (Usan test AOC).
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d. Se utilizan procedimientos metodolfgicos gue se identifican con
diversos métodos sin distinguirse especificamente ninguno en for
ma predominante.

e. Se carece de una fuente de orientaci6n técnica gue ayude al maes
tro a desarrollar su trabajo en este campo.

fe E1 uso de textos de lectura es limitadisimo.

Tratamiento de temas en equipos
a. E£1 aprestamiento
Es considerado como un perfodo de rica vivencia para el esco

lar, en el cual logra nonerse apio para la nueva vida de traba-
jo sistemftico gque se le presenta. Coincidieron los maestros -
en gue, ademhis de las tareas propias: Aplicacifn de pruebas de
diagnéstico, actividades que desarrollan habilidades visuales,
auditivas, motoras; se debe en este momento acoger al nifio brin
déndole el marco de afecto  necesario para que €1 gane seguri-

dad y confianza en sf mismo y en los demés.

b. Recursos didacticos de ensefanza. (iletodolnnia - materias auxi-

liares).
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Se sefiald &sta como la parte medular del problema; agqui es donde -
alin no se ha logrado un sistema metodolfgico qgue oriente la enseianza
en forma adecuada.

En cuanto al aprestamiento ya hay conciencia de su necesidad vy cono
cimiento de técnicas para realizarlo; pero la cuestifin metodoléoica -
parece ser gue no encuentra base comin. Cada maestro en materia de en
sefianza, hace lo que puede y como puede.

No se ha logrado la comprensifn ni aplicacidn de la metodologia que
orienta a los programas de estudio que tiende hacia la globalizacifn.
Se aplica una variedad de formas y combinaciones que cada maestro --
practicamente crea. Obsérvese el siguiente cuadro:

HETOULUS DE LECTG-£SERITURA MAS USADOS

Palabras normales . « « « « « « « « » 500
fittodo global ¢ @ ¢ e ¢ e o . e o o . 30
MiEtodo Fonftico o ¢ o o ¢ ¢ o o o o . 104
Mbtodo de deletred « o« « = o ¢ o o = « 5.5

OtTos (7) ¢ @ o o o o @ a o o o = o = 514

(muestra de 30 casas)
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Los gque usan palabras normales o Generadores, parten de la ense
fianza de la palabra ﬁgﬂé; con ella introducen el resto de las voca
les en las combinaciones silébicas gue se originan; contindan con
la palabra paps, loma, sapu, nene, vasd, nido, pato, bola, pifa, -
casa, cena, rosa, loro, perro, caff, ojo, gato (sonido suave de la
g) girasol (sonido fuerte) llave, hoja, chile, zapato, guineo, gue
so, examen, yeso, kilo, vandn.

La ensefianza de estas palabras siuuen el principio de conocimien
to y facilicad. Ue cunsideran veintinueve palabras generadoras, con
las cuales el maestro debe desplegar ingenio, imaninacibn, buen hu-
mor pars Juec ya sea con juegos, cuentus, cantos, conversociones, -

etc. pueda lonrar su enseianza hasta constitulr familis de palabras

gue ya nermiten la construccidn de frases u oraciones. (Yer anexo -
NG 4).

ntencidn a diferencias individusles.

o . s 7 4 s .

Se considerd éste un aspecto que adn necesita mayor atencibn de
parte del docente y del padre de familia, purs muchas veces, o en
la mayorina de los casos, la exinencia de svance en la lectura se -
establece en un patrdn unifeorme, no ohkstante tenerse los resultados
del test de diagnfstico que en parte revela condiciones de diferen-
cias individuales o sea rue es necesario pasar del campo_de la com-

prensidn telrica al de la aplicacidn de concewptos.

Muchos maestros expresaron que es la nresidn el padre de fami-

lia gue miiere ver y oir leer a su hijo pronto, lo gue le hace so-

cee 52
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meterlo a un ritmo comin de aprendizaje.

For otra parte, el maestro de primer grado, &1 mismo no estd -
convencido de poder ensefiar a leer y escribir, a veces porgue re-
cifn inoresan al servicio docente o porgue, por motivaciones diver
sas, no les genera atractivo el trabajo con el primer grado.

Valor instrumental de la lectura y escritura.

e recanocif el carbcter instrumental de la lectura y la escri-
tura vy se le considerf como un recurso para la educacibn y cultura
lizacifin de un puehlo; asi camo para la consecusidn de su desarro-
1llo. |

De agui nace la gran preccupacidn de que tal recurso debe ser -
puesto al servicio y dominio de la poblacifin entera y primordial-
mente de la gue se encuentra en edad escolare.

Como instrumento debe nermitir la penetracifn de la inteligen-
cia humana en las ciencias, las artes, letras y demas campos del -
saber,

Para la consecusibn del instrumento riebe sequirse un proceso vy
no querer gue al egresao del primer grado el nifio, sea ya paseedor
absoluto de £1. A la Escuela ud&sica le corresponde la responsabili
dad de esta ensefianza, no como una asignatura en si, sino como un
medio para lonrar la comunicacidn humana y en consecuencia, cambios

fundamentales en la vida del individun.
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Sistema de evaluacidn.

La evaluacifin entendida como un proceso contfnuo que permite
conocer los progresos del alumno para tomar decisiones justas en
su adecuada conduccibfn, es algo que necesariamente debe acompafiar
a la ensefianza de la lectura y la escritura.

En este sentido, todavia tiene gran influencia el criterio de
que en el primer grado y no en otro, el alumno deberfa aprender a
leer y escribir y precisamente el fndice para su promocifn, le mar
caba ese hecho. Un nifio cuyo progreso en Estudio de la Naturaleza,
Estudios Sociales, Matemftica; fuera aceptable para ser promovido,
se quedaba a repetir el grado por tener menos progreso en los ins-
trumentos de lectura, lo cual hemos dicho, no son aslignaturas en -
si. Esta situacifn aln afecta la evaluacibn del alumno, ya que el
sistema actual pretende que en verdad se cumpla esa valoracibn con
tinua y que cada cambio observable en la conducta del nifio, sea -

signo de su aprendizaje.

Tanto la estructura de los programas actuales, como el sistema
de evaluacibn, permiten al nifioc mis tiempo para vencer las exigen-

cias del aprendizaje de la lectura y escritura.
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La no correcta comprensifn de lo anterior, ocasiona resistencia en
el maestro de primer grado, quien afiora a sus "aplazados" de otros -

aflos y se gqueja de no dejarlos ahora.

Su influencia indudablemente llega hasta el padre de familia, quien
no es raro que pida nueva matricula para su hijo en el mismo primer -

grada; no obhstante haya sido promovido.

El primer Seminario de Consulte consignd como recomendacibén espe-
cial, la elaboracibn de uha guia metodolbégica para le ensefanza de la
lecture y escritura en primer grado, la cual deberfa ser difundida en
tre todos los maestros del primer grado del pafs, guienes verf{an en -
ella, un apoyo didActico para el desarrollo de sus programas de ense-

filanza.

El Ministerio de Educacién confirif ls responsabilidad de elabo--
rar la Gufa Metodolfgica propuesta, a un grupo de 17 maestros de pri
mer grado seleccionados entre los que participaron en el Seminario de
Consulta y quienes realizaron el trabajo en Ciudad Normal "Alberto --
Masferrer", entre el 27 de octubre y el 21 de noviembre ( Ver anexo -

NG 5 ),
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D. HIPOTESTIS

s =

Las opiniones de los maestros de primer grado expuestas en
el seminario de consulta y reforzadas por las vertidas en la prime
ra etapa de la investigacifn exploratoria realizada, permitieron la

formulacibn de la hipbtesis general siguiente:

HIPOTESIS
Loe maestros de primer grado de las Escuelas
de Educacifn Bfsica 0Oficiales de El1 Salvador,
para ensefiar a leer y escribir, utilizan un
método combinado cuyos elementos did&cticos
proceden de por lo menos cuatro métodos de -

lecto-escritura reconocidos.

LR N ] 56
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E. DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

1. Definiclones Conceptuales

Forma de comunicacidn que consiste en la in-
LEER terpretacidn del sistema de simbolos y sus -

combinaciones de un idioma cualquiera.

Destreza que desarrolla el ser humano a8 tra-
vés de la cual traduce en sf{mbolos gréficos
ESCRIBIR
las imégenes cognoscitivas valiéndose de las

funciones viso-motoras,

Proceso individual y social en gue participan
ENSENANZA con metas definidas y con arreglo a un plan,
APRENDIZAJE maestros y alumnos, gue se traduce en cambios

de conductae.

Disciplina cuyo cuerpo de conocimientos sirve
ASIGNATURA de apoyo para la adquisicifn de otros o para
INSTRUMENTAL la realizacidn de una tarea préctica determi-

nada.

Modo utilizado por el meestro para dirigir -

METODD
las experiencias de aprendizaje de los alum-

DIDACTICO
nos haclia los fines educativos propuestos.
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METODD PARA LA ENSE-
flANZA DE LA LECTD-

ESCRITURA

Froceso espec{fico para dirigir la ense

flanza de la lecto-escritura

METODOS DE MARCHA
SINTETICA FARA LA EN
SEftANZA DE LA LECTO-

ESCRITURA

Son aquellos que inician la ensefianza -
de la lecto-escritura, por les parte més
simple como la letra, sf{labas, sonidos

hasta llegar a estructurar unidades com

plejas como palabras, oraclones, etc.

METODDS DE MARCHA
ANALITICA FARA LA EN
SERNANZA DE LA LECTD-

ESCRITURA

Son aquellos que inician la ensefianza -
de la lecto-escritura con pequefos tex-
tos, oraclones o palabras y luego se =
realiza la disgregacidn de éstas en ele

mentos como sf{labas, letras y sonidos.

APRESTAMIENTO

Perfodo previo al inicio de la ensefianza

de la lecto-escritura en donde se prepa-

ra al alumno por medio de actividades -

senso-motoras, para el aprendizaje.

MOTIVACICON

Impulso del alumno desarrollado a través

de procedimientos didécticos que se fun-

damentan en sus intereses.
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ADQUISICION DEL

CONOCIMIENTO

Fase de aprendizaje en gue intervienen las
funciones mentales tales como la ohserva-
cidén, anilisis, abstraccién, etc. para ob-

tener el conocimiento en forma natural.

ELABORACION DEL

CONDCIMIENTO

Maomento en que la creatividad del alumno,

dirigida por el maestro, logra realizar -
procesos que van desde la asimilacifn has

ta l1la reflexién.

FIJACION DEL

CONOCIMIENTO

Momento en gue se realiza la integracidn

y consolidacifn del conocimiento dando lu

gar a sctitudes, habilidades y hébitos.

59
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Definiciones Operaclonales
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ESCUELA DE EDUCACION

BASICA OFICIAL

Institucibn Educativa donde se im-

parte ensefianza de carfcter gene--
ral del 19 a 99 grados cuya direc-
cién y administracibn, corresponde

al Estado

MAESTRO DE

PRIMER GRADO

- Persona con grado de profesor de -

Educacibn Bfsica o Bachiller en Pe
dagogfa que, por designacién de la
escuela atiende el primer grado --

por un perfodo determinado

ALUMNO DE

PRIMER GRADO

Nifio de 6 1/2 - 7 afios de edad cro

nolégica que ingresa por primera -
vez a la Escuela de Educacifin B&si

ca.

eeoe 60




60

METODO PURO

£s aguel que sigue un desarrollo ordenado
de los diversos elementos propios de la -

estructura de disefio inicial.

METODC COMBINADO

Es aguel que presenta un conjunto de elemen

tos procedentes de mis de un método puro

METODOS DE LECTO-

ESCRITURA RECONO-

CIDOS

Considéranse aquellos que teoricamente son -
conocidos por la generalidad de los maestros

de primer grado

MOMENTO DETERMI-
NANTE Y SIGNIFICA

TIVO DE UN METODO

Caracter{sticas que sirven para distinguir
etapas sucesivas e indispensables para es-

tructurar un método de lecto-escritura
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II. DEGARROLLO DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion fue realizada en dos etapas como se
detalla a continuacibn:

A, METODOLCGIA DE LA PRIMERA ETAPA

La primera etspa estuvo constitufda por una investigacib6n de -
tino exploraturio que perseguia recopilar opiniones sohre lo que dicen
hacer los maestros de primer grado de las Escuelas de Educacibn Bésica
oficiales del pafs en relacifin a diversos aspectos metodolfgicos de la
ensefianza de la lecto-escritura y actividades complementarias de la -
misma. E£E1 objetivo de esta primera etapa fue detectar aspectos claves
que permitieran obtener informacibn para el establecimiento de hipbte-

sis sujetas a comprobacibdn futura.

1. Poblacifn.
La poblacidn estuvo constituida por los tres mil maestros de
primer grado que trabajan en las Escuelas de Educacifn Bésica oficia-

les de todo el pais.



62

2a Muestra.

La muestra no fue oleatoria sino que fue una muestra inciden-
tal del 5 sobre una poblaci6n de tres mil maestros. Hara constituir-
la se snlicitd la colaboracifin de gquince maestros de primer grado de
cada zona escolar del pals, siendao ciento cincuenta en total, para gue
respondieran un cuestionario previamente elaborado. Se procedil de es
ta manera, vya gue el propbsito de la encuesta era la blsqueda de in-
formacifn sin pretender probar ninguna hipdHtesis sino encontrar ele-

mentos para formularla.

3. Elaboracifn del instrumento.

Tomando como punto de referencia alounos de los datos sefiala-
dos en los documentos del Seminario de Consulta realizado en Ciudad -
Normal "Alberto Masferrer" en 1975, se elabord un cuestionario que -
contenia veinte item, algunos de los cuales presentaban caracteristi-
cas propias de por lo menos cuatro métodos utilizados en la ensefianza
de lecto-escritura y otros citaban actividades complementarias del -
mismo Procesi.

El cuestionario presentf tres categorissce respuesta: si, no,

algunas veces, las cuales deberian contestar, para cada item y exter-
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nar as{ su opinidén sobre lo consultado (Ver anexo N2 /).

B. ANALISIS DE RLUGULTADOS DE LA PRIMERA ETAFCA

Después de haber sido procesados los datos, suministrados por
los ciento cincuenta mzestros celaboradores se obtuvieron los resulta

dos, en términos de porcentajes, como sigue (Ver tabla MO 1)

En el endlisis de resultadas, se interpretd la respuesta afir
mativa (si) como indicador de gue el maestro practica el elementa me-
todol&gico o aspecto comnlementario estipulado; la respuesta negativa
(no) se interpretd como la no préctica de lo sefalado; la respuesta -
indefinida (algunas veces) se tomd como consentimiento de duda o inde
finicién en la apinidén del maestro.

En estos términos, fue analizada la informacidén con los resul

tados siquientes:



TABLA Ng 1 (Qesultados)

64

ALGUNAS

Ko I b 4 B " I no YECES
Independisntements ol método de lecto-escritura que aplico, inicio el procesc de ensefisnza

1 | oon m perfodo de aprestemiento 88 % 6% 5
Aplico preshas de disgnistioo para oomocer el grado de medures de los alumnos pars inicfar-

2 | los en el proceso de lectossseritura 7h % g | 1%
Estirulo el desarrolle de squellos aspeotos en que el nifio presenta deficiencias (motrici-

3 | asd, lenguaje, perospoién sensorial, etoc.) 7% 5% | 16%

A | En la ensefiania do la lecto~esoriture ajercito la visuslizacilm de orecicues oompletas 5 % 2% | B%

S | logro que mis almmos aprendsn ante todo, el nombre de las letrss en su ordes alfabftioo %% A% | 10%
Pom&ﬂnﬁanmﬁsﬂmmmdmdmidodomlm,h@utmymm:

6 pre 52 % 2% | 19%

7 | Insisto en la lecturs, escriturs y ccaprensifn de oreciones oomo totalidades % % Y| B
Procedo a que los slmnos formen silabas uniemdo el sonido de las vocales y las oonsonane

8 |tes 72% 23% 5%
Utilizo palabres propias del vocsbulario del nifio y de su medio pare iniciarlo en la lecto-

9 | esoriture %% 5% ] 19%
Procedo & 1a formacifn de s{labas miendo el nowbre de las vocales oon el nombre do las =

10 | consonantes ) 8% 9% b %

11 |Propicio 1 integracién de nuevas palsbres a partir de pelabres ya conooidas 78 % 15 % 7%

12 | Atiendo lag diferemcias individuales de los alumnos en forma natural y oportuna 87 % 1| 1%

13 |Promsevo el desarrollo de la orestividad infantil 2% 1% | 26

14 |Doy oportunidad a mis alummos de oonversar libre y espontancaments 9% ¥ - 6%

15 |Utilizo escalas pare evaluar la lecto-escriture em las diferentes etapas del prooeso S51% W% | 4%
Realizo 1a evaluacifn del sprendizaje de 1la lecto-esoritura sclamente en los periodos

16 | seiialados oficialmente 82% 13 % A%
Mﬂju:uumuunopnnmncwynhn:puu'ﬁlunrolamnuﬁndodolalunoumnﬂmp

17 |ra M % W% | 4%
Considers suficiente la forma de control oficial pars determinap los progresos em la

18 |lecto-esoritura % oYy 7%
Considerc ind{spensable el apegc a los cuadros oficiales de registro de evaluacifn, -

19 |pers controlar el progreso en la lecto-eseriture kA % %e| 19%
Trato de aplioer la ensefianza de la lecto-eseriturs al aprendixaje de las asignatures

20 |de estmilo 7 % 8% | 16%
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1. ANALISIS Y RESULTADOS DE ASPECTOS METODOLOGICOS.

a. Método Global

Frecuencia
porcentual
algunas
I TEM 51 NO veces INTERFRETACIUN
En 1a ensefianza de la lec-

. . . Menos del 50 de maes
to-escritura ejercito la - -
. . . . . tros opinan utilizar

visualizacibn de oraciones

L0y | 22% | 38% elementos del método
completas

global, en similar -
Insisto en la lectura, es- nroporcifin dicen hacer
critura y comprensi6n de - lo algunas veces.
. . 36% | 30% | 34%

oraciones como totalidades

B. Palabras Normales

Frecuencia
porcentual

; alounas
I TEW SI | NO jveces

INTERPRETACION

Utilizo palahras propias -

del vocabulario del nifia vy Hay predominio marca

do en la utilizacibn

765 5] 195 de elementos del mé-

de su medio para inmiciarlo

en la lecta-escritura.

todo de palabras nor

Propicio la integracibn de
males

nuevas palabras a partir -

de palabras ya conaocidas.
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c. Métodao Fonético

Frecuencia
HForcentual
ITEM . algunas| gy eseneTACTON
51 NOD vVeces
Pongo énfasis en que mis
alumnos aprendan el soni- Mas de un 500 de maes
do de las letras, luego - tros opinan utilizar
5251 28% 19%
su forma y su nombre elementos del método
Frocedo a nue los alumnos Fonitico
formen silabas uniendo el
sonido de las vocales y - 22% | 237 54
las cronsnnantes
de Método K1fahfiico
I Frecuencia
Porcentual
ITEM - . |Blgunas INTERPRETALICN
ol NO VECES
Logro que mis alumnaos -
aprendan ante todo, el ~ se advierte cierta -
nomore de las letras en - equilibrio entre la -
365% | 545 10% opinion de maestros -
su arden alfabético . A
que dicen utilizar ele
'roceda a la Formacibn de mentos del método alfa
silabss uniendo el nombre betico vy entre los que
opinan haberlo descar
de las vocalers con el nom 57% | 49 L4 tado.
bre de las consnnesntes J

&7
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Del anflisis anterior se sospecha gue siendo los mismos maes-
tros los gue dieron las respuestas las cuales indican gue en su prhc-
tica docente aparece la aplicacifin de principios provenientes de va-
rios métodos, que existe una anarquia metodolfigica o gue el maesliro -
ha creado un método combinado para dirigir la enseiianza de la lecto-

escritura, cuyos principios de calidad técnica y pedagdoica se descao-

NOCENa
o, ANALISIS Y RESULTALUS DE ASPELTOS CUMPLEMEWTARIOS
a. Aprestamiento
AnAlisis
Porcentual
ITEM plounas | ro v spne TACION

51 NO veces

Independientemente del método -
de lecto-escritura gue aplico, Hay conciencia vy

inicio el proceso de ensefianza aplicacifn del -
B8&% % 5%

con un pericdo de aprestamiento periodo de apres

. . . tamiento al ini-
Aplico pruebas de diagndstico -

cio del proceso
para conocer el grado de madu- P

e s e de la enseiianza
rez de los alumnos para iniciarl

de la lecto-es-

7456 1 1455 {115 critura

los en el praceso de lecto-es-

critura

Cstimulo el desarrollo de ague-
llos aspectos en gque el nifioc -
presenta deficiencias (motrici-
dad, lencuaje, percepcifn,sensg 26 | 54 | 163
rial, etc.)




b. Atencibn a diferencias individuzles
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PordEhElsl
ITEM - lgunas | yyrerpRETACION
ol NO veces
Atendiendo las diferencias -
individuales de los alumnos ts afirmativo el
en forma natural y oportuna 87% | 1% 11% hecho de atender
Promuevo el desarrollo de la las diferencias
o N 4 : P
creatividad infantil 72% | 1% 26% inviduales de laos
alumnas
Doy oportunidad a mis alum-
nos de conversar libre y es- 9L _ 6
ponténeamente
Ce Evaluaclifn
Jindlisis
Forcentual
; B lounas ' N
I TEM s1 | no veces INTERFPRETAOIUN
Utilizg escalas para evaluar Hay tendencia a -
la lecto-escritura en las di realizar la eva-
51% | 345 1473 .
ferentes etapas del proceso luacifin del apren
Realizo la evaluacifn del - dizaje sblo en -
1od 3]
aprendizaje de la lecto-es- los periodos preg
. critos oficialmen
critura solamente en los pe- —
ripdos sefalados oficialmen- a2 | 132 L te, ello se hace
e ~ - ° aplicando escalas
y pruebas objeti-
Aplica Gricamente pruebas ob- ‘
P ) vas en la wayorla
jetivas para svaluar el --- de los casos
aprendizaje de la lecto-es- 464 | 604 147
critura
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de. Registro del rendimiento escalar
ANALLIGIS
HORCENTUAL
I TENWN st | no asgzgzs INTEHPRETACION
Considero suficientre la forma .
No se considera -
, fici 27 ..
de control oficial para deter suficiente la for
minar los progresos en la lec wis | 4o . na de control ofi
to-escritura 0 o m . .
cial, sin emharnao,
Considero indispensable el - hay un apcgo a -
anego a los cuadros nficiales las formas de re-
de registro de evaluacidn, na gistro estahleci-
ra controlar el progreso en - L4 | 364 197 das oficialmente
la lecto-escritura

e. Valor instrumentsl de la lecto-escriturs
Analisis
‘porcentual
I 7 EH . alnunas | 1 reRuRETACION
ol NO VECES
Trato de anlicar la ensefianza Je reconoce y -~
de la lecto-escritura al a- orienta la ense-
prendizaje de las aslunaturas flanza de la lecto
_ . 76% Bs 16% .
do estudio escritura con un
valar instrumen-
tal

Del anAlisis anterior cabe la suposicidn de gue los mnestros

los

consultados practican en la forma descrita anteriormente, aspec-
tos complementarios propios del proceso de la ensefianza de la lectn-

escritura.

70
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Esto Gnicamente nos conduce a la formulacibn de hipftesis -

que tienen que ser debidamente comprobadas mediante una investigacidn

amplia y profunda.

1

2)

3)

4)

5)

Estas hipbBtesis pueden formularse asi:
Los maestros de primer grado de las Escuelas Oficiales de Educa--
cifn Bfsica de El1 Salvador, utilizan, para ensefianar a leer y es-
cribir, un método combinado cuyos elementos didécticos proceden -
de por lo menos cuatro métodos de lecto-escritura que son: Glohal,
Falabras Normales, Fonético, Alfabético.
Los maestros de primer grado de las Cscuelas Uficiesles de bduca-
cifn Bisica de E1 Salvador inician el proceso de la ensefianza de
la lecto-escritura con un periodo de aprestamiento.
Los maestiros de primer nrado de las Escuelas (ficiales de Educa-
cifn BAsica de E1 Salvador atienden en forma natural y oportuna,
las dif'erencias individuaies de los alumnos.
Los maestros de primer gradeo de las Escuelas Uficiales de Cduca-
cibn H&sica de E1 Salvador realizan tareas propias de evaluacibn
del proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.

Los mestros de primer grado de las Escuelas Uficiales de Educa-

e 71
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cifin 34sica de E1 Jalvador no estfh sequros nlensmente de la sufi-~
ciencia del registro del rendimiento escolar prescrito oficialmen
te.

6) Las maestros de primer grado de las kEscuelas Uficisles de Cduca-
cidn Hisica de E1 Salvador orientan la ensefianza de la lecto-es-
critura concedifndole un valor instrumental.

A4l estudiar le HiphHtesis anteriores se selecciond para ser -
camprohada en el presente trabajo, unicamente la HipGtesis W7 1;
esto obedecifi a las razones siquientes:

a) PFor el objetivo de nuestro trabajo. Interesa saber si existe la
aplicacidn de un método combinado para considerarlo dentro de los
métodos usados en E£1 Salvador.

b) La comprobacidn de esta hipbtesis es tfcnicamente el punto de par
tida para realizar fTuturas investinacinnes en el aspecto cualita-
tivo de los métodos de ensefianza de la lecto-escritura gue se apli
quen.

Intentar la comprobacidn de las otras HipbOtesis, seria suma-
mente dificil de»lmqrar, en este misma traigjo porgue requiere de un
conjunto de actividades vy de recursos humangs y materiales més amplio,
que el que dispone un estudiante en proceso de greduaci6n. £jemnlo: En-
tre las actividades podemos nencionar la elahoracidn de un conjunto de

instrumentos para hacer indanacicnes en:
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i. Alumnos de primer grado
ii. Maestros de primer grado
iii. Directores de Escuelas de Educacifn Bisica
iiii. BSupervisores Docentes, etc.

Ln cada uno de los rubros anotados, habria gue profundizar cn
una serie de aspectos, ejemplo: Alumnos de primer gradu, seria necesa
rio realizar pruebas de: inteligencia, aptitudes, rendimiento escolar,
nivel socio econfmico, etc.; en el caso de maesbiros de primer grado:
pruebas de nivel profesional, de dominio metodolfigico, etc., y asi su
cesivamenta. Esto en términos normales significaria por lo menos, un
afio para la investigacifn, involucrando la participacién de un egquipo
de personas especializadas y de colauoradores técnicos, lo gue ocasig
naria coctos rfue estarian fuera de los posibilidades de un estudiante
en nroceso de graducidn.

En vista de lo anterior, nos vemos en el coso de ubicarnos -
dentro del marco de la investigacidn de opinifin, manejando una HipétE
sis modesta prro gue inevitablemente canstituye un punto de partida -
decisivo para realisar otras investinaciones de apinitn més profundas

y amplios.
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C. _METODULDGIA DE LA SEGUNDA ETARA

La segunda etapa, tambhién fue una investigacidn exploratoria
y tuvo como base una de las hipltesis elaborada con las informaciones
obtenidas en la primera investigacitn. El ohjetivo de esta segunda -~
etapa fue la comprohacifin de la hipdtesis que se selecciond para el -
presente trabajo.

Al analizar las hipdtesis posibles de fArmulas con los datos
obtenidos en la primera etapa, encontramos que la nimero uno, la cual
expresa que los maestraos de primer grado de las Escuelas Uficiales de
Educacidn Bésica de El Salvador, utilizan, para ensefiar a leer y escri
bir, un método combinado cuyos elementos didicticos proceden de por -
lo menos cuatro méiodos de lecto-escritura que son: Global, Palabras
Normales, Fonftico, Hlfabético, seré la gue someteremos a comnroba-
cidn en lo gquo resta del presente trabajo.

1. Poblacibn.

El presente trabajo se efectud en la poblacidn de tres mil

maestros de primer prado de las Cscuelas oficiales de [l Galvador.
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2. Muestra.

La muestra fue calculada cientificamente aplicanda fArmulas es
tadisticas aceptadas (Ver anexo N2 7).

La aplicacibn de la firmula arrojd un tamafio muestral de ----
295.84 individuos que para comudidad en los cllculos fue aumentada -
hasta 300 individuos.

Despufs de haber determinmadn el tamafioc de muestra, se proce-
did a conformarla, de marera aleatoria y con reposicidn entre la pobla
cifin de maestrns de primer grado de las Escuelans Uficiales de Educa-

cibBn Hasica de E1 5Salvariar

3. Elshoracifdn del instrumenta.

Fara recoger los datos que facilitaron la comprobaciGn de -
la HipGtesis se elabord un sepundo insurumento qgue permitiera conocer
el método, que segdn la opinidn de los maestros, utilizan para diri-
oir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura en las
Escuelas Uficiales de Educacifn 84sica de E1 3alvador.

El instrumento presentd cuatro momentos determinantes y signi
ficativos de cads uno de los mftudos global, palabras normales, foné-
tico y alfabético respectivamente.

vee 715
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Los momentos sefialados para cada método se dan en una rela-
cidn de estricto orden que tipifica fases gue van desde la inicial,
intermedia uno y dos hasta la final.

Hay conciencia de gue en cada método pueden haber un nimero -
mayor de pasos y otras caracteristicas gue le sean propias, pero para
el presente trabajo la esencislidad estarf ubicads en cada momento -
tal ccmo ba sido referido. Bl instrumento se compusc de dos hajas de
las cusles la NO 1 contenia la descripcidn de cuatro mamentos determi
nantes y significativos de cada uno de los métwdos denominados -———
A-3-0-D; la NQ 2 con-tituvd la hnja de resvuuestas (Ver anexo KO 0).

El mzestro, de acuerdo con su exneriencia, marcd can una £ en
la casillas, de la hoja de resnuests, gue corressondia al momento par

€1 aplicado en la enseiianza de lo leciura vy escritura.

L. Disefio Cstadistica

For los propfHsitos de esta investinacidn que es esencialmente
exnloratoria, se decidié aplicar una prueba estadistica no naramftrica
ya oue fstas no recuieren mediciones tan fucrtes y en la mayoria de -
veces se ailinan & datos de una escala ordinel vy algunas otras, a una

escala nominal.
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Una prueba estadistica no paramétrica es aguella cuyo modelo

no especifica las condiciones de los parlmetros de la poblacién de la

que se sach la muestra.

La prueba utilizada fue la de Chi cuadrado (Xz) para una sola
muestra <X2 =f (fo - f'E)z)
fe

Esta prueba se aplicl para someter a comprobacifin las hip6te-

sis siguientes:

HIPOTESIS DE NULIDAD: HD: No existe diferencia significativa entre la
aplicacién del método combinado con cada uno de los métodos
global, palabras normales, fonético y alfebético que utili-
zan los maestros de primer grado para ensefiar a leer y a es
cribir en las escuelas oficiales de Educacién B&sica del --
pais.

HIPOTESIS ALTERNATIVA: Hl: Exlste diferencia significativa entre la -
aplicacifn del método combinado con cada uno de los métodos
global, palabras normales, fonético y alfébetico que utilizan

los maestros de primer grado para ensefiar a leer y a escribir

en las escuelas oficiales de Educacifn B&sica del pafis.

El proceso de anflisis consisti6 en aceptar o rechazar la hipb-

tesis nula y en consecuencia, rechazar o aceptar la hipfHtesis alterna-

tiva.

Primero se tabularon los resultados de los cuestionarios y de -

éstos se determinaron las frecuencias observadas y esperadas en térmi-
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nos de porcentajes, tal como est§ expresado en el cuadro siguiente:

MATRIZ No 1

AétOUbs_ A B C D 3 TUTALES
(Fo) 25 60 29 30 156 300
fo 8 20 10 10 52 100
Fe= % 20 20 20 20 20 100

A= {iétodo global
0= Método de palabras normales
C= Iétodo fonético
D= iMétodo alfabftico
E= [Método combinado
(fo)= frecuencia observada en puntajes burdos
fo= frecuencia observada expresada en %

fo= (fo)
3

fo= debe exnresarse en nlmeros naturales fo €& N

En esta prueba se establece la hipOtesis gue las frecurncias ES
peradas (fe) se dan con la misma probhabilicad nara cada uno de los ca-
sos. Esto facul*a a utilizar la siguiente farmula:

ee. 718



fe _

Ceguidamente,
drado y se establecid
po de pruebas permite
0.25.

Z1 Calculao se

Ccaomo se expresa en la

78

N _ 100 _ 20

~“ K T 5 -

se huschH el valor correspondiente del Chi cua-
un nivel de significacifn de 0.2 ya gue este ti

la libertad hasta niveles de significacifn de -

hizo utilizando la fOrmula corresnondiente, tal

matriz N2 2

MATRIZ N8 2
Regaiculo ,|_CFo - Fe)2

Métodos Fo Fe Fo - Fe (Fo - Fe) Fe

A 8 20 -12 144 7.2

8 20 20 0 0 0

G 10 20 ~-10 100 5

D 10 20 =10 100 5

E 52 20 32 1024 51.2
TOTALES 100% - a 1368 68.40




79

INDICACTUNES:

A = MAtodo global

B = Método de palabras normales
C = Método fonético

D = Método alfabftico

£ = Método combinado (llamado ecléctico por los maestros).

X = (FD - FE)Z
Fe

Siendo: X2= Chi cuadrado

Fo= Frecuencia observacda
Fe= Frecuencia esnerada

Interpretaciin de Datos.

Para el nivel de sinnificacibn de 0.2 de Chi cuadrado 68.4, se
encuentra entre el nivel 0.1 y 0.0 dindonos un nivel de significaci6n
e 0.C01 lo cual indica gue se rechaza HO y se acepta Hl.

Para mejor claridad de esta interpretacibn podemaos remitirnos

al nrifico y cuadros siguientes:



GRAFICO Y CUADRO PARA LA INTERPRETACIUN DE

&0

Hl Y Hm
f
{
1 0.9 U8 Oe7 .6 0.5 Ol 0.3 0.2 U.1 0.0
— { ! = % : : ! { - 1
Se acepta HD { de aceptas Hl
l
|
|
{
|
|
I
{
Se rechaza Hl | Se rechaza H
1 i { ﬁl | | i 1 | ] |
7.0 105 20% 30% Lh® 50w R 70% 605 904 1004
2 (S - »
X gel. Signe Vet Decisibn
S5e acepta Hl
G8. 4 L 0.001 16.46
Se rechaza HD

INDICACIONES:

WIVEL DE SIGNIFICACION ESTABLELIDO =
X2 = [hi cuadrado Sign.=
g.l. = Qgrados de libertad Veote =

0.2

significacion

valor de tabla
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La diferencie significative determinade por les prueba anterior,
fue sospechada desde el principio ya que encontramos una variabilidad
equivalente a 6 = 4L.56, la cual es considerablemente grande.

La potencia de las pruebas no paramétricas, muchas veces es ne-
cesario determinarla; pero en este caso huho ahstencién de hacerlo por-
que la muestra fue altamente representativa, pues su tamafioc y el proce-

so de aleatorizacifn aplicado lo garantizan.

Anélisis de resultados.

No se rechaz6 H1 que dice que existe diferencia significativa
entre la aplicacién del método combinado y cada uno de los métodos glo
bal, palabras normales, fonético y alfabético que utilizan los maes-
tros de primer grado para ensefiar a leer y a escrlbir en las escuelas

oficiales de Educaclfn Béasica del pais.

£l método serd combinado cuando en su practica se presenten -
momentos y/o elementos significativos de mAs de un método puro, ya -

guarden o no relacién de orden didéctico.
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De acuerdo con esto, en la investigacién de la segunda etapa
se obtuvieron datos de los métodos A, B, C, D descritos en el cuestip
nario en su forma pura y el método E resultd como producto del anéli-
sis de las respuestas dades por los maestros gue constituyeron la -
muestra,

Los métodos sujetos a investigacién fueron identificados as{:

A= Método Global
B= Método Palabras Normales
C= Método Fonético

d= Método Alfabético

El Método E=combinado surgid del anélisis de las respuestas
dadas por los maestros, sin haber sido descritos sus elementos en -
ningln momento.

Cuando el maestro admitid practicar un método puro, su hoja

de respuestas presentf este grafico: (Ejemplo de posibilidad).
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GRAFICD NO 1

ME TODDS
MOMENTOS i A B C D
10 X
20 X
30 X
40 X

En el presente caso el maestro dice utilizar el método de pa-

labras normales para ensefiar a leer y escribir.
Cuando la hoja de respuesta del maestro presentd distribucifn
en mas de un método presentado en el grafico, se interpretf gue é1 usa

un método combinado (Ver grafico N@ 2).
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GRAFICO N© 2

METODOS
A 8 C D
MOMENTOS
10 X
2u X
39 X
Lg X

&En este cas
de Palabras Normal
orden a-o-u-e-i),
ciacibn sonido de
su tercer momento
el cuarto momento

dros restimenes de

o el maestro combina el momento inicial del método
es (Nombre, forma, y sonido de las vocales en este
con el segundo momento del método fonético (pronun
sf{labas); vuelve al método de palabras normales en
(anflisis y sintesis de palabras) para culminar en
del mfétodo alfabftico (lectura y escritura de cua-

palahras aprendidas).
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Ademé4s del caso descrito, puede darse unma multiplicidad de -
formas combinadas originadas por los criterios que wutilice el maes-
tro para realizarlas; este hecho vuclve mas caomplejo el problema -
que nos gcunpa sobre todo por sus repercusiones en materia de apren-
diza]je.

£l anflisis precedente condujc a la comprobacidn de la Hipb-

tesis general planteadas
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III - CONCLUSIONES Y RECOMENDACIDNES
A. Conclusiones

1. Teor{a Pedagfgica.

La presente investigacién ha permitido comprobar lo que -
por mucho tiempo habfe sido supuestoc por la autora del presente tra
bajo.

El contecto frecuente con maestros de primer grado, la ab
servacifn directa de su labor de aula y mAs espec{ficamente, la ob-
servacifn directa de su forma de ensefiar a leer y a escribir habfan
creado sospechas de la existencia y aplicacién, por parte de ellas,
de un método combinado; no obstante, al indagar con el maestro sobre
cémo clasificaba &1 su método de ensefianza, tratd de identificarlo -
siempre con una denominacién pura.

Le preocupecifn e interfa para realizar el presente traba-
Jo se fortalecié al advertir esta inconsistencias del maestro de prie-
mer grado al pedirle que ubicara técnicamente su forma de enasefanza.
Muchos, los que més se acercaben & la verdad que equi se ha comproba
do, explicaban su método como una técnica ecléctica peroc sin saber -

seriamente el porqué de esa afirmacién.

El grupo de msestros gue participf en el seminario de con-

... 87
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sulta de Ciudad Normal "Alberto Masferrer", en 1975, habld de un mé
todo combinado alin sin definir claramente los elementos de dicha --
combinacifn. (Ver numeral 2, litersl b. "Seminario de Consulta" Ciu
dad Normal "Alberto Masferrer" 1975. P&gina 50)

a) Las combinaciones metodolégicas.

La posibilidad del surgimiento de combinaciones metodo-
l6gicas es variadisima ya que no existe ningdn patrfn para determi-
narlas; hasta hoy, ellas se originan por el criterio pedagfigico de -
cada maestro que las estructura y aplica. Una de tantas posibilida-

des, se presenta en el sigulente cuadro.

Cuadro NQ 1

Posibles combinaciones metodolégicas para la ensefianza de

la lecto-escritura.

A = Método Global

lw)
m
]

Método Palabras Normales

MEtodo Fonético

]
]

D = Método Alfabético

E = M8todo Combinado

E

Compréndase que las combinaciones no siempre conjugan méto-

dos puras en su totalidad, sino elementos de ellos.
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b) Indefinicifén de las combinaciones.

De 1la indefinicibn metodolbgica se derivan otros pro-
blemas que aqui solo serfn enunciados y gque pueden constituir temas
de otras investigaciones,

1) Problemas de calidad del método

Dentro de la combinacifn metodolbgica cabe todavia su-
poner que ésta puede varier de acuerdo con el énfasis gue cada maestro
en particular impregne en cuanto a combinar aspectos de los diferentes
métodos gue conoce, as{, habr8 algunos cuyo método combinado sea con -
predominio de pasos del método de palebras normales, global, fonético
o alfabético, en tanto otros, tomen elementos simples de cada uno de -
los métodos sefialados volviendo mbs compleja la combinacién resultan-
te.

Queda por descubrir qué tipo de combinacién metodolfigica --
ofrece mejor garantia para el aprendizaje del alumno y si alguno de -
ellos se utiliza en forme predominante. Adem&s se estima de urgente
necesidad determinar la calidad de las combinaciones metodolfgicas -
gue se practican para poder evaluar sus influencias en el aprendiza-
Jje.

2) Problema de Asesorfa Docente.

Mientras no se logre definir concretamente cudl es la -

combinacién metodolfgica predominante en la prActica docente, si es

®se0 89
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que la hay, los programas de asesoria docente en materia de ensefian-
za de la lecto-escritura aeguiréh siendo una abundancia de vagueda--
dea, & veces de muy poca utilidad por su incongruencia con las mGlti
ples posibilidades de combinar los elementos metodolégicos que utili
zan los maestros de primer grado.

No se pretende uniformar estrictamente la forma de enseflar
a leer y escribir que los maestros de primer gredo deban utilizar, -
pero sl fuera posible determinar la mayor eficiencia de una o dos de
ellas sobre la gran variedad que puede originarse, podrian orientar-
se mds concretamente los programas de asesorfa docente, en el campo

de las técnicas de la ensefianza de la lectura y escritura.

3) Praoblema de aprendizaje de los alumnos

El aprendizaje humano sigue un proceso muy identificado
con las condiciones fisicas, psicolfgicas y sociales del educando.
El método debe también estar de acuerdo con esas condiclones.

Una combinacién metodolégica sujeta a indefiniciones, -
posiblemente no logre que surja le unidad didActica que el proceso -
de ensefianza - aprendizaje requiere. VY es probable que esa situa---
cifén sea la que produce las deficiencims en el aprendizaje del alum=-
no.

Generalmente existe la tendencizs de buscar les causas de
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un aprendizaje deficiente, en el mismo alumno y muchas veces no se -
repera en que pueden ser factores ajenos 8 €1, como en el caso del -

uso de metodologfa inadecuada, lo gue produce el fenfimeno de la defi

cilencia.

Habr{a gue encontrar la forma pare garantizar gue se usa-
rén agquellas combinaciones metodolfgices que permitan cumplir con -
las acciones de motivacién, adquisicién, elaboracién y fijacién in-

dispensables para que el proceso de aprendizaje se realice.
2. Conclusiones propiamente dichas.

8. Se comprobdé la Hiptesis al establecerse que los maes
tros de primer grado de las Escuelas Oficleles de Edu
cacifn B4sica de E1 Salvador, utilizan para ensefiar a
leer y escribir, un método combinado cuyos elementos
didécticos provienen de por lo menos cuastro métodos -

de lecto-escriturs reconocidos.

b. La aplicacifn de métodos puros para la ensefianza de -
la lecto-escritura, en los primeros grados de las Es-
cuelas Oficiales de Educacifn Bésice de E1 Salvador,-
no es significativo y falte aln determinar el grado -

de pureza en su aplicaecién.

c. Los maestros de primer grado de las Escuelas Oficieles
de Educacifn Bésica de E1 Salvador aplican, paras ense-
fiar a leer y a escribir, una variedad de combinaclones

metodolfgicas adn no determinadas did&cticamente.
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Las combinaciones metodolfigicas son tan variadas, co

mo criterios pedagfgicos y de experiencia docente --

ilustren a cada meestro de primer grado.

En E1 Salvador, no existe una clasificacibn de las -~

combinaciones metodolfgicas que utilizan los maestros
de primer grado para ensefiar a leer y escribir.

La presente investigacifn no llega a determinar, mu-

cho menos a probar, las calided ni var;edad de las cam
binaciones metodolfgicas posibles.

La indefinici6n metodolfigica origina otra serie de -

problemas gue directa o indirectamente repercuten en

el aprendizaje de los alumnos.

Recomendacionese.

l.

Se considera necesario realizar Utré serie de investi

naciones para:

a) Determinar la posibilidad de clasificar las combi-
naciones metodolfigicas més usadas.

b) Determinar la calidad del método combinada en rela
cifn con el aprendizaje de los alumnos.

c) Conocer el proceso completo de la ensefianza de la

a0 e 92
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lecto-escritura (desde el primero al noveno grado)

2. Que el Ministerio de Educacidén realice las tareas del

Caso para que:

a)

b)

c)

d)

e)

Se revisen los planes y programas de formacién de
maestros con atencidn especial al rubro de las téE
nicas de ensefianze de la lecto-escritura.
Patrocine estudios de caréicter experimental que -
permitan unificar criterios en materis de téecnicas
de la ensefianza de la lecto-escritura.

Fromueva programas de asesoria docente a mestros -
de primer grado sobre el tlpico de la lecto-escri-
tura inicial.

Se revise y edite la "Gufa Metodoldbgica Experimen-
tal" elaborada por un grupoc de maestros de primer
grado, en 1975, Este documento puede ser distribui
do entre todos los maestros de primer grado del -
pais para quienes constituirfs un auxiliar didécti
Co.

Uue se revisen las edades de inoreso al primer gra

do de Educacién Basica.

ee. 93
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IV - ANEXOS

Planes de Estudio de Formacifn de Maestros.

Modelo estructura del programa de Idioma Nacional del
primer grado.

Modelo de &rea de estudio de Idioma Nacional primer
grada.

Esquema para construlr familias de palshras

"Guia Metodolbgica Experimental para la ensefienza de
la lecto-escritura".

Modelo de la encuesta utilizada en la primera investl
gacién.

Cuadro ilustrativo de conformacién del temafio de la -
muestra de la segunda investigacién.

Modelo de la encuesta utilizada en la segunda investi-

gacién.,

Tabla
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PLAN DE ESTUDIOS DE BACHILLERATO PEDAGOGICO PLAN I

Primer Aifio Segundo Afio | Tercer Afo
MATERTAS Horas Sem. Horas Sem. Horas Sem,

Materias Comunes _18 14 _10
Letrasecececccccccoscccccccccccscacea 2 2
Estudios SocialeSeecccccccccsccce 3 3 -
INgléSeceeccccccccccccccccccccccne 2 2 2
MatemiticCAeeceacescocscccccccsnne 3 2 2
Ciencias BioldgicaBeesccccccccaee L - -
Ciencias QuimicaS.ecescsescccccscs 2 2 -
Ciencias FisicaSecessesacccsccccs - 2 3
Educacidn EstéticAcecceccssccccsas 1 1 1
Materias Vocacionales 8 14 17
OrientaciONecseccccccccsccccccccse - -
P5ic0logifcecceacscsccccssccssccace 2 2
Historia y Filosofia de la Educa-

CiONeececossccossccssscscccccccnns 2 2 -
S0ciologlaceececccsccsccccccccces - - 3
Administracidén EscolaAreeeccccccss - - 3
Didactica Generaleececescecsccccccsse 2 2 -
Estudio de los Programas y Técni-

cas de la ensefiaNZAceccccsscccass 2 6 6
Estadf{stica y Evaluacidne.ececececee - - 3
Materias Optativas - _2 3
Educacibén Parvularifeececceccccccecee - 2 3
Educacidn Especifleccecececccccccss - 2 3
TOTAL DE HORAS SEMANALES 26 30 30

9%
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BACHILLERATO_PEDAGOGICO - PLAN_II

DURACIUN E INTENSIDAD 189 Per.| 29 Per. | 39 Per. | 40 Per,.| 50 Per.
ORARIA 18 Sem.| 18 Sem. | 9 Sem. 27 Sem.|9 Sem.

ACTIVIDAD CURRICULAR HS| CA HS| CA HS|CA HS | CA|HS CA
Materlas COmMUNES: ceeeesccccscssscns 10]23 10| 23
LEtraB....................'........ 2 2
B o - - 2 2
MatemBtica.ecececcscccccsccscaccans 2 2
Cienclas Fi8iCABecccccsccccccccccns 3 3
Educaclfn EstétiChececccscocscccccces 1 1
Materlas Vocacloneles: laf1ly 18| 13 24 (10
Fundamentos de la Educacifinecceccces 5| b
Psicologfa vy Orientacifn.ecceccocees 5| &
Desarrollo de la Comunidadiececcceces 51 &
Administraci6n Escolar I vy Il.eee.. 31 2 411
Técnicas de la EnsefianzB.cececcescscss 14110 | 10| 5
Evaluaciin T vy Ilececececcecccccccs Ly 3 L 1
Técnologia Educativaeeeeccccccceees 6l 3
Docencia Controlada: 25 14
Practica Vivenclal de CampOecececes 25 |14
Seminario: 25 12
Anflisis de Experiencias y Refuer-
] o 25 12
TOTALES 28137 28 |36 24 110 25 14 125 12

97
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PLAN DE ESTUDIOS BACHILLERATO PEDAGOGICO PLAN III

e e e T

EEEraEsEESEsR

eSS ES ST EREEREER

PERIODOS ASIGNATURA Tiempo
en AREA DE ESTUDIO
horas
I
6 semanas Estudio de los pro 150 Planeamiento de freas.
155 H gramas y Técnicas El esguema didéctico
oras. de la Ensefianza Técnicas de la ensefianza de:
Idioma Nacional
Matemftica
Estudios Sociales
Estudio de 1la Naturaleza.
Pr8ctica Docente 5 Préctica de Observacién.
II
24 semanas Préctice Docente 500 Préctica Vivencial de Campo en es-
Q Q N
00 Horas. Estudio de los pro cuelas de 18 y 28 ciclo
gramas y Técnicas 100 Planeamiento de Areas
de la Ensefianza. Técnicas de Ensefianza de:
Idioma Nacional
Matembtica
Eatudios Socimles
Estudio de la Naturaleza
I1I
D semanas Estudio de los prg 180 a. Técnicas de la Ensefianza
gramas y Técnicas de:
225 Horas.
de la Ensefianza. 1. Idioma Nacional
2. Matemitica
3. Estudios Sociales
4, Estudio de la Naturaleza
Tecnologfa Educativa (entendida -
como un recurso) desarrollada en
cada una de las Areas de las téc~
nicas.
Evaluacién 45 5. b. La evaluacifn en Educacién Bési
ca (19 y 29 ciclos)
Manual de evaluacién.
IV Prictica Docente 550 Practica Vivenciel de Campo en eacue
las de 1R y 20 ciclos.
24, semanas Estudio de los pro Problemas de la Orientacifn del Apren|
. gramas vy Técnicas 30 dizaje del Idioma, Matemitica, Egtu——m|
300 Horas
de la Ensefianza dios Sociseles, Estudio de 1ls NaturaLg
za.
Administracién Es- 20 Problemes de administracién.

colar

El meestro como auxiliar y el maestro
como Director.
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PERIODOS

ASIGNATURA Tis'gpc’ AREA DE ESTUDIO
horas
) Estudio de los Pro-~ 56.25 Técnicas de la ensefianza de las Artes
gramas Manuales del 10 y 20 ciclos de Educa-
9 semanas cibén Bésica.
225 horas Historia y filoso-- 56.25 Bases cient{ficas de 1la Educacifin
fia Fines y objetivos de la Educacién Na-
cionsal.
DidActica General 56.25 Conocimiento cientf{fico de los méto--
dos activos y su aplicacién.
Peicologfa y Orien 56.25 Estudio del nifio de 7 a 12 afios
tacibn Cémo aprende el nific. La Orientacién
Educetiva,
VI
24 gemanas | Prictica Docente 550 PrActica Vivencial de Campo en 10 y -
2@ ciclos de Educacién Bésica.
600 horas Estudio de progra Problemas de Orientacién del proceso
mas y Técnicas de de aprendizaje de:
la Ensefianza. 0 Idioma Naclional
Matemftica
Estudios Sociales
Estudio de la Naturaleza
Artes Manuales
Administracién Es 20 Problemas de ls administracién escolar.
colar El maestro como suxiliar y el maestro -
como Director.
VII
9 semanas | Actividades de Sfin 56.25 Problemas de la Educacifn Nacional
225 horas. zigis y Consolida- 56.25 La familia, la escuela, la comunidad.
y Participacidn de la Escuela en progra
mas de desarrollo de la comunidad.
56.25 Técnicas de la ensefianza de la Educe-
cién Musical.
56.25 Técnicas de la ensefianza de la Educa-

ciébn Fi{sica.

LA EVALUACION SE HARA POR PERIOQDDS
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ANEXO N@Q 2

ARSI E RN ENER

Estructura del programa de Idioma Nacionel.

primer grado.

OBJETIVES DEL_PRIMER GRADO. IDIOMA NACIONAL

EEEEIRIE %t 3 i —— =44 EESEEEE=S

- Amplisr y corregir el vocabulario

- Despertar interés por la lectura y escritura

« Inliciar hahilidades pare manejar y usar materliales lmpresos

- Iniciar las habilidades pera escuchar, comprender &rdenes e
instrucciones, y conocer algunas noclones gramaticales.

- Iniciar las capacldades para leer, escribir y redactar.

- Conocer y usar expresiones literarias, populares y composi--

ciones de autores de la localidad y del pafis.

100
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De

OBJETIVOS DE AREAS

==

s ES TR

AREA NUMERO UNO: APRENDAMUS A DESCRIBIR
CAPACITAR PARA:

- Hacer pequefias descripciones orales;

- Usar adecuadamgnte las psalabras;

- Comprender instrucciones orales.

DESARROLLAR HABILIDADES PARA:

Observar

100

Describir brevemente, en forma oral, objetos, anima-

les y plantas del hogar y la escuels;

Recortar y pegar;
Leer y escribir;

Pronunciar bien;

Usar correctamente el vocebulario

Distinguir sonidos y ruldos;
Declamar;

Colorear y cortar;
Recnlectar materiales;

FORMAR HABITUS DE:

RS SEEEER
Orden;
Ageo;

Trabajo.

FORMAR ACTITUDES DE:

SRR EEERE SRR

Responsabilidad
Cooperacién
Veracldad;
Respeto;
Cortes{a;

Hacer bien el trabajo;

Iniciar la preparacifn para la

lectura y la

escritura.
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E. Evaluacién

1. Registrar 21 proceso alcanzaedo en:

b.

Coe

de

feo

Qe

el desarrollo del vocabulario

el desarrcllo viso-motor y auditivo
seguir instrucciones orales

la pronunciacifin

la expresifn oral y gréfica
describir oralmente

la presentacién de los trabajos.

2. Observar el progreso slcanzado en:

la formacifin de actitudes y hébitos.

3. Otros

a. Valorar los trabajos realizados

b.

administrar cuestionarios

c. mensuracién objetiva
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Ejemplo de cHmo se presentan las sctividades relacionadas con

la lectura y escritura en el programa de Idioma Nacional del primer --

grado.

Ares N@ 2: Aprendamos a Narrar

Contenido:

(3) Nombres propios

(4) Nombres Comunes

(6) Abjetivos Calificativos

(9) Cuentos y Fébulas

Actividad:

Leer y escribir carteles gue conten-
gan fraeses u oraciones en que se usen

nombres propios.

Leer y escribir carteles que conten-
gan frases u oraciones en que se usen

nomhres comunes,

Leer y escribir carteles que conten-
gan frases u oraciones en gque se em-
pleen adjetivos referente a los colo

reg y a los tamsfios.

Leer y escribir pequefias fébulas.
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Esquema pera construir familias de palabras.

A = Primer Paso:

la. Clase - tema - palabra normal "mam§"

l. Motivacién: conversacifn, 3 6 5 minutos

sobre el tema. FPuede ser un cuento, una historieta,

una cancién, un poema,

2. Material: cuadro con una lémina, o dibujo de una mamé,

Yeso, pizarrén.

3. a.

b.

Ce.

fe

Presentacifn del cartel con la l&mina de la mami.
Se escribe la palabra " ma mi4 " en el pizarrfn.

Los nifios la leern juntamente con el maestro, en -
coro;

eastructure de la palabra, psra que los nifios la lean
por s{labes.

Que las lean individualmente, el grupo NQ 1, N8 2 y
NQ 3, etc.

Cuando hayan reconocido las sflabas ma mé, haré gue
las unan y vuelvan a formar la palabra "mam"

La palabra complete la escribirén los nifios en sus

cuadernos verias veces.,
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g. E1 profesor deré por terminada su clase, revisari
el ejercicio que han hecho los nifios en sus cuader

nos.

8 - Segundo pasas

Se prepara el material: tarjetes con las s{labas ma-me-mi-
mo-mu, recordando el ejercicio anterior. Se reparten en--
tre los nifios.

Haré como motivacién una conversacifn sobre el tema ante--
rior, se les presenta la palabra "mam4" y as{ comienzan un
nuevo Juego, la letra viaja.

Se dibuja en el ledo izquierdo del pizarrén, un circulo o
una casa, encerrando en ella la letra "m" luego a la dere-
cha dibujaré 5 circulos o 5 casitas en las que colocarf en
ls puerta, cada una de las vocales. Fuede a manera de cuen
to decir a los nifios que la letra "m" es una sefiora que tie
ne 5 hijas gue se llaman a-e-i-o-u; que un dfa de 1la semansa
va a visitar a cada una de elles. 52 dibujan ceminitos de
la casa de la "m" a las casitas de las vocales, con quienes
la letra "m" saldré de paseoc y caminerén juntas, formendo -
as{ les s{labas ma - me- mi- mo - mu.

El maestro usando la pizsrra iré escribiendo las s{labas, -
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en forma vertical. ©Se repite la lectura variss veces, de
arriba a abajo y viceversa., GSigue el juego, el maestro -
dice: vamos a leer todos este conjunto de letras ma y lo
leemos 2 veces: ma mA, mée ligerito mamé gue oyeron? mamé.
Repitamos bien, ahora leamos el grupito mi dos veces tam-
bién y sale mi mi, més répido mimi; ahora el grupo me; --
m&s répildo y nos sale meme y as{ sucesivemente hasta ter-
minar con el restoc de las vocales. Con estas sf{labas se
formarén muchas palabras por ejemplo: meme, mima, mami, -
mim{, amo, ama, mia, mio, mam&, mema, memo.

Que los nifios hagan ejercicios escritos varias veces, --
10 - 20, en sus cuadernos, en l{nea vertical.

Tercer paso:

El maestro prepsra su material con las tarjetas que des--
pués de la segunda clase quitd a los nifios. Se planifica
un nuevo Jjuego de palabras unidas o ligadas, por ejemplo:
dice a 1los nifies: vamoe a jJjugar. Reparte a los nifios tar-
jetas de cartulina o léminas plésticas, con las palebras
aprendidas en la clase anterior. Luego dice pase al fren
te el nifio que tiene la palabra "mam&"; el que tiene la -

"ama", el que tiene la "a" y por (ltimo el que tiene "memo".
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Colacados al frente laos cuatro nifios por arden de llemada
del primero al cuerto y mientras tento los nifios que se -
encuentran sentados hen ido leyendo cada palabra y han pg

dido leer una oracifin corta y completa; mam8 ama a memo.

Luego el maestroc la escribe en el pilzarrén y as{ en esa
forma ir& sacando muchas oraciones cortitas y tendré for-
mado el primer cartel asi:

1. mamf ama a memo

2. mimo a mamé

3. mamf me ama

L. memo ema a8 meme

5. mi memA me mima

6. meme ama a memé

7. mami me mima

8. mam& ama a mema

9. mema sma a memé

10. mamé mia.

D ~ Cusrto paso:

En la cuarta clase o cuarto paso; después de repasar se pue

de dar a conocer la letra mayliscula "M%, pera que desde un’

principio los nifios aprendan a escribir correctamente los
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nombres propios. A gue la usen al principio de oracién y
después de punto (.) Introducir el conocimiento del uso -
del margen, importante en cada escrito. Uso del punto al
final de la oracién.

Sigulendo el procedimiento enterior para la ensefianza apren
dizaje de mam8, se introducen las siguientes palabras gene-
radoras, teniendo cuidado de no introducir dos dificultades
al mismo tiempo.

Al ensefiar la letra "p" ya se puede combinar con la "m" for
mando palsbras como mapa, pomo, malo, mula, pala, pila, lo-
ma, etc. Can escasas 5 letras consonantes y las 5 vocales
ya sg podrin escribir no menos de 80 palabras, listas para
formar muchas oraclones sencillas.

Tanto los nifios como el profesor pueden ir formendo su 1li-
bro de lectura, en forma sistematizada.

Cuando el maestro termina de ensefiar todas las palabras ge-
neradoras, el nifio habr4 aprendido s leer y escribir un vo-
cabulario muy considerable y podra ya leer el libro de tex-
to, revistas, paguines, folletos, periédicos, en la T.V. 11
bros Odece - Rocap.

Los gque usan formas combinadas lo hacen con criterios pro--

pilos y algunos:
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1. Comienzan ensefiando s8loc les vocales y simultaneamente

su graficacién.

2« Luego ensefian letras consonantes empezando por la m, p,

l, n.

3. Luego viene un Jjuego de combinaciones.

4. Otros presentan oraciones desde el inicio para llegar a

su anflisis o elementos de este procedimientao.

Los materiales suxiliares que se utilizan son de naturale-
za gréfica: carteles ilustrados, tiras escritas, tarjetas, fra-
nelfgrafos, textos, tarjetas individuales.

Algunos maestros elaboran el "Libro de lectura del grado®
el cual va slendo integrado a medida gue los alumnos van venclen
do las dificultades que se les presentan.

Consiste en una cartelera de madera de 60 cm. de largo x
50 cm. de ancho en el cuel se van coleccionando los carteles de
lectura y los trabajos de los nifios que dan muestra del dominio

de cada aspecto estudiado.
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ANEXGC N 5
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GUIA METODOLOGICA EXPERIMENTAL SOBRE LECTURA

(2SS =t 3¢ 33 4

¥_ESCRITURA_DE_PRIMER GRADO

I - INTRODUCCION

A, PROBLEMA GENERAL: "Ensefianza-sprendizaje de la Lectura

y Escritura en E1 Saelvador".

B. PROBLEMA ESPECIFICO: "Ensefianze-aprendizaje de la Lectu

ra y Escritura en el primer grado de Educacién Bésica".

Todo maestro salvadorefio estd consciente de la problemfti-
ca y del alto Indice del analfabetismo que existe en nuestro --
pais y siendo la ensefianza aprendizaje de la Lectura y Escritu-
re una diffcil y delicada tarea especieslmente en el primer gra-
do, Educacién Bésica se interesd conveniente elaborar conjunta-
mente con Ciudad Normal, un proyecto de Gufa Metodolégica Expe-
rimental para lea ensefianza de la Lectura y Escritura Inicisles,
basada en las experienclas vividas por los maestros en el Hacer
Educativo durente varios afios en el primer grado.

Con base en los resultados del "Primer Seminario de Consul
ta" donde participaron 30 maestros de primer.grado, realizado -

entre el 14 de enero al 31 del mismo en 1975, se planifich el -
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Curso Libre de Lectura y Escritura Iniciales en tres etapas asf{:
la. Etapa: "Anflisis experiencial y fundamentacién tefrica sobre
"Ensefianza-Aprendizaje de Lectura y Escritura Inicliales". Fue -
distribuida en 5 grupos con una duracifin de 2 semanas cada una.
Realizada del 9 de Jjunio al 19 de septiembre 1975. 2a. y 3a. -
Etapas: Realizadas del 27 de octubre al 21 de noviembre 1975.
Participando 17 maestros previemente seleccionados de los 5 gru
pos que realizsraon la primera etepa.

Este grupo de maestros recibif la fundamentacién espec{fica
sobre aspectos tales como:

a) Cientifico - filesbfico
b) Literario
C) TecnolBgico

Para aplicarla en la elaboracifin de la guia antes mencionada.

Todos estos aspectos, de acuerdo a la realidad educativa.

La presente guias estd enmarcada en un proceso dinémico de
ensefianza-aprendizaje que contempla tanto lo psicolégico como lo
didictico. Este proceso tiene como consecuencia la formacifn in-
tegral del nifio, que lo impulsa a la creatividad consciente, con
sentido humano, con visifn del mundo y con capacidad para ser --

una persana reflexiva y con sentido critico.
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Al unificar criterios resultd gue los métodos empleados -
son los siguientes:
1. Método de palabras normales
2. Método Global
3. Método Combinado

Y la gufa que presentaemos contiene los tres métodos y es
flexible, ya gque el maestro al seleccionar uno de ellos, apro-
vecharé las ventajas de dichos métodos para orientar a los edu
candos al desarrollo de sus potenciaslidades como buenos lecto-
res.

El maestro al inicliar su tarea educativa se planteard las
sigulentes interrogantes:

Cuéntos alumnos tendré en mi clase?

En qué condiciones vienen?

Qué método emplearé?

Qué auxiliares he de emplear?

Cuél es el medio y qué limitaciones tiene el centro donde

trabajo?

En 21 caso especi{fico de la ensefianza-aprendizaje de la Lec
tura y Escritura, el método que se ha de empiear, debe no sola--

mente ser interpretado y manejadc por el maestro sino que debe -
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aplicarse de acuerdo con los conceptos modernos de la ensefianza,

menteniendo profundamente interesado al educando.

I1 - DESARROLLO

A.

JUSTIFICACION: Ensefiar a leer y escribir es una tarea dirigi-

da cient{ficamente. Por lo tanto, enseflar como al maestro le
resulte mhs facil, como a €1 le convenga, con actitudes auto-
ritarias, imponiendo el aprendizaje a todos los alumnos de la
clase, con un desconocimiento de sus diferenclas individuales
de sus propias caracteristicas y necesidades; eso no es una -

tarea clentifica.

OBJETIVO: E1l objetivo de elaborar esta gufe es que el maes-

tro encuentre arientacifn y epoyo pera una ensefianza efecti-
va, tomando siempre en cuenta la naturaleza del nific salvadg
refio ubicada en la realidad educativa nacional:

1. Problemas econfimicos y sociales;

2. La influencia extranjera en el lenguaje;

3. La idiosincraclia salvadorefia

4. El1 desarrollo biosicosocial del nifio

El maestro de primer grado debe analizar el contenido de un -
libro de lectura y su relacifin con los contenidos cient{ficos,
es decir, que las lecclones dejen siempre un mensaje real, con
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mente reflexiva para quez estas lecturas ayuden sl nifio a con-
vertirlo en un ser creador positivo, que adelanta a la par de
la ciencia.

MITACIONES: A pesar del interés y dedicacifin gue pusimos pars

el

sl

ce

me

aborar esta gufs, consideramos que por el factor tiempo, es PO
ble que hayan quedado algunos vacfos en cuanto a diversos pro-

dimientos de métodos y que falt§ fundamentacién te6rice sobre

todologia.

En los tres procedimientos de los métodos, hemos empleado la si-

guiente terminologia.

l.

2e

5.

6.

BIOPSICOSOCIALES: Aspectos biolégico, psicolégico y soclal -

del nifia.

CORRELACION: Ensefiar todas las asignaturas del curriculo de -

primer graedo, en forma globalizada, alrededor de la lectura y
la escritura.

IDIOSINCRACIA: Relativo al carficter de cada individuo.

OCLUSIVA: Fonema que se produce mediante lps cierres en 1la ca
vidad bucal y una emisifn explosiva: b, p; d. t; g, k.
FRICATIVA: Fonema cuya articulacidn hace salir el aire con -
cierto roce: f, 8, J, z.

ANALISIS: Descompasicién de una frase en palabras y éstas en

sflabas, es decir, de lo compuesto 8 lo sencillo.
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10.

1ll.

12.

Ce.

115

SINTESIS: Método que va de los elementos al todo o sea de lo

simple a lo compuesto.

SINCRETISMO: Ceracteristica del pensamiento del nifio, que con

siste en que las percepclones, las visiones de conjunto tie--

nen carbcter global.

RASGADO: Romper en papel delicadamente con la, yema de los de

dos siguiendo un trazo. (dibujo de flores, animales, etc.)

DISCRIMINACION: Distinguir une cosa de otra, aflanzar los co-

nocimientos dados.

RETROALIMENTACION: Mediante una ejercitacidn.

COGNDOSCITIVD: Relativo a conocimiento.

IIT - RE C O M ENDACIONES

TS SRR EE R R D E R RS ESER

El maestro no debe confiaree completamente de los resultados
del Test A B C, pues al aplicarlo, a veces las condicliones -

no favorecen al nifio, como por ejemplo, el estado animico, la
confianza gue el maestro le dé al momento, poco conocimiento
del test de parte del maestro, etc.

Debido al desconocimiento de técnicas pars pasar el test A B C,
los datos pueden no ser confiables.

El maestro debe conocer las necesidades biclégicas, psicolbgi-
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cas y soclales del nifio para basar su ensefianza-aprendizaje
v no exigirle més de lo que puede dar.
Debe atender las diferencias individuales, es decir, gue no

todos los nifios responden igual.

E. E1 maestro debe mantener la ensefianze-aprendizaje a través de

1.

un diflogo horizontal constante, es decir, permitir la igual-

dad de expresifn entre slumno y maestro. El diflogo horizon-
tal asegura en el nifio, la fé, la confianza, sinceridad, sequ
ridad. Siempre hemos mantenido un diflogo vertical con el --
alumno, para la ensefianza, déndole drdenes a cumplir, lo cusl
forma en 81 un individuo sometido y no reflexivo como se nece

sita pars desenvolverse en el futuro.

IvV-PROCESO PSICOLZO

-3 3 4 2333 330 3 3 4 S LI

no

S.1

INTRODDUCCION

L.a escuela es el medio donde conviven maestros y estudiantes.
Su existencia se verifica cuando ambos actban con dinamismao,

logran formas efectivas de trabejo y comportamiento; y prova

cen la organizacién del trabajo escolar en forma grupal.

La escuela de ls convivencia postula gque el meestro no ensefia

no di los conocimientos completos y acabados sino que sefiala,
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orienta habilmente el camino, para conguistarlos en un proceso
de aprendizaje. El1 estudiante aprende cuandﬁ resuelve situag--
ciones concretas que la vida le presenta y que provocan en é1
camblios de conducta.

Estas maodificaciones metodolégicas debe adaptarlas el maestro

y permitir sl nifio la libre expresifn de ideas, el dibujo, el
modelado, la construccifn, la exposicién, 1a redacclén, el co
mentario oral.

Eata sugerencis constituye un medio més, con intencién de guiar
el aprendizaje y conducir al alumno a la conquista de los valo-
res humanos, a la adquisicién de hébitos, destrezas, al dominio
de los conocimientos y a la libre ejercitacifin de actividades -

afectivas esponténeas.

MOMENTOS DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

=S~ S 2 X =2 At S ]

Los momentos fundamentales del Proceso Psicolfgico son cuatro:
a. Motivacién

b. Adquisicidn

c. Elaboracién

d. Fijacién

1, MOTIVACION: Es una fuerza que genera el impulso iniclal psra
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actuar y es tambilén el incentivo para seguir aprendiendo.

La educacién tradicional suponfa que el castigo o la con-

ciencla del deber; eran motivos suficientes para que el es
tudiante se empefiara en su trabejo. La escuela de hoy es-
t& convencida de que el motivo se funda en el interfs y de
que este constituye la condicifin necesaria del aprendizaje.
Del concepto motivecién se descubren dos formas: La motive
cién esponténea y la provocada. La primera se encuentra -
en el individuo en sus propies fuerzas para dar el impulso

que mueve la acclén.

La segunds es la fuerza de la interaccién sociel gue esti-
mule en el individuo el deseo o el interés de actuar.
El profesor puede valerse para despertar el interés de los
estudiantes de:
i Intuicién sensorial: (aprehencibén de la realidad exterior
por medio de los sentidos)
ii Intuicién intelectual: originada por los Jjuicios nacldos

ante la evidencla de hechos.

2. ADQUISICICON: D contacto directo con el hecho objetivo por-
tador del conocimiento por parte del profesor.

Cuando el medio propicio a través de las realidad didActicae
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alumno adquiere ls imagen cognoscltiva en forma abstracta.

profesor le corresponde hacer la exposicifn del tema de -

acuerdo al orden lfgico y psicoldgico de la materia. E1 or-

denamiento l6glco consiste en los siguientes pasos:

Be

b.

Ce

3.

L.

S5

Objetivacién
Anflisis
Abstraccidn

OBJETIVACION: Todo tema debe ser objetivado. Esto se logra

por medio de la presentacién de los objetos y hechos vincu-

lados al tema (observacifn y experimentacién)

ANALISIS: Después de adquirido el conocimiento global y aob-

Jetivo de los hechos, se impone el anflisis de los mismos -
como complementn del proceso de aprendizaje.

El ejercicioc de la capacidad analf{tica por parte del estu--
diante guiado por el profesor, hace posible la formacién --
sbstracta de la imagen del conocimiento.

ABSTRACCION: La abstraccifn es la actividad mental por me-

dio de la cual se separan cualidades secundarias del obje-
to o hecho observado, experimentado y analizado para consi
derarlo en sus caracteristicas esenciales,

La abstraccifn lleva & la formacién del concepto y ésta se
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alcanza cusndo se analizan y comparan las caracteristices de
varios objetos o hechos en sus semejanzas y diferenclas.

ELABORACION: Se basa en el principio de la activided creado

ra del nifia, ésta debe ser dirigida par el maestra; para --
llegar a esto el nifio pasa por un proceso interno que cops-
ta de los pasos siguientes:
8. Asimilacidn - cuando adguiere los conocimientos
1) Comparacifn - con los que ya tiene
2) Asociacién
3) Intercambio 1ideas
4) Discusifn a julicios
be Sf{ntesis - emitir Jjuicios subjetivos o sea sacar sus pra
plas conclusiones,

c. Reflexiln

FIJACION: Consolidacién de los nuevos conocimientos dados -

por el maestro y éste se tiene que valer de los recursas di
dicticos.
La fijacifn se lleva a cabo mediante dos etapas:
a. Integracién - Combinacién de teorfa y préctica.
Se puede dar a través de:

1) Recapitulacién - que es una sintesis de lo adquirido.
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2) Ejercitacifn ~ a través de actividades como tareas -
exaulas.

b. Expresifin - aplicacidn de los conocimientos.

V-PROCESDO DIDACTICDGO

2SS S =t 434§

DIAGNOSTICD: Es el inicio del proceso didéctico que nos per

mite conocer, las condiclones blosicosociales o sea el ni--
vel de experiencias con que los alumnos se presentan a la -
escuela.

Una de las actividades que cientificemente se aplicen para

diagnosticar son los tests A B8 C.

Segln el resultado que se ohtenga del diagndstico, se ela-

boraré el plan especifico del grado.

PLANIFICACION: Flenificar es ver, saber, conocer con antici

pacién lo que ha de suceder. Ver, saber y conocer después
de consultar y discutir, evaluando todas las posibilidades
y limitaciones gque han de permitir realizar una accién orde
nada, econfmica y eficiente.
£l planeamiento debe adaptarse a los tres perfodos del afio
escolar:

1. Organizacién

2. Realizacifin
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3. Finalizacifn

La planificacién del trabajo escolar es importante porque:

be.

Ce.

de

Qe

Nos ayuda @ cambiar nuestra manera de trabajar. De una
actitud pasiva, empirica, rutinaria, el planificer nos
lleva a uns activa, cient{fica, reflexiva e incluso: no
vedosa.
Nos da seguridad en el trabajo porque no es lo mismo ac
tuar " a lo que salga " o " porgque asl se viene hacien-
do " que hacerlo con conocimiento de causa y persiguien
do estudios concretos.
Suprime de nuestra labor las molestas, costosas y gene-
ralmente dafilnas improvisaciones.
Permite un mayor y mejor aprovechamiento de todos los -
verdaderos recursos que se brindan e nuestro trabajo.
Nos orienta oportuna y calificadamente en la blsqueda -
de otros recursos que podemos y debemos aprovechar,
Facilita y garentiza la evaluaci6n tanto de los, esfuer
zos individuales, como de los colectivos.
Nos permite: - Jerarquizar las necesidades;

- Fijar con claridad los objetivos y

- Trazar con seguridad las metas.
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h. Mejora la articulecién de los perfodos de trabajo.

VI - ALGURAS CARACTER;EL;EHS GENERALES COMUNES A_ TODO_PLAN

8 <3 It 323 3 S S-S 3 S S5 S =3

Ser real: es decir, estar motivado por el afén de superasr -
necesidades sentidas en la escuela.

Ser flexible: Se adapta a les modificeciones ya por situa-
ciones intempestivas, ya por razones de espacio y tiempo.
Ser variado: Esta caracter{stica se refiere no solo en cuan
to a las mlltiples combinaciones de recursos humanos que --
puedan formarse sino en cuasnto a las actividades a realizar
afio con afio.

Ser balanceado: En el diario hacer pedag8gico surgen mGlti-

ples oportunidades de activar dentro de lo &til y necesario.

VII - EL_APRESTAMIENTO

IS S Sy 1t

palabra APRESTAMIENTO, en sentido General significa preven-

cién, posicién, preparar lo necesario para aceptar una disciplina.

En Educacifn, el Aprestamiento se refiere a una serle de acti-

vidades planificadas culdadosamente, para gular al nifio a fin de fa
cilitarle su desarrollo emocionsl, fi{sico, social y mental; para =--

gque gradualmente, sin brusquedad, se inicie en el aprendizaje siste

124



124

mitico de las materias de luv Escuela Primaria, especialmente la lec
tura, escritura.

En los primeros seis afios de vida, el nifio hace sus mayares -
adquisiciones; recoge conscientemente un caudal de nociones con las
cuales a través de los afios y la educacifin, organizarf y sistemati-
zarf su inteligencia.

Esa fase de su vida constituye el comienzo y le base de todo -
su proceso cultural, por lo gue, es necesarlo respetarlo y orientar
lo.

Generalmente el nifio no cuenta con la orientacién necesaria en
el hoger, llegando & la escuela con su inteligencia deprimida, con
un vocabulerio, reducido, hurafio, falto de una serlie de hesbilidades
y actitudes propias para inicier su aprendiza]je.

El Aprestamiento no tiene un tiempo determinedo, se realiza -
durante todo el afio v estd comprendido especialmente en las éreas -
nimero 1 de las cuatro asignaturas ya que ésto es de mucha importan
cia para el aprendizaje de todo individuo y especialmente en los ni

fios del Primer Grada.

A. APRESTAMIENTO PARA LA LECTURA Y LA ESCRITURA

El Aprestamiento no solo se refiere a la preparacifn del nifio

125



125

para inicierlo en la lectura y la escritura, sino que también compren
de la preparacién para leer y escribir en todos los niveles educati--
vos, desde luego, ello suglere la necesidad de dirigirlo a fin de prog
porcionarle una preparacién previa, gque permite desarrollar ciertos -
rasgos fisicos, mentales y psicolfglicos del nifio, despertando el de--
s2o0 o el interés por la lectura y la escritura, con el propfsito de -

evitar fracesos fFuturos.

VIII = E_Ezg cion DEL METODDO

£ C
IS =A==

En cualquier método, el meestro se vale de estrategias metodold
gices para ensefiar.

Estas son les habilidades didlctices de que se vale el maestro
para hacer del procedimiento una inspiracifn propia que le permitiré
transmitir el nific el conocimiento.

En el caso especi{fico de la ensefianza de la Lectura y la Escri-
tura Inicial el mftodo que se ha de emplear, debe no solo ser perfec
tamente interpretado y manejado por el maestroc, sino que debe apli--
carse de acuerdo a su madurez especifica alcanzada por los educandos,
el cual se adapte al medio ambiente en que vive el nific y de acuerdo
a la realidad socioceconfmica de nuestroc pafs. E1-conocimiento psico

l6gico del nifio nos dice gue su percepcidn es sincrética, por lo que
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se debe de preferir, trabajos en todo lo posible, dentro del caempo
de la globalizacifn.

En cuanto a suxillares, debemos consliderar como imprescindi-
bles, algunas técnicas que contribuyen a madurar al nific en forma

especlal, para este aprendizaje.

Otro auxiliar de primer orden es el material didéctico. Des
tacamos en este trabajo el materlal:

19 Objetivo para llegar a la Visualizacibn grafice del objeto.

En este paso de la Metodologfa el nifo Fapta por medio de la vista,
las imagenes de forma, tamafio, distancia, color, etc.

29 Carteles y tarjetas con sus respectivos tarjeteros, se vuel
ven indispensables para una interessnte ldentificacién y anfilisis-
sintesis segin el método que el maestro emplee.

302 Logrado el conocimiento se lleva una dificultad cresciente
cumpliendo as{ con una necesidad creadora, pues es cuando el nifip -
estld en la etapa de la elaboracidn.

402 €1 maestro en la consolidacifn de conocimientos a través de
la préctica se vale de dos aspectos importantes.

a - La Evaluacién

b - La Retroalimentacién
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En primer lugar la evaluacidn es permanente en el proceso de
la ensefianza aprendizaje. Se inicia desde la seleccifin del tema
a desarrollar, incluyendo la planificacifn, la elaboracifn de con
ductas dentro y fuera de la sala de clase, de los que intervienen
en el procesa, etc. hasta la medicifn a través de una calificacién
que es més bien donde se concreta el criteric evaluativo seguida.
La calificacién producto solamente de un examen escrito es, ademés
de injusta, aclenti{fica en la evaluacifén de un estudiante. Un alum
no no es lo que rinde en un examen; es una integracifn de conductas
que deben tomarse en cuenta al evaluar.

En nuestra bfisqueda quizas la actitud mfs valorada en el estu=-
diante deberfa ser de su accifn investigstiva y la de su responsabl
lidad soclal.

En segundo lugar, la Evaluacifin no debe emplearse como medio -
coercitivo que permita al profesor tener quietos a sus alumnos o im
poner la memarizacién de clertos datos de su asignatura. Hacerlo -
as{ es quitarle toda validez a la materia ensefiada y splastar todo
un proceso de formacifn. En tercer lugar, la Evaluacién detecta -
éxitos y fallas en todo el proceso de ensefianza-aprendizaje para co

rregir errores (en muchos casos m@s del maestro que del alumno) y -
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para afianzar las técnicas gue han dado beneficio.

La evaluacién involucra un autoexamen del maestro.

Debe el maestro anallzar objetlivamente su sctitud como orienta
dor:

Los contenidos vistos en la clase estén basadaos en objetivos
claros y vAlidos? Impongo mis criterios sobrepasando opiniones de -
los alumnos? Estimulo la creatividad del estudiante? Improviso mis
clases? Las podr{a dar mejor? COmo correlaciono las materias? Gozo
internamente al lograr mfs del 40 por ciento de alumnos aplazados?
Hago valer mi materia a través de reprobar alumnos? Me interesa de
sarrollar el programa en un tiempo estrictamente prefijado adn sin
gue los alumnos hayan asimilado? En una autoevaluacién pueden salir
a flote tantas cosas desde la forma de tomar el yeso, hasta la inten
clonalidad con que se lleva la clase, en ese autoexamen veo claramen
te mis fallas, mis éxitos, mis posibilidades.

Egto naturalmente obliga al maestro a guitarse serie de esgue-
mas fijJos gue se crean alrededor de su persona: uno de ellos es la
infalibilidad. Al detectar fallas habré necesidad de buscar ayuda,
de dialogar con un compafiero e incluso con el mismo estudiante, y -
nunca escudarse en su t{tulo o en su autoridad dentra del aula. Re

conocer errores es muy diffcil y corregirlos es aln més. Sin embar
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go, es este el (nico proceso posible pare una superacifn humana -
reel y verdadera.

La Evaluacién debe involucrar al estudiante en la critica del
proceso.

No sflo el maestro es capaz de detectar errores y dar solucio
nea: Tamblén el alumno puede hacerlo: ademés tiene derecho.

La visidén de 40 o 50 estudisntes, por muy elemental gue sea su
nivel, debe ser ofda y tomada en cuenta, y sin lugar a dudas, apor-

taré, infinidad de elementos nuevos captados por un solo evaluadaor.,

Debe, ademés, orientarse al estudisnte hacia una autoevaluacién
de sus actitudes. Fomentar estoc en el estudiante es muy constructi-
vo en la educacibn, y requiere, de parte del maestro, una responsabi
lidad en el cumplimiento de sus obligaciones.

Se pretende, pues, buscar una desmitificacién de las relaciones
entre profesor y alumno; esa mistica de invulnerabilidad de parte del
maestroc y esa verticalidad en las relaclones deben desaparecer.

La evaluacifn asf{ entendida producir& mayores beneficios ya que
habrd una integracién de intereses y por lo tento una integracibén en

biisqueda.
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La Retroalimentacifn es una reafirmacidén del conocimiento pa-
ra consolidarlo en el nifio, después de comprobarlas las deficien--

cias.

131



131

"D

NEX0__No

L~

ENSENANZA DE LA LECTURA Y ESCRITURA

=t S S - A -1
EN EL PRIMER GRADO DE LAS ESCUELAS

SN T S o RIS SRS REIRRI ISR

S S SIS S E T RESRAITIT=SS SIS NR

( Encuesta de la primera etapa )

l. Datos de la Escuela

Nombre de la Escuela

Ubicacidn

Primer grado seccibn Nimero de alumnos

2. Palabras a los Maestros

Se tiene interés en realizar un trabajo de carhicter pedagbgico
relacionado con la ensefianza de la lectura y escritura en pri-
mer grado de Educacidn Bésica. En tal sentido se consulta la -
opinién de los maestros en el referido campo de ensefianza para
conocer, en una etapa previa, algunas caracteristicas de la me-
todologfa y aspectos complementarios que se practican.

Los datos que usted aporte serfn de suma importancia por lo que

conviene sean expuestos con toda franqueza.

Gracias por su ayuda,

132



132

bre de las vocales con el nombre de las consonan=-

tes.

sI NO VECES

1 Independientemente del método de lectoescritura
que aplico, inicio el proceso de ensefianza con -
un periodo de aprestamiento.

2 He aplicado pruebas de diagnéstico que me permi-
tan conocer el grado de maduracibén de mis alum--
nos para iniciarlos en el proceso de lectoescri-
tura.

3 He estimulado aquellos aspectos del desarrollo en
que el nifio presenta deficienciss (motricidad, --
lenguaje, percepcidn sensorial, etc.)

b En la ensefianza de la lectoescritura aplico la vi
sualizacibn de oraciones completas.

5 He logrado que mis alumnos aprendan, ante todo, -
el nombre de las letras del alfabeto.

6 He puesto énfasis en que mis alumnos aprendan el
sonido de las letras, luego su forma y su nombre.

7 Insistoc en la lectura, escritura y comprensibn de
oraciones como totalidades.

8 Procedo a que los alumnos formen silabas uniendo
el sonido de las vocales con el sonido de las --
consonantes.

9 Utilizo palabras proplas del vocabulario del ni-
fio y su medio para iniciarlo en la lectoescritura.

10 Procedo a la formacidn de sflabas uniendo el nom-
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Propicio la integracidén de nuevas palabras a par-
tir de palabras ya conocidas.

Atiendo las diferencias individuales de mis alum-

nos en forma natural y oportuna.

Promuevo el desarrollo de la creatividad infantil.

Doy oportunidad & mis alumnos de conversar libre

¥y esponténeamente.

Utilizo escalas para evaluar la lectura y la es~

critura en las diferentea etapas del proceso.

Realizo la evaluacidén de los aprendizajes de los
educandos, solamente en los perfodos seflalados -

oficialmente.

Aplico unicamente pruebas objetivas para evaluar

el aprendizaje de la lectoescritura.

Consgidero suficiente la forma de control oficial
para determinar los progresos en la lectura y es

critura.

Considero indispensable el apego a los cuadros -
oficiales de registro de evaluacibén escolar para

controlar el progreso de la lectura y escritura.

Trato de aplicar la ensefianza de la lectura o -~
escritura en el aprendizaje de otras asignatu---

ras.,
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CONFORMACION DEL ANEXO NQ 7

TAMAWD DE LA MUESTRA

SEGUNDA THNVEOTIGALION

< = [0.05

A [ G
51 @ _2( \/_n) - Z cota de error deseado

—=Pu.025 (—E_) = 0.5 ——p 1.96{%) = 0.5
:b_z_gj__ = 0.5 —Pp n= (565-) 2
\/—n

-/

5i 0 = 4.3 obtenido como encayo de 5 %% de la pohlacibn W= 3000
8,6 )° 2
n = -ﬁLg— = (17.2)" = 295.84

para comocidad en los célculos @ agrandd

n —> hasta; n= 300
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ANEXQO0 NQ

—ExTOREET T ESRERE=SES

ENSENANZA DE LA LIICTURA_ Y ESCRITURA

Datos de la Escuela

Nombre de la Escuela

Ubicacidn

Primer grado seccidn Nimero alumnos

Estimado maestro(a):

Se tiene interés en determinar el o los métodos que el maes-
tro de primer grado de las Escuelas de Educacibn BAsica de E1 Salva--
dor, utiliza para ensefiar a leer y escribir en la fase iniciel. En -
tal sentido, solicitamos su colaboracibdn para que responda, con since
ridad y criterios de experiencia, las cuestiones planteadas a conti~~

nuacidn.

En la siguiente phgin» encontrarf las indicaciones necesa--=-
rias para contestar.

Su ayuda serf valiosa para nosotros. Muchas gracias.
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INDICACIONES

A continuacibn se le presentan dos hojas, en la primera en
contrarf descritos cuatro momentos determinantes y significativos -
correspondientes a cada uno de cuatro métodos usados en la ensefian-
za de la lecto-escritura denominados A, B, C, D; en la segunda en--
contrarf un cuadro de respuestas que coincide con los métodos y sus

momentos descritos.

Realice una lectura cuidadosa de cada momento métodoldgico
enunciado y marque con X, en la hoja de respuestas la casilla que -
corresponda a cada uno de los momentos que usted aplica al ensefier
a leer y escribir; ellos pueden provenir de cualquiera de los méto-

dos sefialados y en ese sentido quedaria distribuidas sus respuestas.
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HOJA DE RESPUESTAS
( HOJA No 2 )
METODOS
A B c D
MOMENTOS
10
29
30
Lo
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