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Fnfocar la preparacidn del recurso humano para la docen
cia desde la perspectiva de la educacidn permanente, exige
no sd6lo la revisibén del concepto mismo de docente, sino tam
bién el planteamiento de otras bases para su formacibén y la

definicidén de nuevas funciones que armonicen con los regueri

mientos del mundo contemporineo, caracterizado, a grandes
rasgos, por la variabilidad y el cambio en todos los ambi
tos.

El papel del docente tradicional, perfectamente concep
tualizado en la palabra "enserante", no representa en el
momento actual una respuesta vdlida a las necesidades educa
tivas del ser humano. Este docente, producto de una forma
cidn de tipo terminal, no s6lo carece de mecanismos adecuados
para el autoaprendizaje permanente gque le impida sucumbir a
la constante transitoriedad, sino que se enfrenta a la ausen
cia total de oportunidades para el mismo. De ahiI gue su fun

cidén principal sea enseliar, puesto gque si &l ignora cémo se

aprende, tampoco puede ensenar a aprender a otros. La conse
cuencia de esta situacidn es bastante conocida : un enorme
contingente de seres humanos desadaptados, incapaces de ac

tuar efectivamente en las situaciones que su época y su comu

nidad les demandan, como seres sociales e individuales.

La educacidn permanente implica, bésicamente, que el hom

bre se eduque durante toda su vida, lo cual significa una pre



paracidén para el aprendizaje continuo, gue no solamente per
mita adaptarse al cambio, sino también propiciarlo cuando és
te sea necesario. Agui radica la importancia e 1la educa
cidén de la ninez, que viene a ser como la preparacién para
un futuro, cuyas caracteristicas son absolutemente desconoci
das. Pero, ccdmo educar al nino para un mundo cambiante,
sin remover la formacidén de quienes lo educan? El presente
trabajo de tesis se centra en este punto, e intenta una res

puesta a la pregunta.

Sin embargo, resultaria abstracta toda alternativa basa
da Gnicamente en planteamientos tedricos, ignorando las con
diciones concretas que subyacen en toda situacidn educativa,
a partir de determinadas estructuras. Por eso, al abordar la
formacién de docentes para el nivel parvulario a la luz de
los principios filos&ficos de la educacidn permanente, no es
posible sucstraerse a la consideracidén de una diversidad de
aspectos gque, en una situacidén tempo-espacial concreta, con

forman lo que podria llamarse el estado actual del problema.

Por>ejcmplo, ignorar la situacidn del nino preescolar
salvadoreno, para los efectos del presente trabajo, signifi
carfia algo mds que evadir uno de los principales factores
constituyentes; implicaria fundamentar la alternativa sobre
bases falsas. No es posible abocarse a proponer un curricu

lo para formar educadores de parvulos, en un intento por sa



tisfacer la total ausencia gue, en este aspecto, presenta el
sistema educativo salvadoreho, sin tener en cuenta el hecho
de que sdlo el 16% de los ninos en edad preescolar tiene ac
ceso a la educacidén parvularia. Tampoco puede dejar de con
siderarse la condicidén socio-econdmica de la gran mayoria de
las familias salvadorenas, cuyos efectos recaen directamente
en los ninos, condiciondndolos desde su nacimiento a una sub
existencia. Por Gltimo, cémo ignorar que al educador de par
vulos salvadoreno se le ha negado el derecho a una formacién
especializada, gque lo capacite para desempenar eficientemen

te sus delicadas funciones ?

La teoria de la educacidn permanente concibe al ser hu
mano como totalidad individual en interaccidn constante con
el medio. Su fin fdltimo es, por lo tanto, la realizacidn
del hombre como individuo y su integracidn plena en la socie
dad. Es por eso que en el presente trabajo la formacidén del
recurso humano para la docencia se enfoca dentro de un con
texto de educacidédn permanente, pues no basta proponer un
plan de estudios para formar un buen maestro, sino que deben
estructurarse nuevas bases para gque el educador trascienda
su funcidén especificamente docente y se realice como ser hu

mano, al tiempo gque propicia la realizacidn de otros.

La educacidén de la ninez salvadorernia, en este Gltimo ter

cio del Siglo XX, debe orientarse hacia una preparacidn para



la renovacidn, la creatividad y el aprendizaje permanente,
en conjuncidén con el desarrollo armonioso del nino, como
ser bio-psico-social. Pero esto no podrd alcanzarse si no
se reorganizan las actuales estructuras en que descansa la
formacién docente, y el primer paso para lograrlo es un cam
bio en el concepto del funcionario de la docencia, pasando
a considerarlo como un ser perfectible, y por ende, educa
ble a lo largo de toda su vida. BAsi, podrian establecerse
los mecanismos necesarios para ofrecer al educador una O6ptil
ma formacidén y las oportunidades reales para el perfecciona
miento permanente. Esta es la razdn de ser del presente tra
bajo, cuya organizacidén responde a la necesidad de enfocar
el problema, conjuntamente, desde una doble dimensidn de teo
ia y realidad. Como producto del enfrentamiento entre 1lo
ideal y lo concreto --lo gue debe ser y lo que es—- emerge

la alternativa que se considera mis adecuada para el caso.

En el desarrollo del presente trabajo surgieron algunos
inconvenientes que hicieron mias dificil la labor. La difi
cultad bhdsica fue la inexistencia de formacidn docente para
el nivei parvulario, lo cual determind para el trabajo no un
replanteamiento de lo que ya existia, sino una creacidn de

las bases mismas para insertar el modelo. Unido a lo ante

rior, la poca disponibilidad de tiempo, la escasez de biblio

grafia especifica v los problemas de tipo politico gque se

W
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suscitaron mientras se realizaba la investigacidn, dificul



taron el acceso a algunas fuentes iInformnativas.

No obstante, en vista del vaclio total en materia de for
macidén docente para la educacién parvularia, el presente tra
bajo adquiere posibilidad de proyeccidn en el futuro guehacer
de la preparacidn de educadores, ya gue significa no sélo un
intento por satisfacer una necesidad, sino tambifn una base
sobre la cual pueden elaborarse otras alternativas en la bis

queda de solucidn al problema que se plantea.
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La época actual ha sido defi
nida como épocca de cambios.

2.1 PRESENTE Y FUTU- Ciertamente, el rombre de

RO EN EDUCACION. nuestros dias estd inmerso

en un panorama 1nestable,

que lo lleva con una veloci
dad vertiginosa al encuentro de un futuro totalmente desco
nocido, que no parece tener ninguna vinculacidn con el pa
sado, ni siquiera con el momento actual, porgue "el pre
sente se desvanecerd muy pronto" 1/. Esos cambios que se
suceden unos a otros se caracterizan por ser acelerados,
extensos y profundos. Ellos afectan en su totalidad a la
sociedad, elimindndose conceptos que por siglos habian pre
valecido, reemplazindose los principios en base a los cua
les se habian organizado los hombres, e implantandoc nuevos

cimientos para la construccidn de otros sistemas de vida.

El elemento causal de este cambio, que ha hecho de 1la
transitoriedad el nuevo concepto vital del tiempo, no es
otro que la investigacidén cientifica, que ha proporcionado
al hombre las herramientas necesarias para penetrar hasta

lo mds profundo de las cosas y descubrir fendmenos nunca

1/ Toffler, Alvin; El "shock" del futuro; Plaza y Janés, S.
A, Editores, Barcelona, 1976, pag. 500




imaginados por la mente humana, cuya aplicacidn genera un

avance tecnoldgico en grandes proporciones, dando lugar a

la expresidn "revolucidn tecnoldgica’.
Esta investigacidn --que en el fondo fue originada por
la ambicidn de poder politico de grandes naciones-- y sus

mGltiples aplicaciones a través de la tecnologia, tiene su
repercusidén en todos los aspectos vitales : no sdlo deter
mina las relaciones internacionales sino que penetra en el
hombre mismo cambiando su espacio, su entorno, sus actos y
hasta sus expresiones. Asi, las pautas de comportamiento
se transforman ripidamente, creando nuevos estilos de vida,
en una blisqueda interminable de adaptacidn, que viene a con

vertirse en el gran reto de la humanidad.

Como consecuencia de esta revolucidn cientifico-tecno
légica todas las disciplinas han sido fuertemente cuestio
nadas; las leyes, los principios rectores y las bases de
la herencia cultural de la humanidad son constantemente ana
lizados, sometidos a juicio, puestos en "tela de duda",
va que al fin y al cabo esta provisionalidad es una carac
teristica de la ciencia. Las estructuras que en el pasado
hicieron posible todo lo que es hoy la humanidad, no son va
verdades incuestionables, sino que son examinadas minucio
samente, en busca de aquellos elementos que pudieran recre

arse para estructurar un futuro, pero en busca también de



la eliminacidn de factores que pudieran frenar el desarro
llo y la libre evolucién humana. Podria decirse que el pa

sado existe en tanto coadyuva a enfrentar el futuro.

En este afdn investigativo que no escapa a ningin que
hacer humano, la Ciencia de la Educacidn también ha sido
objeto de serio andlisis. Y es que la educacidn, que co
rriendo paralela a la historia del hombre, ha marchado siem
pre a la zaga de las conquistas de la humanidad, porgque ha
sido fiel reflejo de las estructuras del poder que han pre
valecido a través de las diferentes épocas histdricas, tie
ne gque replantearse ante el gran desafio que le lanza el

mundo.

Ante el hombre y su necesidad permanente de adaptacidn,
la educacidn necesita reorientarse, redefinirse y transfor
marse ella misma en elemento que avude a los seres humanos
a enfrentarse al mundo; tiene que corregirse, cuestionarse
e incluso desmitificarse para poder responder a las deman
das que la época le presenta. La gran tarea de la educa
cidén parece ser, entonces, la de definir cuédles son las adap
taciones que el hombre debe hacer, y desarrollar los métodos

y técnicas que las hagan posibles.

V1Y

A
o

vdemds de estas demandas de tipo cualitativo, la educa

cidn se ve presionada por otra serie de demandas quo le exil



gen una pronta respuesta. Algunas de ellas son de tipo
cuantitativo, como el acelerado crecimiento poblacional,
especificamente en los paises llamados "del tercer mundo",
a los que pertenece América Latina. Otras demandas son mas
bien propias del estado o nivel de desarrolloc de los palses
y vienen dadas especialmente por la necesidad de lograr un

desarrollo integral 2/ en las naciones subdesarrolladas.

Es tal la cantidad de demandas que ejerce la socledad,
es tal la magnitud y la velocidad del cambio, que cabe pre
guntarse hasta dénde la educacibn serd capaz de propiciar
la adaptacién del hombre, y hasta dénde el hombre serd ca

ptarse. En este marco referencial cobra wvalor

i

paz de ada
la dramdtica advertencia de Alvin Toffler, al expresar sSus
dudas acerca de si la capacidad de adaptacidén del hombre
serd mds rédpida gue el cambio : "..... a menos gque el hom
bre aprenda ridpidamente a dominar el ritmo del cambio en

sus asuntos personales, y también en la sociedad en general,

nos veremos condenados a un fracaso masivo de adaptacidn." 3/

2/ E1 desarrollo de que aqui se habla abarca los ambitos

"~ econdmico, social, educacional y cultural, y no se tra
ta de la acepcidn economicista con gue generalmente se
asocila a la palabra desarrollo.

3/ Toffler, Alvin; opus cit., pdg. 8



En una especie de intento de

sesperado por responder a las
2.2 UNA CORRIENTE NUE-

demandas planteadas por la so
VA : LA EDUCACION

ciedad a raiz de la revolu
PERMANENTE. -

cidén cientifico-tecnoldgica,

y ante el desconcierto del hom
bre, que llegd a provocar una seria crisis en todos los i@
bitos, se inicid en Europa --especialmente en B&lgica y Fran
cia-- un movimiento encaminado a construir una nueva teoria
educativa, consecuente con la realidad. Este movimiento,
que surgid poco tiempo después de finalizada la segunda gue
rra mundial, se aboca primero a la reconstruccidn material
y a la supervivencia politica, moral y cultural propias de
las épocas de postguerra. Con el correr del tiempo -- y en
la blisqueda de una teoria educativa acorde con la época--
se sucedieron diversos conceptos y modalidades, que oscila
ron desde una prolongacidon del sistema escolar, hasta un
afdn de capacitacidén con vistas a una preparacidn para el

futuro.

No-es sino a finales de la décadé de los sesenta =--cuan
do la educacidén empieza a ser considerada como subsistema
del sistema social-- que se comienza a hablar de una educa
cidn continua, que proporcione al hombre las herramientas

necesarias para adaptarse a los cambios de su época, y afin

mds : para hacer de &1 un protagonista, u ransformador de

S



s mismo y de su ambiente y un arquitecto de su propio futu

ro.

El ano de 1970 es memorable en la historia de la educa
cidén, ya que fue declarado wor la UNESCO como "Afo Interna
cional de la Educacidén". Es precisamente en ese ano que va

tomando auge el término de educacidn permanente, correspon

FA

diente a una teoria educativa que, despu2s de un arduo pro
ceso de elaboracidn, ofrece al fin una respuesta al desafio

que la época le planteaba a la Ciencia de la Educacidn.

Esta nueva corriente educativa no sdlo es reconccida
mundialmente, sino que es —--por decirlo asi-- oficializada
por la UNESCO, acto gue queda determinado con la politica
de blsqueda de soluciones para el desarrollo arménico de
los pueblos, y que se evidencia en la siguiente declara

cidn :

"En cuahto a la educacidn permanente —--dice la
UNESCO refiriéndose a 1970, Ano Internacional
de la Fducacién-- todo el mundo sabe de aqui
en adelante gque ella es la nocidn gque produce
la verdadera significacidén de la educacidn mo
derna y aquella gue debe inspirar todos los

esfuerzos de renovacidén." 4/

4/ UNESCO, Boletin N°2, septiembre 1969, pag. 4, Paris



Los anos setenta surgen asi con el florecimiento de un
nuevo orden educativo que, paulatinamente, y en occasiones
enfrentidndose a fuerte resistencia, va impregnando el queha
cer educativo de la mavoria de los pueblos de la tierra, en
lo que puede considerarse como la primera teoria educativa

eminentemente democrdtica. 5/

Como toda teorfa educativa, la educacidn permanente se
basa en ciertos principios que orientan y enmarcan sus accio
nes : es su Filosofia de la Educacidn, que a su vez, se ori
gina en los valores y pautas culturales de la sociedad y en
el prototipo de hombre que esa sociedad requiere, en un espa
cio y época determinados. La Filosoffa de la educacidn per

manente se expresa en los siguientes principios :

= Continuidad del proceso educativo, entendién

dose este concepto en una doble dimensidén : la dimensidén ver
tical gque se refiere a la educabilidad del ser humano a lo
largo de toda su existencia, desde su nacimiento hasta su

muerte; vy la dimensidén horizontal, o extensidn del proceso

é/ En la antigua Persia y en los primitivos sistemas educati
vos isléamicos, la educacidn tenia el carécter de "perma
nente'. La educacidén musulmana se rigid por el princ£~
pio de educar a los individuos '"desde la cuna hasta la
tumba. No obstante, la desconfianza por estas ideas in
novadoras acabd por aislar al sistema, obligdndolo a asgm

mir principios men "




educativo a fin de cubrir los diversos aspectos y activida
des de los individuos y de las sociedades.

Fste principio viene dado por la necesidad de
evitar la erosidn de los conocimientos y de renovar una se
rie de conceptos que exigen adaptacidn para no sucumbir en

esta época de grandes mutaciones.

= Universalidad del espacio educativo, todo lu

gar puede convertirse en campo de accién educativa, asi como
también, todo individuo tiene el derecho de educarse para in

~grarse en forma plena a su grupo social. Queda superada

0

asi la concepcidn errdnea de que solamente en las escuelas
se educan los seres humanos y se desecha totalmente el cardc
ter selectivo de la educacidn, en base al cual han existido
siempre grupos privilegiados y grupos marginados, éstos Glti

mos con mayvor frecuencia.

= Caricter integral, si la existencia del hombre

cionadamente, la educacidn también lo es. Como proceso, tie
ne etapas diferenciadas y definidas, pero ninguna de ellas

tiene sentido por si sola; la educacidn se concibe como un

todo ordenador del pensamiento y el conocimiento humano y co

bra verdadera significacién en tanto que se desarrolla y evo

luciona al lado de los hombres, en forma total y continua.



= El contexto social como marco de referencia,

la educacidn permanente toma a la comunidad come situacidn
educativa; de ella se nutre y vitaliza, actualizé&ndose cons
tantemente para nco caer en la obsolescencia. Busca la coor
dinacidén armdnica con los otros sectores de la organizacidn
social, a fin de constituir un sistema cuyoc objetivo es la

promocidén humana en interaccidn con el medio.

= Dinamismo y flexibilidad de las acciones edu-

cativas, la educacién permanente es activa porque se desa
rrolla con el hombre y se dinamiza continuamente para adap
tarlo a la sociedad en permanente cambio. En consecuencia,
es flexible, ya gue se adapta a diferentes &pocas, sistemas,
condiciones de vida y necesidades, tanto individuales como

colectivas.

= Cardcter innovativo, la rapidez del cambic en

todos los aspectos de la vida humana obliga a la educacidn a
realimentarse en forma permanente, con el fin de ofrecer una
preparacidn para vivir en un mundo al gue le caracteriza el
cambio perpetuoc. Este cardcter innovativo permite a la edu
cacidn desarrollar nuevas estrategias de aprendizaje que
ofrezcan posibilidades constantes de educacidn, correspon

dientes con cada ciclo de la existencia del hombre.

tros principios serdn de alguna manera expresados en



=

el presente trabajo, pero badsicamente, los anteriores cons
tituyen la estructura de la teoria de la educacidn permanen
te. FHaciendo acopio de escs principios, cada pais, cada
sistema, cada regidn, podrd elaborar su propia politica de
educacidén permanente, que variard en matices y formas pecu
liares a partir de sus caracteres histbricos, sociales, eco
némicos, ideoldgicos y culturales, sin eludir por eso los
grandes lineamientos que han de orientar cualgquier intento
de educacidn permanente y que podrian llamarse las fuentes
de la accidn educativa : el hombre, la sociedad y la inves

tigacidn.

2.2.1 BASES DE LA EDUCACION PERMANENTE

= Una educacidn centrada en el hombre : el ser

humano posee un conjunto de necesidades cuya satisfaccidn
busca continuamente en cada uno de los actos de su existen
cia. Estas necesidades, que van desde los requerimientos
de tipo fisioldégico mé&s elementales hasta las necesidades
de tipo. puramente valorativo, constituyen una fuente prima
ria donde se nutre la teoria de la educacidn permanente.
La adaptacidn constante del hombre a las situaciones cam
biantes debe realizarse en armonia con las otras necesida
des, pues la insatisfaccidn de cualquiera de ellas impedi

ria su realizacidn plena.



= Una educacidén basada en la sociedad : no bas

ta con que la educacidn esté& fuertemente centrada en el hom
bre si se olvida del contexto en gue actla. Podria ser muy
humana, pero se guedaria en lo abstractc, en lo individual,
que no es mds Importante que lo colectivo. La educacidn
permanente busca un equilibrio entre el individualismo y la
despersonalizacidn, un punto central gque concilie el respe
to del hombre con las demandas de la sociedad. Su accidn
se aboca a lograr gque el individuo satisfaga sus propias ne
cesidades dentro del marco referencial de los objetivos de

la sociedad.

[6)]

tigacidn :

= Una educacidn orientada por la inve

si la educacidn ha de estar centrada en el hombre y basada
en la sociedad, solo una actividad podra guiarla en el deli
cado proceso del planeamiento de sus acciones : la investi
gacidén, gue analizando variables e indicadores de los hechos
educativos, conduzca al conocimiento y la comprensidn del
macroandlisis del sistema social.

Si se guiere gque la velocidad del cambio no
supere la capacidad adaptativa del hombre, la investigacidn
serd guien permita prever el impacto y la magnitud de ese
cambio, v darid una gula sobre el rumbo gque deben seguir los

actos educativos.



INVESTIGACION

CONTEXTO ‘/

SOCIAL
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De alguna manera ya ha sido

esbozada una definicidn de la
2.3 DEFINICION DE

educacidn permanente en forma
EDUCACION PER-

operacional. Sin embargo, por
MANENTE. -

ser esta teoria educativa la

que establece los lineamien
tos y orilenta las acciones educativas gue se van a proponer
en el presente trabajo, se considera necesario formular sus
tantivamente una definicidén. Pero antes de intentarlo, es
imperativo referirse al objetivo ba&sico que pretende lograr
esta concepcidn educativa y que aparece perfectamente expre
sado por la UNESCO de la siguiente manera :

La educacidn permanente pretende la formacidn de ca
da hombre y de todos los hombres, en una doble dimensidn :
la de la constitucién de una personalidad definida en perma
nente crecimiento y la blsqueda de su autenticidad, y la de
la integracidén participante y armoniosa de esa personalidad
en la sociedad de que forma parte. " 6/

Dentro de este marco referencial puede ya intentarse

plasmar en una definicidén el concepto de educacidn permanen

te que, a juicio propio, es aquel proceso O accidn educati

6/ UNESCO,
Oficina
pag. 17

Educacion, Publicacidn Semestral de la
1e Educacidon, N°7, enero-junio 1970,




va que actla en la vida del hombre desde el momento del na
cimiento hasta su muerte, enrigqueciendo su personalidad con
los instrumentos necesarios para conocerse a si mismo, ana
lizar la realidad de gue forma parte y actuar consciente y
creadoramente sobre ella, a fin de relacionar la integracidn

personal con la integracidn comunitaria.

Con el siguiente cuadro comparativo se desea insistir
en los principios fundamentales de la teoria de la educacidn
permanente, al tiempo que se ponen de manifiesto los aspec

tos gque la hacen distinta de las teorfas tradicionales.



CUADRO

CUADRO COMPARATIVO DE

£ 1

LOS PRINCIPIOS

FUNDAMENTALES DE LA

EDUCACTON TRADTICIONAL

Y LA EDUCACION PERMAI

NENTE

TRADICIONAL

EDUCACION PERMANENTE

Los anos de

apropia

ventud son los mas

dos para el aprendizaje.

La escuela es la situaciédn

educativa por excelencia.

'l maestro es el principal

agente educativo.

El alumno debe aprender

los conocimientos que le

servirdn en el futuro.

El hombre tiene derecho a
recibir una educacidn basi

ca.

La iInvestigacidn educativa

orienta las acciones a se
guir.
La investigacidn debe ser

efectuada por equipos de

educadores.

La evaluacidn es sumativa.

la primera ju

No hay edad para el apren

dizaje.

El espacio educativo es
universal.

Pl maestro es una de las
variables del proceso edu
cativo.

El alumno debe aprender

a vivir en un mundo cuyo

futuro es totalmente des

conocido.

El hombre tiene derecho a
recibir una educacidn inte

gral.

La accidn educativa esta

orientada por la investi

gacidn social.

La investigacidn es respon
sabilidad de equipos multi

disciplinarios.
La

evaluacidén es formativa.




Dentro de esta nueva corrieg
2.4 LA FORMACION DEL

te educativa, la formacidén
DOCENTE DENTRO

del recurso humano para la
DEL CONTEXTO DE

docencia presenta caracteris
LA EDUCACION PER-

ticas muy distintas a las
MANENTE. =

que, tradicionalmente, han
prevalecido en los curriculos de educacidn para el magiste
rio. EIl cambio en la concepcidén de la educacidn exige pro
fundas modificaciones a la formacidn del educador, que se
concibe no ya como el depositario del saber y transmisor del
conocimiento, sino como un ser humano consciente de las 1im
plicaciones del cambio y con la creatividad suficiente para

enfrentar en forma continua nuevas situaciones en su labor

profesional.

Los objetivos generales de un sistema de formacidn do
cente enmarcado en los postulados de la educacidn permanen
te, obedecen a cuatro principios basicos,; a saber : unidad,
democratizacidén, individualizacidn y blsgueda de calidad de

vida. 7/

i) Principio de unidad

Implica la formulacidén de objetivos que contribuyan

7/ Lynch, James; La educacidn permanente y la preparacidn
del personal docente, Instituto de Educacidn de
la UNESCO, Hamburgo, 1977, pag. 16.




al logro de :

-—— flexibilidad en la organizacidn,

--— la integracidn funcional del conocimiento,
-—— la coordinacidn, vy

--— la capacidad de intercambio.

it

ii) Principio de democratizacidn

e

Exige objetivos que conduzcan a :

~-- La variedad y el uso mltiple y compartido de los
recursos materiales,

--- la participacidn y articulacién social,

--- la aceptacidn de variedad de fuentes educativas, y

~-—-— el pluralismo en los enfoques

iii) Principio de individualizacidn

Propicia la consecucidn de los siguientes cobjetivos :
--— auto-realizacidn,

~-- diversidad de alternativas de aprendizaje,

~-- identidad propia del educandoc como recurso, ¥

-—— capacidad de auto-critica.

-

i Principio de bisaueda de calidad de vida
iv) Principio de bfisq la de calidad de vida

Busca el logro de objetivos tales como:

--- colaboracién con el sistema de produccidn,

-—-- preccupacidn por la proteccidn del medio ambien
te, vy

-—-—~fomento de la interaccidn comunal.
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De los principios citados puedcn derivarse algunos obje
tivos generales que se sugieren para un sistema de formacidn
docente, los cuales se han categorizado en cuatro areas :

personal, social, econbmica y ambiental.

Area personal

El docente es un ser humano, y como tal ha de
ser considerado en todo plan o programa de formacién. Asi,
en esta Adrea se trata de fomentar y desarrollar algunas cua
lidades que permitan al futuro educador consolidar su perso
nalidad, para poder desempenar sus funciones en armonia con

su realizacidén individual.

Area social

Juntamente con la consideracidén del educador co
mo persona, estid su funcidn social, o sea, el rol que debe
asumir como miembro de la sociedad en gque actiia. En este
aspecto se pretende lograr el desarrollo de ciertas capaci
dades basicas, que garanticen eficiencia y eficicia en la ac

tuacidn del docente como funcionario social.

Area econdmica

Es de trascendental importancia para el futuro
educador, la comprensidon de las implicaciones de su labor en

=

el campo econdmico de la sociedad, y vicevesrsa. A medida



gue las situaciones vitales se van transformando el maestro
debe 1r adecuando sus funciones a los requerimientos de la
época. Se hace necesario, pues, el desarrollc de habilida

des que capaciten al docente en este aspecto.

Area ambiental

Los curricula tradicionales de formacidn docen
te han ignorado reiteradamente las implicaciones ambientales
de los cambios socio-econdmicos. El futuro educador debe
conocer la compleja Interaccidn de los numerosos factores
que permanentemente estdn transformando el espacio vital,
escenario del aprendizaje. Desde este punto de vista resul
ta iImperativo el logro y desarrollo de ciertas caracteristi

cas en el docente.



Desarro

AREA PERSONAL

llo de

-capacidad cri
tica
-gsensibilidad
-voluntad
—autoimagen po
sitiva a
~capacidad de
autoevaluacidn

Capaci

AREA SOCIAL

dad para

—aprendizaje co
operativo
-relacionarse
con los demds
—comunicarse
efectivamente

Capaci

AREA ECONOMICA

AREA AMBIENTAL

dad para

Capaci

—encontrar solu
ciones a proble
mas sociales

—administracion

-entender rela
ciones entre
sistema econd
mico y sistema
social

PERFIL
PROFESTIONAL

Fig. # 3

dad para

—analizar situa
ciones .
—-sensibilizarse
ante las trans
formaciones del
medio

-ser consciente

del impacto de
la tecnologia

OBJETIVOS DE LA FORMACTION DOCENTE




En una sociedad en cambio, la

2.5 DOS CONCEPTOS inica ensefianza que se conci
FUNDAMENTALES be es la "ensenanza del apren
EN IA FORMACTION dizaje" 8/, o sea, la accidn
DEL MAESTRO.- de ensenar al alumno a apren

der por si mismo. "Aprender a

aprender" parece ser el deber del hombre de nuestra época,
lo cual incide directamente en la configuracidn de la funcidn
educadora : ayudar al alumno a descubrir sus propias formas
-~ |

de aprendizaje para poder adaptarse a la constante mutacidn

(]

de la existencia y convertirse a si mismo en sujeto de su edu

cacidén permanente.

El maestro es un ser humano y, como tal, tiene gue "apren

der a aprender"

constantemente, al lado de sus alumnos. Asi,
su educacidn se hace permanente y el espacio educativo se en

sancha, producié&ndose lo que constituye un postulado fundamen

tal en la formacidn docente : el interaprendizaje, que podria

conceptualizarse como el aprendizaje compartido gque se multi
plica y se extiende entre todos los sujetos participantes de

la experiencia educativa.

8/ El Centro de Operaciones del Curso de Post-Grado en Educa

T ¢ién; Convenio MEC-OEA-UFSM, Brasil, define el aprendizaje
como "el proceso social que proporciona al individuo for
mas de comprender y actuar, de la mejor manera posible, en
una sociedad en permanente transformacidn.”
Glosario de términos utilizados en Amé&rica Latina en mate-
ria de desarrollo curricular. Universidad Simdn Bolivar,
Venezuela, Julio de 1976, pag. 28




Este interaprendizaje implica el otro gran principio

que debe orientar la formacidn profesional : la interdisci-

plinariedad. Al aceptar que el espacio educativo es univer

sal, de hecho se reconoce gque todo ser humano es un agente
educativo. El futuro maestro no se educa, pues, aisladamen
te, dado que tampoco va a actuar en forma aislada. Si la
educacidn es permanente y universal, si es un proceso consus
tancial con la vida del hombre, el esfuerzo educativo es in

divisible.

"Aprender a aprender se convierte entonces en la ra
zbn primordial de todos los seres humanos =--y dentro de
ellos, el futuro maestro—-- y ‘"aprender a ser" en el fin

iltimo de la educacién.

Las reflexiones del Dr. James Lynch son en este momen
to oportunas por expresar, en pocas palabras, la necesidad

de introducir modificaciones en la formacidn docente :

"Los docentes tienen ante todo que entender
el concepto de educacidn permanente y sus
implicaciones en los objetivos escolares,
en los métodos de instruccidn, en los pro
cedimientos de evaluacidn, en la relacidn
entre la educacién en la escuela y el apren
dizaje fuera de ella ..... En segundo lugar,

los docentes deberidn tambié&n convertirse en



educandos de por vida. En tercer lugar,
ellos tandréan gque alentar y contribuir a
la educacidn permanente de otros. Final
mente, ellos deberdn aprender de y con

sus alumnos y colegas." 9/

9/ Lynch, James; op. cit. pég. 8



Como consecuencia del nuevo

concepto de educacidn, y por

2.6 PERFIL PROFESIO- ende, de las nuevas funciones
NAIL DEL DOCENTE. asignadas al docente, es posi

ble bosquejar su perfil profe
sional en una forma muy distin

ta al del maestro que tradicionalmente han producido los cu

rricula de formacidn.

Si hoy su funcidn primordial es Maprender cdmo aprender
y mantener al dia esos conocimientos" lg/ mientras a su vegz
facilita el aprendizaje de otros, lo gque se requiere es un
curriculo cuya concepcién del proceso de aprendizaje facilite
la adquisicibn de ciertas habilidades y capacidades que posi

biliten la formacién del educador que la &poca necesita.

La OCDE (Organization for Economic Co-operation and De
velopment) en un informe al respecto 11/, ha intentado iden

- - -

tificar la direccidén del cambio en los curricula de formacidn

docente. Aunque en cada pais han de incorporarse elementos

-

especificos, propios de su contexto, los siguientes linea

10/ Lynch, James; op. cit., pig. 17

74

11/ OCDE, The teacher and educational change, Paris, 19
pé 14-18

r




mientos se consideran de tipo universal :

--- Asignar mayor énfasis en la habilidad de or

ganizar la situacidn de aprendizaje.
-—-— Estimular el auto-aprendizaje.

—--- Enfatizar las funciones de orientacibn y eva

luacidn del proceso de aprendizaje.

-—-- Apartarse de los procedimientos estandariza
dores que conducen a la transmisién del sa

ber.

~-— Aplicar estrategias para la solucidén de pro

blemas.

De los anteriores lineamientos pueden deducirse las cua
lidades que definen al maestro formado en les principios de
la educacidn permanente. Las figuras 4 y 5 de pdginas 32 y
33 muestran las caracteristicas del aspecto cognoscitivo y

socio—-afectivo, respectivamente.
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DOCENTE

Fig.

#
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comunicarse con

los demdas

incorporarse a
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les distintas

a las suyas

-

soportar con sequ

ridad el rapido rif

CAPACIDAD Y HABILIDAD PARA
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sSus conocimientos

sensibilizarse an
te los valores cul
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desarrollar

cualidades de
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revitalizar v
actualizar el
conocimiento,

en forma creativa

PERFIL
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ASPECTO SOCIO-AFECTIVO

establecer armonio|
sas relaciones in

terpersonales




2.6.1 EL ROL SOCIAL DEL DOCENTE

Las caracteristicas anteriormente anotadas no
son por si solas una garantfa del é&xito del profesional de
la educacidén. Las labores docentes no pueden retraerse del
amplio contexto en que se realizan, por la sencilla razdn
de que la educacidn tiene un compromiso social : emplear to
do su poder en beneficio de la comunidad. De aqui se deri
va otro de los requisitos del docente, gue podria conceptua
lizarse como una actitud €ética de cumplir con las responsa

bilidades de agente de cambio social.

Tste cambio debe entenderse como una accidn social que
se establece con el fin de enriquecer y purificar los esti
mulos culturales, creando un vinculo efectivo entre la ins

=
1
L

titucibn educativa, la comunidad y la totalidad de organiza

ciones sociales.

Desde este punto de vista surgen otras cualidades que
el docente debe poseer y que deben constituir un nlcleo pri

mario en todo curriculo de formacidn.

o

-

Los aspectos bdsicos en la configuracidn del rol social

del profesor, se incluyen en la Fig. # 6 de pagina 35.



proyectarse desde
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El desarrollo de las caracteristicas antes mencionadas
proporcionaria fundamento y sentido a un curriculo de forma
cidn docente, va que prepararia al futuro educador para ras
ponder a las exigencias que la realidad plantea al sistema
educativo. La historia, la idiosincrasia, las necesidades
de un pueblo, deben constituir una fuente curricular prima
ria en la formacidn del recurso humano para la educacidn.

En Gltima instancia, para el desarrollo de cada una de las

D

caracteristicas deseables en un educador, se requeriran di
versas disciplinas, estrategias y actividades que procuraran

hacer del maestro un ser comprometido con la transformacidn

positiva de si mismo y sus semejantes.



"AGn cuando el hombre comien
za su historia siendo niho,
el nivel de la educacidn pre
escolar aparece en el Gltimo
tramo de la historia de la
educacidn.”

2.7 LA EDUCACION PRE-

ESCOLAR : ETAPA

INICIAL DE LA EDU-

=

Rebeca S. de

9]

tein

CACION PERMANENTE Ex-Presidenta del Comité& Chi
leno de la Organizacién Mun
dial para la Educacidn Prees
colar (OMEP). -

El ser humano es educable desde su nacimiento hasta su
muerte; sin embargo, la etapa inicial del ciclo educativo ha
sido ignorada por largo tiempo. El camino recorrido para 1o
grar el derecho a la educacién de la primera infancia ha si
do duro y espinoso : la ignorancia, la incomprensidn, los
prejuicios y el desinterés se han constituido en barreras
que han resistido el paso del tiempo impidiendo cambios al

respecto.

Tradicionalmente, el nino ha sido considerado un ser po
co peligroso, ya que por no poder protestar activamente, no
constituye un grupo de presidn para los sistemas educativos.
Asi, se le ha relegado siempre a un plano secundario, en un
afdn repetitivo por fortalecer otros niveles educativos con

”
1

siderados mis importantes, olvididndose que las bases de 1la

personalidad del hombre se encuentran en sus primeros anos.

En su recorrido his la educacidn del nino fue

[

=
0

R
=
9]
0

primeramente un derecho y un deber del nficleo familiar, que



paulatinamente fue cedido a instituciones de carédcter asis

tencial, a medida gue los procesos 1ndustriales incorporaron
a la mujer al sistema productivo. La concepcidn cientifica
de la educacidn preescolar es, por lo tanto, muy reciente y
no puede afirmarse gue sea universal, ya gue el caricter be
néfico-asistencial gque tuvo durante largos afios, prevalece

alin en muchas mentes y, lo gue es mas grave, en algunos sis

temas educativos.

Hoy en dia puede afirmarse que la educacidn de la prime
ra infancia 12/ es un proceso delibcracdo, sistemdticamente
organizado, gue tlene por objeto actuar sobre el aprendizaje
y el desarrollo del nino, desde su nacimiento hasta una edad

aproximada a los seis anos, edad en que se considera al nifo

con el grado de maduracidn neuroldgica y motriz requerido pa
ra 1lniclarse en el proceso de lecto-escritura.
La educacidn preescolar, como primer peldano del siste

ma educativo, se propone el logro de los siguientes objeti

vOs 1

1) Desarrollar destrezas y habilidades que capa

12/ Se le llama indistintamente educacidn preescolar y edu
T cacidn parvularia. Sin embargo, la UNESCO ha introduci
do recientemente el término "educacidén inicial", por
representar r la idea del nivel educativo que atien
de a los hon en el inicio de su existencia.




citen al niho para el aprendizaje necesario,

en las etapas posteriores de su educacidn.

ii) Promover la adgquisicién y el afianzamiento de
ciertas conductas biasicas en la formacidn de
la personalidad : hdbitos de trabajo, aseo,
salud y seguridad personal, y actitudes de co

operacidn, respeto y participacién.

1ii) Dirigir el proceso de crecimiento y desarro
llo individual, en conjuncidén con la integra

cidén colectiva del educando.

iv) Ofrecer situaciones de aprendizaje que estimu
len el desarrollo armonioso, tanto en el as
pecto fisico, como social, intelectual, emo

cional y esté&tico.

Para alcanzar los objetivos propuestos, la teoria de 1la
educacidn preescolar se sostiene en sdlidos fundamentos so
ciales, psicobioldgicos, pedagbgicos y filosdficos, de los
cuales se nutre constantemente en el desarrollo de sus accio
nes, especialmente las llamadas Ciencias del Hombre, la revi
talizan en forma permanente, orientadas a su vez por la in
vestigacidn cientifica, que permite un continuo replanteamien
to de objetivos y una integracién total de la formacidn del

hombre.



Los principios bdsicos de la teoria de la educac

manente : continuidad, integracidn, universalidad ....... ad

quieren su significado pleno dentro de la educacidén preesco

lar, al orientar la formaci®én de la nifiez, etapa inicial de
e |

la vida del hombre, y por lo tanto, base y origen de todas

las acciones e implicaciones posteriocores.

No es, pues, un momento pasajero o superfluo en el desa
rrollo educativo; la educacidn inicial es el cimiento de to
da accidn futura; solo desde ella adquieren sentido y rele
vancia las etapas siguientes. Sus programas, su organizacidn,
sus objetivos, sus relaciones con los otros niveles educati
vos, sus implicaciones sociales, en resumen, su estructura

22

cidén, la convierten en una teoria seria y perfectamente or

nica en sus principios y lineamientos, en cuya practica no
tienen va cabida los i1nexpertos, sinoc que requiere de un con

tingente de educadores sdlidamente formados, a la luz de una

filosofia educativa liberadora y democritica.



Este nivel educativo, por lo

delicado del sujeto de su ac
2.8 PERFIL DEL DOCEN-

cidn, necesita docentes con
TE PARA LA EDUCA-

cualidades adicionales a las
CION PREESCOLAR.-

establecidas en el perfil ge

neral del docente.

La funcién aparentemente sencilla y rutinaria del educa
dor preescolar, adquiere cardcter de trascendental si se ob
serva en su total significacién. La estructuracidén de la
personalidad infantil, en armonia con las necesidades so
cio-histbricas y sin menoscabo de la individualidad, es qui

z4s una de las tareas mds nobles y mds dificiles que pueda re

alizar un ser humano.

El perfil profesional del maestro especifico de este ni

vel, puede delinearse en la siguiente forma :

2.8.1 EL DOCENTE COMO MODELO DE IDENTIFICACION

Jerome Bruner, psicdlogo norteamericano notable
por sus descubrimientos relacionados con el proceso de apren
dizaje, hablando del educador de pdrvulos, se expresa asi :
"es por un lado un comunicador de ideas, y por el otro, un
modelo de competencia. Un simbolo personal en el proceso de

la educacidn, con guien los nihos se identifican y se com



paran." 13/

De lo anterior se desprende la influencia indudable gue
el educador de este nivel, como persona concreta, ejerce en
la personalidad infantil. Lste dificil rol de modelo es, por

lo tanto, fundamental en el aprendizaje del nino, y para re

—

oresentarlo adecuadamente, el maestro ha de tener algunas con

diciones bédsicas, talés como :

—-—-—- Aparilencia personal discreta

—-—— Gestos y ademanes trangquilos

-—-- Vocabularioc y pronunciacidn correctos

--— Buen humor y entusiasmo

——= Dinamismo y actividad

~-— Resistencia a la fatiga

isica y mental

~-— Capacidad de relacionarse pecsitivamente con
los deméas

-~- Capacilidad para expresar afecto

--~— Practicante de hdbitos de aseo, seguridad y
orden

--— Poseedor e actitudes de Jjusticia y com

™

prensidn

en Tec Y
EUDEBA, Buenc

13/ Citado por Celia- G
"

r



2.8.2 EL DOCENTE COMO EDUCADOR

En el contexto de las funciones puramente docen
tes, o sea, aguellas que tiendan a facilitar el aprendizaje,
el educador del nivel preescolar debe tener ciertas condicio

nes gque garanticen la maxima eficiencia en su delicada labor.

Estas condiciones basicamente son :

-—-— Capacidad para la estimulacidn constante del
auto~-aprendizaje

—-——- Creatividad para hacer de todo momento una
situacidn de aprendizaje

—-—-- Capacidad para la investigacidn

--— Conocimiento de los procesos evolutivos del
nino, como ser bhio-psico-social

--— Dominio ampliamente razonable de las técni
cas propilas del nivel

~—-— S6lida formacidn tedrico-practica

2.8.3 EL DOCENTE COMO AGENTE DE CAMBIO SOCIAL

El nifno de edad preescolar tiene una realidad :
la de su familia, la de su comunidad, la de su pais. Esta
realidad vy sus variables sociales, econdmicas, culturales,
politicas, nutricionales y de toda indole, debe fungir como

una fuente primaria donde el maestro se nutra profesional



mente y se impregne del conocimiento de las necesidades ba

sicas del nino, como ser social.

La labor docente debe ir mds allid del aula escolar y
actuar positivamente en el nficleo familiar, irradiando, a
su vez, situaciones que posibiliten el cambio en la comuni
dad, o al menos la preparen para obtener reformas mas pro

fundas y permanentes.

La:

U

5 caracteristicas que han de permitir que el educador

trascienda sus funciones especificamente docentes son i
r

--~ Capacidad para la investigacidn de tipo so

cial, que lo lleve al descubrimientc de las

U

necesidades bisicas de la comunidad

A

—-—-—- Condiciones de liderazgo que le faciliten
la organizacidn de los miembros comunales

-—- Conocimiento tedrico-practico de los princi
pios del planeamiento

—-— Flexibilidad y diversidad en la conce

de estrategias educativas

3

I

~-~-—- Facilidad para comunicarse y establecer am
bientes de adecuadas interrelaciones
-—-— Capacidad para trabajar interdisciplinaria

lente, a fin de analizar los problemas des

b

-

de perspectivas totales.
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Puede decirse, sin temor a

equivocarse, gue el problema
3.1 SITUACION DEL NI-

de la familia es ¢l problema
NO SALVADORENO DE

del nino. Este nino, como re
EDAD PREESCOLAR.-

alidad bio-psico=-social, se

encuentra ubicado temporal y
espacialmente en una situacidn concreta : la de su familia,
su grupo social, su comunidad, su pais. Pero es bidsicamente
la familia --institucidn primaria de la sociedad-- la gue
ejerce mayor influencia en su personalidad al proporcionarie

los primeros rudimentos de su cultura, mediante el proceso

~

de endoculturacidn, vy la gue paulatinamente le akre las puer
tas del mundo al ir cediendo lugar a otras instituciones gue

--como la escuela-- continuardn la labor iniciada por ella

en el permanente proceso educativo.

Por eso resulta imposible hablar del nino salvadoreno
sin hablar de su familia, de sus problemas, sus condiciones
de vida, sus caracteristicas, en una palabra : su problemd

tica.

Con plena consciencia de que las condiciones del presen
te trabajo no permiten un tratamiento profundo del tema, se

pretende dar una visidn global de los principales problemas

|}]

wn

del niho preescolar d

1 pafis. En ese sentido se han seleccio

0]

(

nade algunos aspectos relevantes que, de alguna manera, son



representativos de su realidad.

3.1.1 PROBLEMAS DERIVADOS DE LA ESTRUCTURA FAMILIAR

Dentro de este aspecto existen una serie de situa
ciones que describen el momento critico por el gue atraviesa’

la familia salvadorena.

De los problemas a tratar se desprende, en gene
ral, una imagen de ambiente familiar inestable y desorganiza
do, y una idea de irresponsabilidad de los miembros que, 18
gicamente, afecta en forma negativa el estado emocional, psi

guico y afectivo del nino.

Los principales problemas que pueden categorizar

se dentro de este apartado, son :

i)} Descomposicidn familiar

Dada especialmente por la desunidn fisica y
emocional de los cdnyuges, o por la presencia inestable de
uno de ellos, o ambos. La tasa de divorcio arroja el dato
de 20/000 14/ lo cual no es muy alto; sin embargo, debe te

nerse en cuenta que las uniones de hecho son muy numerosas

14/ Paredes, Querubina Henriguez de; Consideraciones sobre

T la situacidn socio-econdmica de EL Salvador, rapi-—
do esbozo de su problemidtica; Documento N°10 del
Seminario sobre la situacidn del niho salvadoreno
en edad preescolar, OMEP, San Salvador, 1978,pdg.1l




v gque se desintegran sin necesidad de recurrir a ese instru

mento legal.

ii) Alta incidencia de la unidn de hecho

Esto constituye un problema debido a la estruc

tura juridica imperante, ya que los hijos de este tipo de
unién familiar son considerados ilegitimos. La tasa de
ilegitimidad de los hijos alcanza un 69.3%, por lo que se de

duce que solamente el 30.7% de los hijos de familias salvado
renas son legitimos. FEl porcentaje de uniones de hechc

5/

m
pn

43%

=

|

iii) Frecuencia de la familia matriarcal

Este tipo de familia se caracteriza por la au

sencia total del padre, por cuanto la mujer es la gqu

{
W
m
c
=
®

N
f._a
un
a0

toda la responsabilidad con respecto a los hijos. EL
de las familias salvadorenas son de tipo matriarcal 16/, si
tuacidn que afecta negativamente el desarrollo de la persona

lidad infantil, al carecer de modelos masculinocs de identifi

cacidn. -

ica a la in-
la familia;

situacidén del
, San Sal-

15/ Posada, Lilian; I tencia social v econd
o fancia, a la juventud, a la mujer y a

Documento N°913 del Seminario sobre la si
nino salvadoreno en edad preescolar, OME
vador, 1978, pag. 7

iv iy s

16/ Loc. cit.



iv) Nupcialidad precoz de la mujer

En El Salvador, la edad promedio de nupcialidad
femenina es de 17.5 anos, esto significa que el perfodc de
fertilidad se amplIa, con la consecuencia ldgica de un mayor
nimero de hijos por mujer. Actualmente, la familia salvado

rena tiene un promedio de 5.42 miembros. 17/

3.1.2 PROBLEMAS DERIVADOS DE LA ESTRUCTURA ECO-

NOMICA

En este rubro podrian citarse una gran can
tidad de situaciones gue constituyen problema para la familia;
se considerardn algunos de ellos, siempre con el afdn de pro

-

porcionar una lmagen global de la problemética gque vive el ni

no.

i) Baja proporcidn de la PEA

La poblacidn econimicamente activa esti cons
tituida por la cantidad de personas de ambos sexos en edad y
condicidn de trabajar ( de 10 anos en adelante). En El Sal
vador, con una poblacidén aproximada a los cuatro millcues y

medio de habitantes, solamente el 32.1% de la poblacidn es

econfmicamente activa. 18/ La cifra anterior significa un

17/ Posada, Lilian; opus cit. pda

18/ Loc. cit.

g. 7



promedio de 2.05 habitantes inactivos por cada habitante ac

tivo, v de 2.45 personas dependientes por cada ocupado.

CUADRO # 2

EL. SALVADOR : POBLACION ECONCMICAMENTE ACTIVA SEGUN GRUPOS
DE CATEGORIA OCUPACIONAL, 1978

TOTATL 1.430.362 100.0 %

Patrones y Trabajadores
por cuenta propia 403.903 28.3

[ e]

Empleados y Obreros 876.456 61.3

Trabajadores Familiares
sin remuneracidn 141.571 9.9

Otros y Categorias no
definidas 8.432 0.5

FUENTE : Unidad de Investigaciones Muestrales, Ministerio
de Planificacidn vy Coordinacidn del Desarrollo
Econdémicce y Sccial (MIPLAN).

CUADRO # 3

EL SALVADOR : ESTRUCTURA DE LA POBLACION ECONOMICAMENTE AC-
TIVA POR RAMAS DE ACTIVIDAD ECONOMICA, 1978
(En miles)

T O TATL 1.430.4 100.0 %
Agricultura 586.8 41.0 %
Industria 203.1 14.2 %
Construccidn 77.5 5.4 %
Comercio y Servicios 488.3 34.2 %
Otros 74.7 5.2 %

FUENTE : Unidad de Investigaciones Muestrales, MIPLAN.



ii1) Bajo nivel de ingresos

Del total de la poblacidn ocupada (29 % de
la poblacidén total salvadorena) el 68.1% tiene ingresos men
suales que oscilan entre ¢ 0 y ¢ 199; el 20.2% percibe in
gresos calculados entre ¢ 200 vy ¢ 399, y solamente el 11.7%

tiene ingresos supericres a los ¢ 400.

CUADRO # 4

EL SALVADOR : OCUPADOS POR TRAMOS DE INGRESO MONETARIO, 1978
(en miles y porcentajes)

TRAMOS TOTAL DEL PAIS URBANO RURAL
INggnso TOTAL % 29?%2 % TOTA% %
~ ()

TOTATL 1.776.5 100.0 c46.2 100.0 730.3 100.0
Menos de 100 509.6 37.0 165.3 25.6 344.3 47.2
100 a 199 428.0 31.1 143.8 22.3 284.2 38.9
200 a 399 278.5 20.2 198.2 30.7 80.1 11.0
400 a 999 123.7 9.0 107.3 16.6 i6.4 2.2
1.000 y més 36.7 2.7 31.4 4.8 5.3 0.7

FUENTE : Unidad de Investigaciones Muestrales, MIPLAN.

iii) Altos Indices de desempleo y subempleo

En el momento actual existe en el pais una ta

0]
n

sa de desocupacidn del 3.8%. Sin embargo, este indicador

engafioso pues no refleja en su totalidad la verdadera proble



midtica del empleo, gue viene dada especialmente por la baja
productividad de la poblacidn ocupada. Hay una enorme canti
dad de personas subempleadas (mal ocupadas), siendo el grupo
méds numeroso el de los ocupados mal remunerados (subempleo
por ingreso); también hay poblacidn ocupada que no percibe
ningtin salario (caso de negocios o actividades familiares) y
poblacién mal ubicada, en el sentido de que desempefian labo

res inferiores para su nivel de capacitacidn.

La estructura ocupacional del pais determina una serie
de problemas socio-econdmicos que pesan sobre la familia sal
vadorena, ocasiondndole trastornos de toda Indole. El cua
dro # 58 muestra las ltimas tasas de subempleo por ingresos
a nivel nacional en las diferentes ramas de actividad econd

mica, y permite apreciar la magnitud del problema.

Si bien es cierto que la desocupacidn es un lujo gue
los pobres no se pueden dar, y que la tasa global de desem
pleoc bajd de 5.2% en 1975 a 3.8% en 1978; en el sector
agropecuario, solamente el 37% de la poblacidon ocupada por
dicho sector obtuvo trabajo durante todo el ano. El cuadro

# 6 nos ensena esta tragica realidad.



CUADRO # 5

EL SALVADOR : TASAS DE SUBEMPLEO POR INGRESOS EN LAS DIFEREN-
TES RAMAS DE ACTIVIDAD ECONOMICA, 1978

SUBEMPLEADOS

RAMA DE Sl S TASAS DE
UPA NGRESOS I
ACTIVIDAD OCUPADOS FOR NGRERCS SUBEMPLEO

(Menos de 100)

Agricultura 567.208 276.691 438.7
Minerfia 4.197 327 7.7
Industria 195.3897 60.571 30.9
Electricidad,
Gas y Agua 6.196 146 2.3
Construccidn 71.439 8.902 12.4
Comercio 219.193 82.659 37.7
Transporte y Co
municaciones 52.680 3.251 6.1
Establecimientos
Financieros 12.973 232 1.7
Servicios 249.830 76.729 30.7
No especificados 880 84 9.5
T OTAL 1.376.493 509.592 37.0

FUENTE : Unidad de Investigaciones Muestrales, MIPLAN.

CUADRO # 6

EL SALVADOR : INDICADORES DE EMPLEQC EN EL SECTOR AGROPECUA-
- RIO, 1978. (En miles y porcentajes)

EMPLEADOS N° DE PERSONAS PORCENTAJES
Todo el ano 206.8 37.0
S6lo 9 meses 79.4 14.0
S6lo 6 meses 107.8 19.0
S6lo 2 & 3 meses 170.2 30.0

T O T A L 567.2 100.0




iv) Desproporcionada tenencia de la tierra

L.a mavor cantidad de tierras aptas para la
agricultura estd concentrada en una infima propcrcidn de fa
milias salvadorefias. ELl 1.9% de la poblacidn es poseedora

del 57.5% de las tierras laborables del pais. 19/

v) Miseria campesina

Un nUmero de 53 de cada 100 trabajadores la
bora en el &rea rural del pais. 8Sin embargo, atn cuando la
poblacidn rural es la que se ve aquejada por mayores proble
mas, a &sta s0lo le corresponde el 24% de la ganancia to

tal. 20/

DERIVADOS DE LA ESTRUCTURA

La problemidtica social estd determinada
especialmente por las estructuras econdmicas subyvacentes, y
al hacer sentir su influencia negativa en la institucidén fa

miliar, lesiona seriamente al nifio. Algunas de las situa

ciones sociales mas acongojantes son :

19/ Rodriguez Macall, Aida Ruth; Informe de Sociologia Ru-
ral; en EL SALVADOR ZONIFICACION AGRICOLA, Version
liminar, 1976, pédg. 663

20/ Paredes, Querubina Henriquez de; Opus cit., pag. 3



i) D&ficit habitacional

Los datos consultados arrojan un déficit de
520.211 unidades de vivienda para el ano 1970; de estas,
504.555 corresponden al déficit latente de unidades habita
cionales. En todo el territorio nacional existen un poco
més de 3.000 mesones gue albergan alrededor de 55.000 fami
lias : aproximadamente 300.000 personas. Se estima en una
cantidad semejante el ntmero de personas que habita en tugu

rios (zonas deprimidas o marginales). 21/

ii) Problemas de salud

a) Desnutricidn infantil

FEl Salvador acusa un alto porcentaje de
desnutricidn infantil gque se calculd, en el ano 1975, en un
59¢ para la poblacidn menor de 5 anos. La distribucidn

porcentual, seglin la condicidn nutricional, es la siguiente:

Desnutricidn de grado I 34.2 %
Desnutricidén de grado IT 19.7 %
Desnutricidn de grado III 5.1 %

59.0 & 22/

21/ Paredes, Querubina Henriquez de; Opus. cit., pag. 5

22/ 0Olga Tatiana Osegueda y otros, Andlisis del subsistema

o nutricional. Utilizacidén bioldgica y "social" de
alimentos. Impacto de las enfermedades prevenibles
de alta frecuencia;en Nutricién Humana y sistema
alimentario en ELl Salvador, Ed. Universitaria, San
Salvador, 1978, pag. 13

]
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La desnutricidn es una

insuficiencia

proteico-caldri

ca gue se presenta como consecuencia de la sub-alimentacidn;

afecta todos los aspectos vitales de guien la sufre,

do a producir danos irreversibles y hasta la muerte,.

b) Morbilidad

llegan

Hay una estrecha relacidn entre la desnu

tricidn y las enfermedades infecciosas y parasitarias,

yva

que la desnutricidn hace a las personas més susceptibles a

la enfermedad, aumenta su duracidén y prolonga el periodo de

recuperacidn.

general de la morbilidad en el territorio nacional :

CUADRO # 7

Las cilfras sigulientes muestran un panorama

EL SALVADOR : CINCO PRIMERAS ENFERMEDADES INFECCIOSAS Y PA-

RASITARIAS, 1975

N° DE : .
ORDEN ENFERMEDAD N° CASOS Tﬁigléﬂéngo
1 Enfermedad diarreica,
excepto disenteria no
especificada 125.799 29.88
2 Helmintiasis intesti-
nal 112.453 26.71
3 Influenza o gripe 88.805 21.09
4 Paludismo 83.100 19.74
5 Amibiasis y disenteria
no especificada (exclu
ye absceso hepdtico) 13.428 3.19
FUENTE Departamento de Estadistica de Salud, M.5.P. y A.S.

A



La morbilidad de nifios menores de cuatro afios, presenta

la siguiente conducta :

CUADRO # 8
EL SALVADOR : CINCO PRIMERAS CAUSAS DE CONSULTA EXTERNA EN
NINOS DE 0 - 4 ANOS, 1975
N° DE - N° DE -
1EN ' \IN \
ORDEN MENOR DE 1 ANO ORDEN DE 1 A 4 ANOS
1 Enteritis y otras en 1 Enteritis y otras en
fermedades diarrel fermedades diarrei
cas cas
2 Infecciones respira 2 Infecciones respira
torias agudas torias agudas
3 Bronguitis, enfisema 3 Bronquitis, enfisema
Yy asma Yy asma
4 Influenza 4 Otras helmintiasis
5 Avitaminosis y otras Otras enfermedades
deficiencias nutri infecciosas y parasi
cionales tarias
FUENTE : Departamento de Estadistica de Salud, M.S.P. y A.S.

c) Mortalidad

El cuadrc # 9 que se presenta en pagina 58

permite observar el comportamiento de la mortalidad general,

materna;, infantil vy mortinatalidad, durante los anos 1971 -

1975. La tasa de mortalidad infantil gque nos presenta este

cuadro puede calificarse de muy alta, siendo sus principa

les causas las que se presentan en el cuadro # 10 de la pa

gina siguiente.



CUADRO # 9
EL SALVADOR : TASA DE MORTALIDAD GENERAL, MORTALIDAD MATER-
NA, MORTALIDAD INFANTIL Y MORTINATALIDAD PARA

LOS ANOS 1971 - 1975

ANOS GENERAL MATERNA INFANTIL MORTINATALIDAD
(1) (2) (2) (2)

1971 7.9 1.0 52.4 9.1

1972 8.6 1.2 58.3 9.3

1973 8.4 1.0 59.1 9.2

1974 7.7 0.9 53.7 8.8

1975 7.8 -—- 58.2 7.9

(1) Tasa por mil habitantes
(2) Tasa por mil nacidos vivos

FUENTE : Departamento de Estadistica de Salud, M.S.P. y A.S.

CUADRO # 10

EL SALVADOR : CINCO PRIMERAS CAUSAS DE DEFUNCION EN NINOS DE
0 - 4 ANOS, 1974

N° DE ~ N° DE o
MENOR DE 1 ANO DE 1 a 4 ANOS
ORDEN ORDEN .

1 Enteritis y otras en 1 Enteritis y otras en
fermedades diarrei fermedades diarreil
cas cas

2 Otras causas de mor 2 Bronquitis, enfisema
bilidad y mortalidad Yy asma
perinatales

3 Bronquitis, enfisema 3 Avitaminosis y otras
Yy asma deficiencias nutri

cionales

4 Otras neumonias 4 Otras neumonias

5 Afecciones andxicas 5 Anamias
e hipbxicas no clasi
ficadas

FUENTE : Departamento de Estadistica de Salud, M.S5.P. y A.S.



d) Insuficiencia de personal médico

o ot e e B N o o o o e o o o

in el pais hay un nlmero de m&dicos, odontd
logos, enfermeras y auxiliares de enfermeria en una propor
cidén muy baja para la cantidad de habitantes. En el aho de
1973 la disponibilidad de recursos humanos para la salud fue
la siguiente : 2.8 m&dicos, 1.0 odontdlogos, 2.5 enfermeras

Yy 0.02 nutricionistas para cada 10.000 habitantes. 23/

La insuficiencia de atencidn mé&dica puede
ilustrarse con la siguiente consideracidn : el habitante sal
vadoreno tiene opcién a 0.52 consultas por ano, lo gque signi

fica el derecho a una consulta cada dos anos. 24/

Muchos de los problemas que en materia de

salud piblica aquejan al pais podrian ser resueltos; o al

menos minimizados, con asignaciones presupuestarias mayores.

W

El promedio de asignacidn anual por habitante es de apenas

Z 10, cantidad gue no permite hacer grandes avances en lo

23/ Revista Salvadorena de Hospitales, Vol. VII, N° 2,
1976, pag. 112
24/ Departamento de Educacifén Mé&dica, Facultad de Medicina,

Universidad de E1 Salvador, Curriculo de la Escuela de

Medicina, versién mimeografiada, 1979, pag. 22



referente a salud.

El cuadro # 11 muestra la poca cobertura del Instituto
Salvadoreno del Seguro Social, que en el afo 1975 sdélo al

canzd el 12.7% de la PEA.

CURDRO # 11

EL SALVADOR : PORCENTAJE DE LA POBLACION ECONOMICAMENTE AC-
TIVA, AFILIADA AL SEGURO SOCIAL, ANQOS 1970/75

ATOS ﬂ?IL;HﬁOS % DE PO?LRCIQN
ACTIVOS ECONOMICAMENTE ACTIVA
1970 92.942 8.1
1971 108.333 9.2
1972 124.061 10.2
1973 136.197 10.9
1974 155.230 12.0
1975 169.026 12.7

FUENTE : Boletin del Instituto Salvadoreno del Seguro Social
Ano 1976

£) Insuficiente servicio de agua _potable
En todo el pais este problema se hace sentir

con sus lesivas consecuencias en la salud piblica. Un 48% de
la poblacidn salvadorena carece del servicio de agua potable.
En las dreas rurales la cifra alcanza magnitudes alarmantes,

al afectar a un 79.5% de los habitantes. 25/

25/ Departamento de Educacidn Médica; Opus cit., pag. 20



3.1.4 PROBLEMAS DE EDUCACION

i) Analfabetismo

Constituye uno de los més graves problemas
que afectan a la sociedad salvadorena; su magnitud describe
la disfuncionalidad de los servicios vy recursos educativos
y la incapacidad del sistema para llegar a un alto porcenta
je de la poblacién. 2l mismo tiempo, es un fiel reflejo de

las bajas condiciones socio econdmicas imperantes.

Datos correspondientes a 1978 26/ muestran para una
poblacidn mayor de siete anos de edad un analfabetismo del
41.2% en la poblacidn masculina, y del 46.0% en la poblacidn
femenina. Estas cifras, ademds del dato sobre analfabetismo,

revelan la marginalidad de la mujer del sistema educativo.

La condicidén de analfabetismo repercute en la economia
del pais, puesto que merma la calidad de muchos procesos pro
ductivos. La poblacidn econdmicamente activa presenta, en
términos generales, un bajo nivel educativo, ya que el 91:6%
de ella-tiene una formacidn que oscilé entre cero y nueve

anos de escolaridad. 27/

Los cuadros 12 y 13 muestran perfectamente la magnitud

26/ Posada, Lilian; Opus cit., pég. 2
27/ Posada, Lilian; Opus cit., pag. 7



que alcanzan las cifras de analfabetismo en la poblacidn sal

vadorena.

CUADRO # 12

EL SALVADOR : TASA DE ANALFABETISMO POR ZONA URBANA Y RURAL
ANO 1978

VARTIABLE TOTAL URBANO RURAL

Poblacidn Econdmi-

camente Activa 100.0 100.0 100.0
Analfabetos 32.1 15.7 46.9
Alfabetos 67.9 74.3 53.1
1 = 3 anos de estudio 25.3 18.9 31.0
4 - 6 anos de estudio 23.3 29.8 17.5
7 - 9 anos de estudio 10.9 20.1 2.6
10 y mds ahos de estudio 8.4 15.5 2.0

FUENTE : Unidad de Investigaciones Muestrales, MIPLAN

CUADRO # 13

EL SALVADOR : TASA DE ANALFABETISMO POR GRUPOS DE EDAD PARA
LOS ANOS 1971 - 1975 - 1978

GRUPOS DE EDAD 1971 1875 1978
TOTAL 40.3 38.0 32.1
10 - 19 28.1 26.8 21.1
20 - 29 34.3 31.1 24.6
30 - 39 46.3 41.4 32.9
40 - 49 54.2 51.6 46.9
50 y mis 60.1 57.9 57.2

FUENTE : Unidad de Investigaciones Muestrales, MIPLAN



11) Accesibilidad diferencial al sistema educa-

tivo

La poblacidn marginal no tiene las mismas posibilidades
de acceso a la educacidn sistemdtica, que tienen los miem
bros de condicidn socio-econdmica alta. Esta afirmacidn se
comprueba con el dato de que el 80% de la poblacidén rural 28/
correspondiente a todos los niveles del sistema no recibe el

servicio educativo de la institucidn escolar.

La situacidn es tremendamente injusta, si se tiene en
consideracidn que los habitantes de las &reas rurales 29/
del pais son los més sacrificados, dadas sus generales condi

ciones de vida.

El problema de la desigualdad de acceso se conjuga con

el del ausentismo y la desercidn, que constituyen dos de los

28/ Paredes, Querubina Henriquez de; Opus cit., pdg. 6

29/ Hay tres criterios bésicos para definir la poblacidén ru
ral : el administrativo, el cuantitativo vy el socialj;
hay, ademds, definiciones que, de alguna manera, combl
nan los criterios mencionados. El criterio administra
tivo considera como poblacidén rural a la que reside fu§
ra de las sedes administrativas de las localidades. E1
cuantitativo establece un nimerc de habitantes minimo
por localidad para identificar la poblacidn urbana y ru

ral. El social considera como rurales aquellas locali
dades que carecen de un minimo determinado de servicios
plblicos. En El Salvador se ha aplicado el criterio ad

ministrativc, lo que induce a pensar que muchas locali
dades consideradas comoc urbanas, son en realidad rura
les, al no .contar con los servicios sociales minimos.



m&s grandes retos al sistema educativo, por cuanto éste ha

sido incapaz de eliminarlos.

En la figura # 8 se pretende dar una idea de la exce
siva selectividad del sistema, cuya distribucidn toma la

forma piramidal tipica de estos casos.
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3.2.1 ASPECTOS GENERALES DEL

3.2 EL NIVEL PARVULA- SIJEEMA EDOCATIVO

RTIO DENTRO DEL

El sistema educativo salwvado

M 7 ~ PN
S ISTaMde FDUCATIVO, reno estd estructurado de la

siguiente manera : 30/

A) Estructura institucional

i) Conduccidn
ii) Planificacidn
iii) Administracidn
iv) Ejecucidn

B) Estructura acadé&mica

i) Estructura basica
a) Educacidn general
b) Educacidn diversificada
ii) Estructura formal (niveles)
a) Parvulario
b) Basico
c) Medio
d) Superior
iii) Otras modalidades educativas
a) Adultos
1) Sistematica

2) Extraescolar

30/ Rivas, Daniel; Comentarios a la mesa de trabajo # 2 del

o Seminario Naciocnal sobre la Reforma Educativa, en ECA
(Revista de Estudios Centroamericancs) # 358, Agosto
1978, Ano XXXIIT, pags. 640-641




b) Educacidn especial

c) Ensenanza de las artes
iv) Acciones parasistemidticas

a) Extensidn cultural

b) Patrimonio cultural

c) Promocidn de artes

d) Juventud

e) Educacidn fisica y promocidn de deportes

Su filosofia se expresa y resume en los sigulentes cri
terios :

Se fundamenta en el principio de iguales posibilidades
de acceso de todos los habitantes del pais, a los centros de

ensenanza.

EFICIENCIA

Implica el uso &ptimo de los recursos humanos y finan
cieros, mediante la mejor combinacidén de los factores de pro
duccidn dentro del sistema.

RELEVANCIA

Se refiere a la biisqueda e implantacidn de situaciones
que permitan a la educacidn actuar como factor de desarrollo

econdmico y social.

La accidn educativa del sistema, a su vez, se ajusta,

tedricamente a los siguientes principios :



UNIDAD
Responde al criterio de relacidn armdnica entre todos
los niveles del sistema.

CONTINUIDAD

Por el cual los diferentes niveles y ciclos educativos
deben organizarse de manera que permitan el paso del nivel
inferior al superior, y faciliten las necesarias readaptacio
nes vocacionales y de- reincorporacidn al sistema.

ADECUACION

Los contenidos y métodos educativos de cada nivel deben
adecuarse a la evolucidn psicoldgica de los educandos y a la

realidad sociocultural del pais.

Enmarcados en los anteriores criterios y principios, sur
gen los fines de la educacidn nacional, expresados en el Capi

tulo IT, articulo 2 de la Ley General de Educacidn, en la si

guiente forma :

"1° Conducir al educando hacia la plenitud y el equili
brio de su personalidad y ser factor de transforma

cién social y de desarrollo econdmico.

2° Combatir todo espiritu de intolerancia y de odio e
inculcar en los educandos el respeto a los derechos

y deberes del hombre.

3° Formar ciudadanos aptos para el ejercicio efectivo
de una democracia que, conciliando los intereses del
individuo con los de la sociedad, fomente la solida

ridad y comprensidn entre las naciones.
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Capacitar al educando para realizar un trabajo efi
ciente y comprender el valor de éste como fuente
principal de dignificacién humana y de desarrollo

socio-econdmico.

Lograr que la cultura salvadorena, abierta a las in
fluencias culturales del mundo, sea también benefi

ciosa para los otros paises.

Fomentar la conciencia nacional y el espiritu cen

troamericano.

Conservar, acrecentar y transmitir la herencia cul

tural del pueblo salvadoreno."

2 NORMAS LEGALES DE LA EDUCACION PARVULARIA

La Constitucidn Politica de la Replblica de E1l Salvador,

en el Capitulo IITI denominado "Cultura", articulo 198, es

tatuye lo referente a la gratuidad y obligatoriedad de la en

senanza

"Todos los habitantes de la ReplUblica tienen el derecho

y el deber de recibir educacidn bdsica que los capaci

te para desempenar consciente y eficazmente su papel

como trabajadores, padres de familia y ciudadanos. La

educacidn bédsica incluird la primaria, y cuando la im

parta el Estado serd gratuita." 31/

Como se desprende de lo anterior, el nivel parvulario

no estd contemplado constitucionalmente, hecho que condicio

na su cardcter de voluntario. Sin embargo, la Ley General

31/

El subrayado es propio.



de Educacidn,

gue regula y reglamenta el sistema educativo,

dedica su Capitulo II a la educacidén parvularia, establecien

do sus fines y actividades :

" Capitulo II. Educacidn Parvularia

Art.

Art.

Art.

7

La educacidn parvularia tiene las siguientes

finalidades :

1° Contribuir al desarrollo armdnico de la

personalidad del educando.

2° Incrementar sus actividades perceptivas,

sensomotoras y la practica del lenguaije.
3° Favorecer su adaptacidn escolar y social.

4° Preparar su ingreso a la educacidn basi

ca.

La educacidn del nivel parvulario comprenderéa
badsicamente las siguientes actividades : jue
gos recreativos gue contribuyan a desarrollar
la inteligencia del nino; ejercicios de len
guaje; expresiones ritmicas y pldsticas; ob
servacidn de la naturaleza; ejercicios de 18
gica elemental; ejercicios prenuméricos, y ac
tividades que desarrollen el sentido comunita
rio y la adquisicidén de principios morales.
La educacidn parvularia se impartird normal

mente a ninos de cuatro a seis anos de edad.

E1 Estado debe incrementar constantemente la
educacidn parvularia, ésta cuando sea imparti

da en los centros oficiales serd gratuita.



3.2.3 ASPECTO INSTITUCIONAL

La educacidén parvularia se imparte en centros oficiales
y en centros privados. Cuando se imparte en centros oficia
les su administracidn corresponde al Estado y es gratuita su
ensenanza; si por el contrario se imparte en centros priva
dos --religiosos o laicos-- su administracidn es particular

Y su servicilo es pagado.

Estd dirigida a ninos de amhos sexos con edades compren
didas entre los cuatro y los siete anos, por lo cual su dura
cién mdxima, en los centros oficiales, es de tres anos. En
los centros privados se Imparte generalmente desde la edad
de tres anos, y se complementa con un ano denominado prepara
toria, cuyo objetivo bé&sico es el aprestamiento para el pri

mer grado de escuela primaria.

3.2.4 ASPECTO ACADEMICO

La educacidén parvularia se ofrece en tres mocdalidades :

corriente, sabatira y especial.

A) Modalidad corriente

Pertenecen a ella las escuelas parvularias que ofrecen
servicio durante los dias lunes, martes, miércoles, jueves y
viernes, correspondientes al ano escolar. Puede ser de un

solo turno, de doble turno, o de doble seccidn.



1) Educacidn parvularia de un_solo turno

Es aquella que imparte un maestro a un grupo de ninos,

en jornada matutina, de lunes a vierncs.

ii) Educacidn parvularia de doble turno

La imparten escuelas a las que asiste un grupo de alum
nos diferente en cada jornada de trabajo --matutina y vesper

tina--, de lunes a viernes.

1ii) Educacidn parvularia de doble seccidn

Fs la gue imparte un mismo maestro a un grupo de alum
nos diferente en cada turno de trabajo. En estos casos, los

maestros tienen asignado un sobresueldo.

La modalidad corriente --con todas la variables cita
das-- se desarrolla preferentemente en las dreas urbanas del
pais y es ofrecida indistintamente por el sector oficial y

privado, a ninos de cuatro, cinco y seis anos de edad.

B) Modalidad sabatina

4

Consiste en la educacién parvularia gue se imparte los
dfas sabados correspondientes al ano escolar, en jornada ma
tutina. Se desarrolla en dreas urbanas y rurales, preferen
temente en estas Gltimas, y estd dirigida a ninos cuya edad

oscila entre los cinco y medio y los seis anos. Es imparti

I}

(0]

da por maestros de educacién bdsica, con una asignacidn



sobresueldo. Esta modalidad sdlo es ofrecida por el sector

oficial.

Tanto la modalidad corriente de doble turno y/o seccidn,
como la modalidad sabatina, fueron adoptadas en funcién de la
excesiva demanda de la educacidn parvularia. La modalidad sa
batina, ademd@s, obedece a la necesidad de expansidn a las are

as rurales del pais.

C) Modalidad especial

Es un servicio educativo que se ofrece a ninos minusva

lidos en edad preescolar.

Su peso es insignificante, ya gque solamente existen
seis centros de este tipo en todo el territorio nacicnal,

concentrados todos en el &rea urbana.

CUADRO # 14

EL SALVADOR : NUMERO DE CENTROS EDUCATIVOS PARVULARIOS POR
SECTOR Y ZONA, SEGUN MODALIDAD, 1979

T O T A L PUBLICDO
MODALIDAD TOTAL URBANA RURAL TOTAL URBANA RURAL
TOTAL 945 476 469 814 347 467
Corriente 410 382 28 279 253 26
Sabatina 529 88 441 529 88 441
Especial 6 6 -— 6 6 -—

FUENTE : Departamento de Estadistica, ODEPOR; Ministerio de
Educacidn



3.2.5 ORGANIZACION DEL TRABAJO

La organizacidn de la labor en las escuelas parvularias
tiene como base el "ano escolar", que es el periodo esta
blecido en el articulo 69, Capitulo I, Titulo VI, de la Ley

General de Educacidn, el cual dice asfi

"El calendario escolar, para todos los niveles, compren
derd un minimo de doscientos dias lectivos para cada

ano escolar."

El horario de trabajo de las escuelas parvularias es el

siguilente

a) Jornada matutina, de 8:00 am a 11:00 am
b) Jornada vespertina, de 2:00 pm a 5:00 pm

c) Jornada escuela sabatina, de 8:00 am a 11:15 am;

durante treinta y seis (36) sdbados anuales.

3.2.6 CURRICULO Y PROGRAMAS DE ESTUDIO

Los planes curriculares de la educacidn parvularia sal
vadorena, se identifican con los "pasos metodoldgicos" 32/
que se desarrollan en una jornada normal de trabajo y gque con

sisten en

32/ Los pasos metodoldgicos constituyen, en realidad, un con

o junto de actividades que se realizan en la escuela parvu
laria. No representan un diseno curricular completo en
este nivel.



~-—— Saludo

-—-—- Actividades diarias
--—- Conversacidn

-—— Educacidn musical
—-—-— Trabajo

—-—-—- Refrigerio

-—-— Recreo

-—-— Juegos educativos
—-—-- Descanso

-—-- Despedida

Con respecto a los programas de estudio, éstos estdn es
tructurados para las edades de cuatro, cinco y seis anos;
hay ademds un programa exclusivo para la modalidad sabatina.
(Ver anexo # 1 )

Las dreas que comprenden todos los programas de educa

cidén parvularia scn las siguientes :

—-—-— Nuestra escuela

~-—— Nuestro hogar

~—— Conozcamos la comunidad
~-— El nino y la salud

-——- Conozcamos la naturaleza

--— Nuestra patria en el mundo

Cada una de las dreas tiene sus correspondientes objeti



vos, contenidos, actividades, método didictico y evaluacidn,
que varian en cantidad y/o intensidad de acuerdo con la edad

del grupo de ninos.

3.2.7 PERSONAL DE LAS ESCUELAS PARVULARIAS

Tanto en los centros oficiales como privados, los pdrvu

los son atendidos por personal docente y no docente. El per
sonal docente lo integran los maestros --titulados o no--
que Imparten la ensenanza; el personal no docente estd cons

tituido por nineras, conserjes, ordenanzas y vigilantes.

El personal docente para la educacidn parvularia, como
parte integrante del magisterio nacional, estd contemplado
en la Ley de Escalafdén, Titulo IT, Capitulo I, articulo 9,

gue literalmente dice

"Se denomina Docente Uno, el educador apto para prestar
sus servicios en los niveles de educacidn parvularia y
en el de bdsica en dos primeros niveles, y el profesor
de educacidn f£isica y artes.

La denominacidn Docente Uno, se divide en dos clases
clase A y clase B.

Pertenecen a la clase A : los profesores con titulo ob
tenido en escuelas normales o en bachilleratos pedagd

gicos y los educadores titulados en artes a nivel de

bachillerato.

Pertenecen a la clase B : los profesores con titulos ob
tenidos en secciones normales ya extinguidas; los edu

cadores sin titulo pedagdgico gue hayan obtenido certi



ficado de aptitud para ejercer el magisterio y estén
escalafonados; y las personas sin titulc que se en
cuentren laborando a la fecha en que entre en vigen
cla esta Ley en educacidn fisica o en artes y que

clasifiquen en una prueba de aptitud."

En la actualidad, ninguno de los docentes que prestan
sus servicios en la educacidn parvularia, ha sido formado
con un curriculo especifico para docentes de este nivel. Ge
neralmente, la educacidn parvularia es impartida por docen
tes formados para laborar en educacidn basica o por bachi
lleres pedagdgicos. En algunos casos, especilalmente en cen
tros privados, esta educacidn es impartida por personas gue

carecen de formacidén pedagdgica. 33/

Con respecto al personal no docente que trabaja en las
escuelas parvularias, cabe decir que no tienen ninguna prepa
racidén para tal efecto, puesto que se carece de centros gue

lo preparen para el desempeno de sus funciones.

3.2.8 SISTEMA DE SUPERVISION

La funcidén supervisora de la educacidn parvularia es

proporcionada por el Ministerio de Educacidn, a través del

33/ En este mismo Capitulo, bajo el subtitulo "El maestro

T salvadoreno del nivel parvulario", se hace referencia
a los cursos de capacitacidn y/o perfeccionamiento pa
ra este recurso humano.



Departamento de Supervisidén de la Direccidn de Educacidn B&

sica. 34/

Para efectos de supervisidn, el territorio nacional es
td dividido en diez zonas, correspondiendo a cada una de
ellas diez circuitos escolares, con un nlmero variable de

escuelas.

Existen actualmente diez supervisoras de educacidn par
vularia --una por cada zona escolar-- cada una de ellas con
un promedio de 94.5 escuelas parvularias bajo su responsabi

lidad.

Las funciones de las supervisoras son bisicamente de
asesoria técnica, yva que los aspectos administrativos son
atendidos por los supervisores docentes del nivel bdsico. 35/

3.2.9 INFRAESTRUCTURA

Los edificios donde funcionan las escuelas parvularias,
tanto del sector oficial como del sector privado, no fueron
construidos originalmente para albergar a ninos de edad pre

escolar. Los edificios escolares pertenecientes al Estado

34/ En el Ministerio de Educacifén no existe personal técni
co especializado en educacidén parvularia.

35/ Ver anexo # 2 (Funciones de las supervisoras de educa
cidn parvularia).



responden méds gque todo a los requerimientos del nivel de edu
cacién bidsica, y en los casos en que funcionan centros parvu
larios en edificios alguilados por el Ministerio de Educacidn
-—asi como también en el caso de los centros del sector pri
vado-—- se trata de lugares aptos para vivienda o comercio,

méds que para educacidn parvularia.

En este sentido, es dramidtica la situacién de la parvu
laria sabatina, que con frecuencia es impartida en lugares

gque no retnen los requisitos minimos, desde el punto de vis

ta fisico y pedagdgico.

3.2.10 EQUIPO Y MATERIAL DIDACTICO

El Ministerio de Educacidn, a través de la Direccidn de
Suministros, provee del material y‘equipo minimo necesario a
los centros parvularios del sector piblico. El material que
se distribuve es de dos clases : material elaborado, listo
para usarse en el desarrollo del proceso de ensenanza-apren
dizaje, y materia prima en base a la cual los maestros con

feccionan ciertos materiales.
El criteric gque priva en la seleccidn de los materiales
para los centros parvularios, consiste en las opiniones que

hacen al respecto los maestros y supervisoras de ese nivel.

En términos generales, puede afirmarse que las escuelas



parvularias del sector piblico carecen del material suficien
te vy necesario como para constituir un valioso recurso de
aprendizaje. Es frecuente gue las comunidades, contribuyan
recolectando materiales de desecho, o ayudando a los docen
tes a confeccionar ayudas diddcticas, con la materia prima

otorgada por el Ministerio de Educacidn.

El problema de la escasez de materiales no puede enfo
carse solamente desde el punto de vista cuantitativo. Si se
analiza profundamente, sobre la base del desarrollo infantil,
habréd que concluir en gue esa carencia de material incide,
en forma negativa, en el nino de edad preescolar, ya que en
esta etapa de su existencia el aprendizaje es eminentemente

sensorial.

El material que utilizan las escuelas parvularias pGbli

cas puede clasificarse de la siguiente manera : 36/

a) Proporcicnado por el Ministerio

-— Libretas de apresto para la lectura, escri

tura y matemdtica.

-—- Libretas de asistencia

/ El listado de materiales que se cita, asi como su clasi
ficacidén, corresponde a informacidn dada por los propios
docentes de parvularia, como respuesta a una de las pre
guntas de la encuesta pasada a una muestra de docentes
en todo el territorio nacional.

‘w



~— Papeleria : pavel bhond, seda, etc.

-- Libros de cuentos, cientificos, para colc
rear y de recorte.

-—- Yeso, lapices de colores, crayolas.

~-- Plastilina, tijeras.

-— Pizarra.

—--— Sillas y mesas.

Confeécionado por el docente, o donado por la

comunidad

-— Laminas para motivar expresitén oral.

-~ Juegos de armar, ensamblar

de hogar (cunas,

—-- Rompecabezas.

Goma, pintura de dedos.

Instrumentos musicales sencill

chinchines, maracas, etc.)

os (claves,

Material esporddico (muy poco frecuente

~— Estantes

-~ Tocadiscos

~-- Crabadora

-- Franeldgrafo

~— Titeres

-— Instrumentos musicales : tambor, pandereta,

guitarra, etc.



-—- Témperas, acuarelas
—-—- Material para uso en ciencias naturales
-—- Plantas

~-— Animales

d} Material de desecho

-— Semillas

-- Arena, piedrecitas

-- Cajas de diverso tamano

-—- Trozos de madera

-— Recortes de durapax

~-—- Revistas viejas (para recortar)
-—- Pajillas, paletas

-- Corcholatas, tapones

~— Botones

—-- Alambre, lana

Las escuelas parvularias privadas adgquieren el material
necesario mediante su propio financiamiento, existiendo algu
nos casos de centros privados con magnifica dotacién de mate

riales, y otros con recursos limitados e insuficientes.

3.2.11 FINANCIAMIENTO

La educacidn parvularia no tiene asignacidn presupuesta

ria exclusiva. . Su financiamiento se realiza con una parte



del presupuesto destinado a los programas : (a) Educacidn Bé
sica y (b) Construccidén y Equipamiento de Edificios para la

Educacidén Basica. 37/

3.2.12 COSTOS DE FUNCIONAMIENTO

Las cifras que aqui se presentan corresponden al ano

1976, va que no fue posible obtener informacidn actualizada.

Los datos sobre costos de la educacidn parvularia son

concluyentes en dos aspectos

1) El poco peso que para el sistema educativo re
presenta el nivel parvulario desde el punto

de vista presupuestario.

ii) El descuido en que estdn las zonas rurales
del pais.

Al respecto se presenta el siguiente cuadro comparativo,
en el cual puede apreciarse claramente el costo total de fun
cicnamientc de la educacidn parvularia (sector plblico), des
glosado en salarios y materiales, tanto para zona urbana co

mo rural.

37/ Ver anexo # 3 con la descripcidn de los programas cita
dos. :

BIBLIOTECA CE

LUHlvr,n:,'lLMu DE EL S-
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CUADRO # 15

EL SALVADOR : COSTO TOTAL DE FUNCIONAMIENTO DE LA EDUCACION
PARVULARIA (SECTOR PUBLICO), 1976

SUELDOS ¥ MATE
AREA T?E?L %  SOBRESUEL % RIA 3
, DOS _(¢) LES

Nacional 2.728.231 100.0 2.670.000 97.9 58.231

Urbana 2.653.312 97.2 2.595.840 95.2 57.472
Rural 74.919 2.8 74.160 2.7 759
FUENTE : An&dlisis Sectorial de la Educacidn; Documento anali

tico de trabajo # 11 (Parvularia); ODEPOR, Ministe
rio de Educacidn, 1979, pag. 5

Como puede apreciarse, la zona rural representa apenas
un 2.8% del costo total de la educacidn parvularia, no obs
tante ser esta zona la que presenta mayor demanda de servi
cio educativo y la que requiere mds atencidn, dado sus agu

dos problemas socio-econdmicos.

Otro dato gue llama la atencidn es el bajo porcentaje
gque se invierte en materiales : solamente el 2.1% del gasto

total de funcionamiento.

El mayor rubro lo constituyen los salarios, cuya dgran
diferencia entre los de zona urbana y zona rural se explica
por el hecho de gue, como en las dreas rurales predominan
las escuelas de modalidad sabatina, el salario que se paga

al docente corresponde a un sobresueldo, que es actualmente



de setenta y cinco colones (hasta el ano de 1978 el sobresuel

do fue de cincuenta colones).

i} Costo de funcionamiento de la parvularia co-

rriente

Los datos que se tienen a este respecto 38/ asignan la
cantidad de ¢ 2.639.431 a costos de funcionamiento de la edu

cacién parvularia, en la modalidad corriente o regular.

De nuevo estd agqui presente el problema de la despropor
cidén del gasto en las zonas rural y urbana, ya gue mientras
en el Adrea urbana el costo ascendid a ¢ 2.620.912, el Area
rural representd solamente un costo de ¢ 18.519. Esta situa
cidén chedece a gque —--como se menciond anteriormente-- en las
zonas rurales es predcminante la escuela parvularia de moda

lidad sabatina.

1i) Costo por estudiante en la modalidad corrien-

te

El costo por alumno de modalidad corriente, en zona ur
bana, fue de ¢ 100.5, el cual es semejante al costo por alum

no en educacidn biasica.

38/ ODEPOR, Ministerio de Educacidn; Andlisis Sectorial de
la Educacidén; Documento analitico de trabajo # 11,
(Parvularia):, pég. 7




Sin embargo, en las &dreas rurales del pais, el costo
por estudiante representd una cifra aproximada a la mitad
de lo que costd en zona urbana : apenas ¢ 50.6. Nuevamen
te se nota la poca expansién de la parvularia regular en las

comunidades rurales del pais.

iii) Costo de funcionamiento de la parvularia sa-

batina
En esta modalidad los costos son considerablemente ba
jos, debido a que los docentes que laboran en las escuelas
parvularias sabatinas reciben (Gnicamente un sobresueldo de
Z 75. En su totalidad, la modalidad sabatina es atendida

por maestros de educacidn bidsica, de primero o segundo ciclo.

El gasto en sobresueldos es en la actualidad el siguien

te : 632 docentes, con una asignacidn mensual de ¢ 75 cada

uno = ¢ 47.400.

iv) Costo por alumno en modalidad sabatina

A nivel nacional, el costo correspondid a ¢ 17.4; no
obstante, si se hace la consideracidn por &areas, se obtiene
un costo de ¢ 17.1 por alumno de zona urbana y de ¢ 17.7 por

alumno en zona rural.

Como dato curioso, y para mostrar una vez méds la poca

atencidn que se proporciona a las dreas rurales, se hace la



siguiente mencidén : un estudiante de educacidn bidsica o de
parvularia corriente, cuesta seis veces mas gque uno de par

vularia sabatina.

CUADRO # 16

EL SALVADOR : COSTO DE FUNCIONAMIENTO POR ESTUDIANTE EN PARVU
LARIA CORRIENTE PUBLICA, ANO 1976

e Sueldo  Costo fun Costo ma
TOTAL Y Zi;glx istgg; X pro-  cionamien ggszoezgel- teriales
ZONAS . fegér fesor  to X est. l(gz) . X estud.
) (€) (Z) ()
Nacional 41.3 44 .4 4.039 93.1 91.0 2.1
Urbana 41.3 44,1 4.043 93.6 91.6 2.1
Rural 40.7 73.2 3.552 50.6 48.5 2.1

FUENTE : ODEPOR, Ministerio de Educacidn

CUADRO # 17

EL SALVADOR : COSTO DE FUNCIONAMIENTO POR ESTUDIANTE EN PARVU
LARIA SABATINA PUBLICA, ANO 1976

. Sueldo Costo fun Costo ma
TOTAL Y Ma;rix gStEd; X pro-  clonamien ggsioeigel- teriales
ZONAS Cgeg fegog fesor to X est. (@) ) X estud.
’ () (Z) (@)
Nacional 34.3 34.5 600 17.4 17.4 ——
Urbana 32.7 33.8 600 17.7 17.7 -
Rural 35.3 35.0 600 17.1 17.1 —

FUENTE : ODFEPOR, Ministerio de Educacidn



3.2.13 COBERTURA

El nivel parvulario ha sido, en la historia de la educa
cidén nacional, el que ha merecido menor atencidn por parte
de los organismos correspondientes, pudiéndose afirmar, ade

mds, que se trata de un nivel altamente selectivo.

Muchos son los factores causantes de tal situacidn, los

cuales pueden categorizarse en la siguiente manera :

--- Carécter no obligatorio de la educacidn par

vularia

—~-- Ausencla total de profesores especializados

en este nivel
—-——- Asignaciones presupuestarias insuficientes

--—- Problemas socio-econdmicos que afectan a la

familia salvadorena

Dichos factores, que se originan en una concepcidn edu
cativa sumamente estrecha, vy sobre todo, en una equivocada
visidn del ser humano, al ignorarse prdacticamente los prime
ros aﬁo§ de su existencia, anos en los que pueden producirse
deterioros irreversibles, o dificilmente superables, se con
Jugan con otros factores tales como el elevado crecimiento
poblacional y la falta de atencidn en las zonas rurales

--con sus consecuentes movimientos migratorios-- para ofre

cer un panorama desolador en materia de educacidn infantil.



En un intento por cuantificar la cobertura del nivel
parvulario, podemos considerar la poblacidén estimada de ni
nos en edad preescolar para el prdoximo ano de 1980, y com
pararla con la cantidad de ninos atendida en este nivel por

el sistema educativo.

Poblacidén estimada al 30 de Junio de 1980 39/

0 - 4 anos 816.167
5 anos 145.552
6 anos 140.554
TOTAL 1.102.273

Como puede notarse, en un plazo menor de un ano E1 Sal
vador tendrd la cantidad de 1.102.273 ninos en edades com
prendidas entre los cero (0) y los seis (6) anos. Si mante
nemos vigentes los postulados de la educacidn permanente
-—a la luz de los cuales se desarrolla el presente trabaijo
de tesis-- y especialmente el principio de la continuidad
del sistema educativo, que establece la educabilidad del hom
bre desde su nacimiento hasta su muerfe, tendra que aceptar
se gque esa cantidad impresionante de ninos pasarad a ser la

poblacidn demandante de la educacidn parvularia.

39/ Ministerio de Planificacién; El Salvador: Proyecciones
de poblacidn total por sexo y edad en el periodo
1950-2000; Versidn mimeografiada, 1978, pag. 104




Los datos de matricula de los Gltimos diez afios --sec
tor plblico y privado-- proporcionan una idea de la poca co
bertura de este nivel educativo. gg/

1970 24.211
1971 26.992
1972 26.034
1973 30.243
1974 37.939 41/
1975 42,227
1976 53.109
1977 59.094
1978 66.101
1979 73.974 42/

Los datos de matricula correspondientes a los anos com
prendidos entre 1970 vy 1977, fueron tomados del docum
mento Informe de la situacidn de la educacidn preesco-—
lar en El Salvador, Direccidn de Educacidén Bisica, Mi
nisterio de Educacidén, 1977, pag. 17 -
Los datos de los anos 1978 y 1979, son los que aparecen
en la Memoria de Labores del Ministerio de Educacidn,
correspondiente a los anos 1977/78 y 1978/79 respectiva
mente. o
El incremento en el ano 1974, obedece a la creacidn de
la modalidad sabatina.

E1l aumento de la matricula en el ano 1979, se debe a la
creacidn de 107 escuelas parvularias, con motivo de 1la
celebracidn del Ano Internacional del Nino, (Ver anexo
# 4 con la némina de las 107 nuevas escuelas).




Tomando como referencia la edad oficial (4 a 6 anos),
puede establecerse la tasa de escolarizacidén. Las cifras in

dican claramente su bajo valor

CUADRO # 18

EL SALVADOR : COMPARACION DE LA TASA DE ESCOLARIZACION ENTRE
LOS ANOS 1971 Y 1978 (NIVEL PARVULARIO)

ANO 1971 ANO 1978

Poblacidn en edad Poblacidn en edad

escolar (4-6 anos) 358.478 escolar (4-6 anos) 436.268
Poblacidén matricu Poblacidén matricu

lada 26.992 lada 66.101
Tasa de escolari Tasa de escolari

zacidn 7.5 % zaclidn 15.2 %

CUADRO # 19

EL SALVADOR : TASA DE ESCOLARIZACION Y DEFICIT DE COBERTURA
CORRESPONDIENTES A 1979 (NIVEL PARVULARIO)

Poblacién en edad escolar (4 - 6 ahos) 462.300
Poblacidn matriculada 73.974 43/
Tasa de escolarizacidn 16.0 %
Dé&ficit de cobertura 84.0 %

43/ Del total de alumnos matriculados, 9.749 pertenecen a
centros parvularios del sector privado.



CUADRO # 20

EL SALVADOR : TASA DE ESCOLARIZACION Y DEFICIT DE COBERTURA
ESTIMADOS PARA 1980 (NIVEL PARVULARIO)

Poblacidn en edad escolar (4 - 6 anos) 475.291
Matricula estimada 77.805 44/
Tasa de escolarizacidn estimada 16.4 %
Déficit de cobertura estimado 83.6 %

Alin marginando a los ninos en edad de 0 a 4 anos, la ba
ja tasa de escolarizacidn persiste, como facilmente lo indi
can las cifras anteriores. Pero si --como deberia ser—-- se
considerara poblacidén demandante a la gue estd comprendida
entre los 0 y los 6 ahos de edad, tendriamos para 1980 la si

gulente situacidn

CUADRO # 21

EL SALVADOR : TASA DE ESCOLARIZACION Y DEFICIT DE COBERTURA,
ESTIMADOS PARA 1980, SEGUN LOS PRINCIPIOS DE
LA EDUCACION PERMANENTE (NIVEL PARVULARIO)

Poblacidén demandante (0 - 6 afios) 1.102.273
Matricula estimada (4 - 6 anos) 77.805
Tasa estimada de escolarizacidn 7.0 %
Déficit estimado de cobertura 93.0 %

44/ Dato calculado en base a la tasa anual de crecimiento de

o matricula/poblacién, correspondiente a un 0.37%, segln
Documento técnico 76-3 Plan Quincguenal del Ramo de Educa-
cidn, 1977-1982: ODEPOR, Ministerio de Educacién.




Esta estimacidn indica la incapacidad del sistema edu
cativo para extenderse a la poblacidn gque demanda sus servi
cios en el nivel parvulario, seglin la actual concepcidén edu
cativa. Asimismo, demuestra la necesidad de revisar profun
damente las politicas vy la organizacidn del sistema, a fin
de buscar alternativas que permitan la plena absorciin de
la ninez, gue aunque no constituye por si sola un grupo de

presidn, representa el futuro del pais.
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3.2.14 RELACION MAESTRO/ALUMNO

En la actualidad hay un nlimero aproximado de 1.545 do
centes prestando sus servicios a la educacidn parvularia, en
el sector plblico. De ellos, 632 pertenecen a las escuelas
sabatinas, o sea, son en realidad maestros de educacidn bési
ca con recargo por trabajo sabatino. Los 913 restantes labo

ran en los centros parvularios de modalidad corriente.

Si en este ano 1979 se matricularon, en las escuelas
del sector piblico, 64.225, la relacidn maestro/alumno es la
siguiente

64.225
1.545

= 41.56

lo cual indica un promedio de 41.5 alumnos por docente, que
es sumamente alto, ya que la atencidn por parte del maestro
se dificulta, sobre todo si se carece de personal auxiliar

de docencia y de materiales adecuados y suficientes.

La proporcidn maestro/alumno en la modalidad corriente

en el séctor piblico y para el ano 1979, es

42.679
913

46 .74

Este promedio de alumnos por maestro es muy alto, 1o

cual --indudablemente-- repercute en la eficiencia del pro



ceso ensenanza-aprendizaije.

Esta misma proporcidn para la modalidad sabatina en el

ano 1979, es

21.54¢6

632 = 34.09

Agul se aprecia claramente la desigualdad de expansidn
de la educacidn parvularia en las zonas urbana y rural. La
modalidad de escuela sabatina, que se ofrece en su mayor par
te a la poblacién rural, acusa un promedio de alumnos por
maestro mucho menor que el de las dreas urbanas (modalidad
corriente), a pesar de ser mayoritaria la cantidad de ninos
de edad preescolar en las areas rurales. Aln asi, el prome
dio de 34 ninos por maestro es alto, si se observa desde el

punto de vista del esfuerzo gue esto significa para el maes

tro.
3.2.15 CAUSAS E INDICES DE DESERCION ESCOLAR EN EL
NIVEL PARVULARIO
El abandono de los estudios constituye un protlema de
gran magnitud en el sistema educativo salvadoreno. El nivel

parvulario no escapa a esta situacidn, cuyas causas tienen
hondas raices en las condiciones socio-econdmicas que afec
tan a la familia del nino de edad preescolar, y gque pueden

categorizarse bdsicamente asi



i)

ii)

iii)

iv)

vi)

Traslado a otros lugares, esto es, cambio de
poblacidn motivado por la bisqueda de empleo
y mejores condiciones de vida.

Enfermedad : estado de salud desfavorable que
impide al nino llevar a buen término su ano
escolar.

Rigidez del programa, especialmente en lo con
cerniente al calendario escolar, gque es el
mismo para todas las zonas del pais, sin to
mar en cuenta las actividades agricolas que,
en muchas ocasiones, requieren la incorpora
cidén del nifio a las labores propias del campo.
Desinterés de los padres, problema que viene
dado por el bajo nivel educacional de muchas
comunidades, en especial de .as zonas rurales,
y que les impide comprender la importancia que
tiene la educacidn preescolar.

Incapacidad econdmica de muchas familias para
hacer frente al gasto que significa enviar ni
nos a la escuela.

Dificultades de accesd al centro educativo, de
bido a la carencia de un adecuado sistema de
transporte, lo cual perjudica especialmente a
los ninos de los lugares alejados de los cen

tros de poblacidn.
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Los datos referidos a la desercidn escolar del nivel
parvulario, durante el ano 1978, muestran un porcentaje de
abandono del 10%, «cifra gue se considera muy alta y que,
unida al déficit de cobertura, pone de manifiesto la inefi

ciencia del sistema educativo en este nivel.

Observando el cuadro # 23, en la pd&gina siguiente, se
confirma la profunda relacidn existente entre la desercidn
escolar y las bajas condiciones socio-econdémicas de la pobla

cidn desertora.
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Las situaciones problemdticas

planteadas en los apartados
3.3 EL MAESTRO SALVA-

3.1y 3.2 del presente Capitu
DORENO DEL NIVEL

lo, son conocidas muy de cer

PARVULARIO. -
ca por el noble funcionario
que diariamente se enfrenta
al futuro en su calidad de maestro de pdrvulos. El, mejor

que nadie, conoce las privaciones y angustias a que estdn Sle}
metidos muchos de sus alumnos, y sabe de las mfiltiples situa
ciones dificiles que se le presentan en el desempeno de sus

funciones, provocadas por el abandono en que, tradicionalmen

te, ha permanecido la educacidn de la ninez del pais.

Los acongojantes probiemas de toda indole a que debe ha
cer frente el maestro salvadoreno, alcanzan mayores propor
cicnes cuandc se trata del maestro de parvularia, por cuanto
a éste se le ha negado el derecho bédsico de todo docente

el de su formacidn.

Mal remunerado, con una dotacidn de equipo y materiales
de trabajo insuficiente, e inmerso en los problemas de la co
munidad en la que le ha tocado trabajar, el docente de parvu
laria carece de la formacidn pedagbgica que le permita sen
tirse seguro en el ejercicio de su delicada labor. Pero eso

no es lo mds grave : la teoria y la praxis de la educacidn
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preescolar pueden llegar a dominarse con el tiempo...... El
verdadero problema reside en la ausencia total de oportuni
dades para el autoaprendizaje y en la imposibilidad de actua
lizarse permanentemente, situacidn que ahonda cada vez més
el ablismo entre las neceslidades educativas del nino, ubicado
en su realidad socio-econdmica concreta, y la respuesta que
le ofrece una escuela que, en un mundo cambiante, se resiste

a asumilr su verdadero papel de agencia educativa.

A la ausencia de oportunidades de formacidn especializa
da, se suma entonces la carencia de oportunidades de capaci
tacidn y perfeccionamiento permanente que todo docente requie
re, con el riesgo de caer en la completa obsolescencia, sien

do el nino la victima directa de esta situacidn.

En El Salvador no existe ninguna iInstitucidén que, den
tro de sus actividades, ofrezca la carrera de formacidén do
cente para el nivel parvulario; tampoco se ha incorporado a
los programas de formacidén docente, el estudio de la situa
cién de este nivel educativo. Como ejemplo puede citarse el
caso del Bachillerato Pedagdgico, que ofrece una asignatura

llamada Educacidn Parvularia, en calidad de materia opta-

tiva. (Ver anexo # 5 ).

Ninguna de las Universidades del pais ha contribuido a
la superacidn del maestro de parvularia, no obstante que, pa

ra contrarrestar la ausencia de planes de formacidn, pudie
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ron haber incorporado modalidades no sistemdticas que inten

taran llenar el vacio existente.

A este respecto se traen a colacidn algunas de las reco
mendaciones hechas en el Seminario Nacional sobre Reforma
Educativa, efectuado en 1978, y que hasta la fecha no han

llegado a concretizarse :

- Que se facilite la permanente actualizacidn
de los maestros, con la colaboracidn de las
Universidades y las unidades de apoyo compe
tentes, en la informacidn sobre asignaturas;
en tecnologias educativas modernas, en aspec
tos de evaluacidn, psicologia educativa, evo
lutiva y dindmica."

--- " Contratar equipos de profesores y/o técni
cos, de cualquier nacionalidad, bien califi
cados y adecuadamente seleccionados, para
formar o perfeccionar grupos de técnicos sal
vadorenos en las diferentes especialidades
de la educacién."”

-—- " Que con el apoyo de las Universidades del
pais, del Instituto Tecnoldgico Centroameri
cano, de Ciudad Normal y de Televisidn Educa
tiva, se establezca para los educadores del

pais un sistema de cursos por TV y material



impreso de apoyo, del tipo de Universidad
Abierta, para la permanente actualizacidn y
especializacidén de los educadores, con los
créditos académicos de rigor."

" A la Ciudad Normal 'Alberto Masferrer' que
ponga los condicionamlientos necesarios para
mantener vivos en la institucidén el espiritu
vy la préctica de un andlisis de la realidad
nacional critico, cientifico y abierto al plu
ralismo."

" A la Ciudad Normal 'Alberto Masferrer' que
inicie cursos de formacién especializada pa
ra maestros de educacidn de adultos, pre-par
vularia, parvularia y especial, y para orien
tadores vocacionales."

" Al Ministerio de Educacidn, la descentrali
zacidn a corto plazo del sistema de formacidn
de maestros, que permita la creacidn de cen
tros regionales coordinados, previo estudio
de necesidades y posibilidades y de las garan
tias de calidad necesarias para tan importan
te tarea."

" Al Ministerio de Educacidn, que inicie los
pasos necesarios para lograr la coordinacidn
de esfuerzos entre el mismo Ministerio, las

Universidades del pails y las diversas Unida
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des de Apoyo del Ministerio, en todo lo refe
rente a la formacidn y perfeccionamiento del

maestro."

3.3.1 ANALISIS DE LOS CURSOS DE PERFECCIONAMIENTO PARA

PROFESORES DE EDUCACION PARVULARIA

Ciudad Normal 'Alberto Masferrer' es una institucidn es
pecializada en la formacidn y perfeccionamiento del docente.
A pesar de esto, no ofrece la carrera de formacidn de profe
sores de parvularia, aunque la contempla dentro de sus pla

nes futuros.

En el ano de 1978 inicid su estrategia de perfecciona
miento para profesores de educacidn parvularia en servicio,
en forma de cursos periddicos de tres semanas de duracidn.
La meta fijada fue de 250 maestros anuales, la cual no ha si
do cubierta, va que en el ano de 1978 recibieron el curso
aproximadamente 200 maestros, v en el ano 1979 {nicamente
100. A la fecha, se ha impartido el curso a diez diferentes
grupos de docentes, siendo aproximadamente 300 maestros los
que han tenido ocasidn de recibirlo. El curso, que es impar
tido por un equipo docente formado por maestros de educacidn
parvularia, presenta en su estructura las siguientes caracte

risticas : 45/

45/ Ver anexo # 6 , con la planificacidn del curso.
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--- Duracidén de tres semanas, tiempo insuficien
te, desde todo punto de vista, por no permi
tir una adecuada profundizacidn en algunos
temas que asi lo requieren. Como ejenmplo,
puede observarse la exigua asignacidn de los
siguientes contenidos :

a) PLANIFICACION (de contenidos programdti

cos Yy Jjornadas de trabajo)

1% Semana : 0 horas
2% Semana : 22 horas
3% Semana : 0 horas

TOTAL : 22 horas

k) EVALUACION EDUCATIVA

1% semana : 5:30 horas
2% semana : 0 horas
3% Semana : 6:30 horas

TOTAL : 12 horas

c) EDUCACION MUSICAL

1a Semana 0 horas
2a Semana 3:45 horas
3a Semana 0 horas

TOTAL 3:45 horas

d) EDUCACION FISICA

la Semana 0 horas
2a Semana 0 horas
3a Semana 3:45 horas

TOTAL 3:45 horas
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e) APRESTAMIENTO DE LECTO-ESCRITURA Y MATE-

MATICA

18 Semana : 0 horas

2% Semana : 0 horas

3a Semana : 5 horas
TOTAL : 5 horas

—--- Ausencia total de contenidos con temas basi
cos, tales como : desarrollo de curriculo,
literétura infantil, educacidén para la salud,
etc.

—-—-— Completa ausencia de contenidos que sirvan al
maestro como Instrumento para efectuar, por
si mismo, el autcaprendizaje constante de nue
vas técnicas, métodos y actividades que lo
mantengan actualizado. Concretamente, la meto
dologia y las técnicas de la investigacidn no
estdn contempladas en los contenidos y las ac
tividades del curso. Como consecuencia, las
22 horas asignadas a la Planificacidén de con
tenidos programdticos y jornadas de trabajo,
pierden por completo su significacidén, por ca
recer de la base que solamente puede obtener
se mediante la labor investigativa.

--— No se aprecian contenidos propios de las Cien
cias Sociales, que proporcionen al maestro un
‘elemanto de apoyo en la programacidn de su la

bor docente.
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--- No estd incluido el estudio de los principa
les problemas que aquejan al nino preescolar
y a su familia.

——-— Se carece de criterios adecuados de seleccidn,
situacidén gque los hace eminentemente subjetl
vos. No existe una evaluacidn de méritos, o
un estudios de necesidades, previa la selec
cidn de los maestros por parte del personal de
supervisidn.

~-—- El1 curso no atiende las necesidades o aspira
ciones personales, sino que es Impartido en
igual forma para todos los docentes.

--- No se ha organizado ninglin sistema de segui
miento que pueda indicar el alcance de 1los
cursos, en cuanto a eficiencia y eficacia se

refiere.

Las consideraciones anteriores son concluyentes con res
pecto a los cursos de perfeccionamiento a educadores de pirvu
los. Es innecesario, por obvio, insistir en la urgencia de

un total replanteamiento de los mismos.

Nuevamente, las opiniones expresadas en el Seminario so
bre Reforma Educativa adquieren su significado pleno en las

siguientes recomendaciones :
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A la Ciudad Normal 'Alberto Masferrer' con

respecto a la estructura y a los lineamien

tos del curriculum para la formacidn de nor

malistas :

Que imparta una formacidn inicial general
que no sdlo capacite al estudiante para
estructurar una visidn coherente del mun
do sino que ademds fomente en &l la res
ponsabilidad por la docencia como factor
de transformacidén social.

Que imparta una formacidn inicial académi
ca orientada esencialmente a mantener a
la ciencia ligada a la realidad nacional.
Que imparta una formacidn estructurada de
acuerdo a la dindmica teoria-préctica.
Que los alumnos se familiaricen, desde el
comienzo de su formacidén, con los conocil
mientos y la problemdtica de la Epistemo
logia de las ciencias sociales, lo que
les posibilitard una actitud fundamental
mente critica en ia practica del andlisis
de la realidad nacional.

Que los alumnos, desde el comienzo de la
formacidn, tomen cursos sistemdticos de
ciencias sociales, se inicien en los fun

damentos de las ciencias econdmicas, cur
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sen estudios de metodologia de la investi
gacién cientifica y estudios de estadisti
ca : en tales estudios, ademds de los co
nocimientos fundamentales, la practica con
certada del andlisis de la realidad sera
parte integrante del curriculum, que ten
derd a formar habitos de creatividad y una
actitud critica.

Qué la practica del andlisis de la realil
dad abarque tanto el andlisis a través del
contacto directo con.ésta, como el andli
sis a través del estudio sistemdtico de
los medios de comunicacidn masiva, el ané
lisis estructural y el andlisis coyuntu
ral.

Que los estudiantes practiquen sistemdtica
mente la construccidn curricular en base a
los anédlisis de la realidad llevados a ca

bo por ellos mismos."
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3.4 FACTORES QUE JUS- A lo largo de este tercer Ca
TIFICAN LA CREA- pitulo del trabajo se han men
CION DE LA CARRE- cionado las situaciones que
RA DE PROFESORES representan mayores problemas
DE EDUCACION PRE- en la educacidn parvularia del
ESCOLAR. - pais. Algunas de ellas afec

tan directamente al nino, otras al maestro, pero todas se af
nan para configurar lo que podria denominarse el estado cad

tico del nivel parvulario.

A fin de integrar dichos factores en una visidén global.
se incluye el presente apartado que pretende fundamentar
~—con base en los hechos concretos—-- la necesidad de estruc
turar un curriculo especifico para la formacidn de docentes

de educacidn preescolar.

3.4.1 EL CRECIMIENTOC DE LA DEMANDA FUTURA

Como se menciond en las pa&ginas anteriores, El Salvador
tendrd en el ano 1980 una cantidad estimada en 1.102.273 ni
nos en edades comprendidas entre los 0 y los 6 anos. También
se aclafé oportunamente que esa cantidad constituye la pobla
cién demandante para el prdximo ano, dados los principios fi
losd6ficos de la educacidn permanente, que constituyen la base

tebrica en que se fundamenta el presente trabajo.

Si se observan las cifras, correspondientes a la pobla
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cidén estimada de 0 a 6 anos para el prdximo decenio, se po
dréd obtener una visidén clara de la magnitud de la futura de

manda de servicios educativos en el nivel parvulario.

CUADRO # 24

EL SALVADOR : POBLACION ESTIMADA DE NINOS DE 0 A 6 ANOS PARA
EL DECENIO 1980 - 1990 (Datos estimados al 30
de Junio del ano correspondiente).

EDAD 1980 1985 1990
T OTA AL 1.102.273 1.246.414 1.374.724
0 - 4 anos 816.167 915.936 1.005.912
5 anos 145.552 167.806 186.719
6 anos 140.554 162.672 182.093

FUENTE : MIPLAN y Ministerio de Economia (DIGESTYC).

Las cifras anteriores, que representan a los ninos que
en los prdéximos diez anos demandardn educacidn inicial, 1la
poca cobertura del nivel preescolar y su tendencia lentamen
te ascendente, constituyen un argumento muy fuerte en favor
de la creacidén de una carrera de formacidn de profesores de

padrvulos.

3.4.2 LA PROBLEMATICA SOCIO-ECONOMICA DEL NINO PREES-

COLAR Y SU FAMILIA

Las situaciones ya expuestas (apartado 3.1 del presente
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Capitulo) referentes a problemas derivados de la estructu
ra familiar, social y econdmica, presionan al sistema educa
tivo en lo referente a la necesidad de atender eficientemen
te a la ninez salvadorena. Las estructuras existentes con
tinuardn predeterminando un futuro muy poco halagiieno para
el nino, a no ser gque se disene y se implemente un tipo de
educacidn que impulse el desarrollo socio-econdmico-cultural
del educando, su grupo familiar y su comunidad. Perc una
educacidén asi concebida requiere la inmediata estructuracidn
de otras bases para la formacidén de la docencia, lo cual nos
lleva a afirmar que es necesario, en el momento actual, abo
carse a la tarea de desarrollar acciones de planeamiento en

este sentido.

3.4.3 LA AUSENCIA DE MODALIDADES SISTEMATICAS PARA LA

FORMACION DE PROFESORES DE PARVULARIA

Ante la necesidad creciente de una mayor cobertura y efi
ciencia en el nivel preescolar, el sistema educativo salvado
reno no ha propiciado la creacidén de bases que permitan esta
blecer una adecuada formacidn de educadores de parvulos. E1
vacio se siente fuertemente y repercdte en una serie de situa
ciones, entre las cuales podria citarse, a manera de ejemplo,
el alto indice de desercidn y fracaso escolar, provocado en
parte por el precario nivel de aprestamiento en gue llegan
los ninos a cursar la educacidn primaria, como consecuencia

de no haber tenido una formacidn preescolar satisfactoria.
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3.4.4 EL ACELERADO RITMO DE CAMBIO DE LA EPOCA

El contenido tedrico que fundamenta el presente trabajo
bastaria para justificar la creacidén de una carrera para for
mar al docente del nivel parvulario. Las rédpidas y sucesivas
transformaciones gue caracterizan a la época actual, con la
consiguiente necesidad de adaptacidn por parte del ser humano,
confiere validez al principio de gque el hombre debe educarse

desde que nace hasta gque muere.



v METODOLOGTIA
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El presente Capitulo obedece
a la necesidad de sistemati

4.1 METODOLOGIA DE LA zar la informacidn recabada

INVESTIGACION. - en relacidn a la situacidn ac

tual de la educacidn parvula
ria y del maestro de este ni
vel. Se cumple asf con la parte investigativa que ha de con

ferir validez a la propuesta curricular por proponerse.

La presente investigacidén pretende comprobar las siguien

tes hipdtesis

a) El sistema educativo salvadoreno no presenta,
en la actualidad, modalidades sistematicas de
formacidén de docentes para el nivel preescolar.

b) Los docentes que trabajan en la educacidn pre-
escolar, no fueron formados originalmente con
el objetivo de que se desempenaran en ese nivel

especifico.
Asimismo, busca el logro de los sigulentes objetivos

a) Destacar la urgente necesidad de organizar la
carrera de formacidn de docentes para el nivel
preescolar.

b) Fundamentar un modelo curricular para la forma
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cidn de dicho recursoc humano.

4.1.1 POBLACION Y MUESTRA

El universo lo constituyen los docentes de las 808 es
cuelas parvularias del sector plblico, de las modalidades
corriente y sabatina que funcionan en el territorio nacio
nal. A partir de esa poblacidén se obtuvo una muestra estra
tificada proporcional, en forma totalmente aleatoria. A ca

da una de las diez zonas escolares del pais corresponde un

estrato que la representa.

4.1.2 OBTENCION DEL TAMANO ADECUADO DE LA MUESTRA

A) Restricciones
i) Coeficiente de confianza : 95%
ii) Error muestral : 0.06

iii) Proporcidn poblacional de gue ocurra algo :
P = 0.50
iv) Proporcidn poblaciocnal de que no ocurra algo

Q = 0.50

Con las restricciones anteriores, se procedid a obte

ner la muestra mediante la siguiente férmula
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En donde

= tamano de la muestra
= 808
= 1.96
0.50
= 0.50
0.06

MO U N 203
Il

Obteniéndose el siguiente resultado

(1.96)% % (0.5) x (0.5) x 808
n =
2 2
(808 - 1) x (0.06) +  (1.9¢) x (0.5) x (0.5)
n = 201 (25% del Universo)

B) Diseno seleccionado

Se selecciond el diseno de muestreo aleatorio estra

tificado proporcional.

C) Estratos

ZONAS # Escuelas % % de 201 n
1 82 10.19 20.48 21
2 105 12.96 26.05 26
3 77 9.52 19.14 19
4 64 7.97 16.02 16
5 94 11.63 23.38 23
6 56 6.98 14.03 14
7 86 10.63 21.37 21
8 63 7.75 15.58 16
9 71 8.75 17.59 18

10 110 13.62 27.38 27

808 100.00 201.02 201
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Para la escogencia de las unidades elenentales (escue
las parvularias cuyo docente fue encuestado) se utilizd una
Tabla de Nameros Aleatorios. (Ver anexo # 7 con el lista

do de las unidades elementales).

4.1.3 TINSTRUMENTOS

Para la recoleccidn de los datos fueron utilizados dos
instrumentos, que cortresponden a los anexos 8 y 9, respecti

vamente.

El primero de ellos consistid en la encuesta administra
da a los 201 maestros de educacidn parvularia resultantes de
la obtencidn de la muestra. Dicha encuesta se construyd® con
30 preguntas, siete de ellas de tipo abierto y veintitrés

preguntas cerradas.

Las preguntas fueron clasificadas en cinco aspectos,
con el fin de recoger la informacidn pertinente. La clasi

ficacidn se hizo asi

ASPECTQOS PREGUNTAS
A - Datos generales A, B, 1, 2, 3, 4
B -~ Situacidn profesional 5, 6, 7, 8, 9
C - Organizacidn del Centro Educativo 10, 11, 12, 13, 14
D - Desarrollo del Curriculo 15, 16, 17, 18, 19,
20
E - Escuela y Comunidad 21, 22, 23, 24, 25,

26, 27, 28, 29, 30
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El segundo instrumento, consistente en una encuesta por
muestrec dirigido, fue administrada a algunos directivos y
docentes de las siguientes instituciones : Universidad de El
Salvador, Universidad Centroamericana 'José& Simedn Canas' y
Ciudad Normal 'Alberto Masferrer'. Dicha encuesta, en forma
de cuestionario de veinte preguntas cerradas, tuvo por obje
to detectar la ausencia de modalidades sistemdati
cas de formacidén de docentes para el nivel parvulario, Vv e}
licitar la opinidén de personas vinculadas directamente con
la carrera de Ciencias de la Educacidén, con respecto a la
forma en que debe estructurarse un curriculo para la forma

cidn de educadores de pdrvulos.

4.1.4 PROCEDIMIENTO

La encuesta a docentes del nivel preescolar fue adminis
trada por medio de las diez supervisoras de educacidn parvu
laria, en la respectiva zona a su cargo. El cuestionario de
opinidn fue administrado en forma personal a cada una de las

personas seleccionadas.

4.1.5 CONSULTAS

El conocimiento de algunos de los datos ofrecidos en el
presente trabajo, fue posible mediante la consulta directa
con personeros del Ministerio de Educacidn y Ciudad Normal

"Alberto Masferrer".
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ANALISIS DE RESULTADOS

A partir de las respuestas vertidas en la encuesta, se

cencluye lo siguiente

1) Datos generales

1!

Il

il

El 95% de los docentes encuestados pertenece al

sexo femenino.

El 62.2% de los docentes de la muestra tienen

edades comprendidas entre los 30 y los 45 anos.

Mas de la mitad de los encuestados, tiene menos

de cinco anos de laborar en el nivel parvulario.

El 67.2% de los docentes que fueron encuestados,
tienen otro trabajo remunerado, ademds de desem

pefiarse como educadores de parvulos.

De ellos, el 87.4% trabaja como docente de edu

cacidn basica.

Del total de encuestados, 55.2% trabaja en es
cuelas parvularias de modalidad corriente, y el

44.8% restante, en la modalidad sabatina.
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Situacidn profesional

Il
1l

El 96% de los docentes encuestados estan clasi

ficados como Docente Uno.
El 88% de ellos pertenecen a la clase A.

El 50.8% tiene menos de 15 arics de servicio en

la docencia.

Un 2.5% del total de encuestados desconoce su

clasificacidn escalafonaria.

El 84.6% de los docentes recibid su formacidn
en escuelas normales, comoc maestro de educacidn

basica.

Un 12.9% son Bachilleres. Un 2.5% tiene estu
dios superiores universitarios, y un 6.5% tie
ne otro tipo de estudios, preferentemente comer

ciales.

Del total de docentes encuestados, el 52.7% ha
recibido el curso de perfeccionamiento en Ciudad
Normal "Alberto Masferrer", todos ellos afirman
haber encontrado alguna utilidad en el curso.

Al observar las respuestas dadas a la pregunta

# 8 (¢En gqué forma el curso contribuyd a mejorar

la eficiencia en su desempeno profesional?) pue
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de concluirse que dichos docentes trabajaban en
el nivel parvulario ignorandoc aspectos elementa

les del mismo.

El 47.3% de los educadores de la muestra no ha
recibido el curso de perfeccionamiento que impar
te Ciudad Normal "Alberto Masferrer". De ellos,
un 86.3% siente el deseo de recibirlo, por una ra
z6n gue puede categorizarse como necesidad de ac

tualizacidn.
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Organizacidén del Centro Fducativo

I
1l

El 46.4% de los encuestados trabaja en
centros educativos gque tienen solamente

una seccibén de parvularia.

El promedio de ninos por maestro es de
38, nlmero considerado muy altc para el

nivel de educacidn preescolar.

Los maestros encuestados tienen, en con
junto, un 74.2% de alumnos cuyas edades
oscilan entre 1los cinco y los seis y me
dio anos. S6lo el 25.8% del total de

alumnos es menor de cinco anos de edad.

La duracidén del curso lectivo péra la mo
dalidad de educacidn parvularia corrien
te, es de nueve meses. Fn la modalidad
sabatina, el curso lectivo se reduce a

solamente 36 sd&bados anuales.

La jornada diaria de trabajo para el ma
estro de modalidad corriente, es de tres
horas. Para el docente de modalidad sa
batina, la jornada es de 3:15 horas por

s&bado.
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iv) Desarrollo del Curriculo

I
il

Todos los maestros encuestados afirman su
deseo de recibir capacitacidn docente en
aspectos preopios de la educacidn parvula
ria. Las &reas marcadas més frecuentemen
te son las siguientes :

Psicologia del nirfo,

Preparacidén de materiales,

Evaluacidn,

Juegos y otras actividades recreativas,
MGsica, y

Aprestamiento.

Como puede notarse, existe entre los maes
tros del nivel preescolar, una urgente
necesidad para llenar su vacio de forma
cidén o completar situaciones de nivel ba

sico en este proceso formativo.

La dotacidén de materiales de gue disponen
los encuestados para el desempeno de sus
labores docentes, es desde todo punto de
vista insuficiente. Muchos materiales in
dispensables para el trabajo con ninos de
edad preescolar, existen en Escuelas Parvu

larias con muy poca frecuencia.



- 142 -

=== El 85.6 de los docentes a quienes se admi
nistrd la encuesta, introducen modificacio
nes a los programas oficiales del Ministe
rio de Educacién. Los criterios considera
dos para dicha modificacidén, son los si
guientes :
- ncesidades de la comunidad (38.0%),
- recursos de la escuela (32.3%) y
- edad de los ninos (29.7%).
Los datos anteriores proporcionan una idea
de la centralizacidn que existe en la plani
ficacidén de los programas del nivel preesco
lar, ya que son enviados a todos los docen
tes en igqual forma, independientemente de
las necesidades de cada zona, grupo social,
etc.
Ante esta situacidn, el maestro modifica
los programas hasta donde lo considera con
veniente. El problema que aqui se presenta
es que el docente de parvularia no ha sido
capacitado --ni en su formacién ni en su per
feccionamiento-- para poder actuar técnica
mente en la modificacidén del curriculo de
acuerdo a las necesidades que se le presen

tan en su trabajo.
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Fl 42.4% de los encuestados considera que
la forma de lograr més eficiencia en la
educacidn parvularia, es capacitando a los
docentes. Un 33.2% opina que se requiere
una mayor cantidad de recursos materiales,
y el 19.6% cree que hace falta una mayor in
tegracidén escuela-comunidad. Con menor va
lor porcentual aparecen otros aspectos su
geridos por los docentes, tales como : més
apoyo por parte del Ministerio de Educa
cién, obligatoriedad de la educacidn prees
colar y formacidn especializada de docen

tes de parvularia.

Al solicitar la opinidn de los docentes
con respecto a los contenidos mds importan
tes en un curriculo para formacidn de edu
cadores de parvulos, el 33.6% de ellos con
sidera como mas importante la inclusidn de
aspectos metodoldgicos de la educacidn par
vularia, el 27.2% senala los aspectos psi
colégicos de la educacidn, el 26.9% se de
cide por diversas actividades propias del
nivel preescolar. Un bajo porcentaje se
le asigna a la Filosofia de la Educacidn

(5.9%) y al estudio de la problemdtica na
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cional (6.2%), no obstante cue el trata
miento de estos dos temas es decisivo en
la formacidén de un Adocente, cualguiera

que sea Su especilalidad.

Los tres aspectos senalados mayoritariamen
te, constituyen un buen indicador de la ur
gente necesidad gue tiene el educador de
parvulos, de tener acceso a temas directa
mente relacionados con el ejercicio de sus

funciones.
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Escuela y Comunidad

=== Del total de encuestados, un 57.7 no reci

be ningln tipo de ayuda por parte de la
comunidad a que pertenece la escuela don
de trabaja. En cambio el 42.3% restante
si recibe alguna ayuda, la cual se tipifi
ca, en la mayoria de los casos (31.8%) co
mo econdmica. La facilitacidén de material
didactico también es frecuente por parte
de la comunidad, correspondiendo al 23.5%.
La ayuda moral, tan necesaria al docente
para el buen desempeno de su labor, tiene

un valor porcentual de apenas 2.3%.

En cuanto a colaboracidn brindada por los
padres de los alumnos, el 91% de los do
centes encuestados afirman recibirla. E1
tipo de ayuda que se recibe es muy varia
do, siendo los siguientes aspectos los que
obtienen mayor frecuencia
- actividades de la propla escuela, como
rifas y reuniones : 35%,
- desarrollo de hdbitos en los ninos
26.4%,

- colaboracién docente, a manera de auxi
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liares en el aula : 9.8%,

oe

- mejoramiento de la planta fisica : 9.1

=== NO obstante la ayudas antes mencioconadas,

i

los docentes opinan en qué forma les gusta
ria a ellos que colakoraran con la escuela
los padres de sus alumnos. Es asi como la
organizacién de actividades diversas (clu
bes de padres, reuniones, etc.) correspon
de a un 40.9% de las respuestas, seguida de
la construccidén de materiales y juegos, con
un 33.3%. Un aspecto muy interesante que
fue sugerido, aunque sdlo corresponde al
4.5% de las respuestas, es que los padres
deben colaborar enviando a sus hijos a la

escuela.

El 46.8% de los maestros encuestados opina
que sus alumnos faltan a la escuela con mu
cha frecuencia, y sefialan las causas asi :
49.4% se tipifica como enfermedad, 26.3%
como desinterés de los padres, 12,8% como
lejania del centro educativo. El 11.5% res
tante de las respuestas, senala aspectos
dignos de tomarse en cuenta : temor a la si

tuacidn politica imperante, incorporacidn
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del nino a las labores agricolas, e incomu
nicacidn de la escuela por causa de las 1llu

vias durante el invierno.

Con respecto a la desercidn, el 43.8% de

los encuestados afirma que ese problema se
presenta con frecuencia en su grupo de alum
nos. Las razones se tipifican asi : enfer
medad, 33.3%; traslado a otra poblacidn,
28.7%; desinterés de los padres, 25.4%.
Otras razones anotadas por los docentes

son : situacidn politica imperante, factores
econdmicos, separacidén de los padres, difi
cultad de acceso al centro educativo y tras
lado de ninos de parvularia al primer grado
de educacidn bésica. Este Gltimo factor obe
dece a que algunos directores de escuela lle

nan los sobrantes de matricula de primer gra

do con ninos de seis anos que, originalmente,

se matricularon en el nivel parvulario.

Los docentes opinan con respecto a la forma
en que, a su juicio, se podria lograr méds in
teraccidn escuela-comunidad y mas eficiencia
en las funciones educativas. Los aspectos

con mayor valor porcentual son : planificar
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la accidn educativa en base a las necesida
des comunales (35.1%), ofrecer cursos de
educacidén a los padres de familia (29.3),
pedir la ayuda directa de los padres (26.9%).
Otras opiniones vertidas al respecto por los
maestros se refieren a los aspectos siguien
tes :

-- lograr comprensidén de los padres acerca
de la importancia de la educacidn parvu
laria,

~-- formar maestros especializados,

-- més ayuda técnica por parte de la ac
cidén supervisora,

-—- mayores asignaciones econdmicas al ni
vel parvulario, e

-- involucrar a las diversas instituciones

comunales a la labor educativa.
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4.2 FORMULACION Y COMPROBACION DE HIPOTESIS

4.2.1 FORMULACION HIPOTESIS I

El sistema educativo salvadoreno no presenta,

la

actualidad, modalidades sistemadticas de formacidn de

docentes para el nivel parvulario.

4.2.2 COMPROBACION HIPOTESIS T

Pregunta # 5, Encuesta de Opinidn

Se imparte, en la institucidn en
que usted labora, la carrera de

educador de parvulos ? */ Si

Universidad de E1 Salvador

Universidad Centroamericana
"José Simedn Canas"

Ciudad Normal "Alkherto Masferrer"

*/ El resto de Universidades del pais
no ofrece carreras de formacidn do
cente.

4.2.3 FORMULACION HIPOTESIS II

Los docentes que trabajan en la educacidn preescolar,

no fueron formados originalmente con el objetivo

que se desempenaran en ese nivel especifico.

de

e EL SALVADOR
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4,2.4 COMPROBACION HIPOTESIS IX

Pregunta # 5, Encuesta Educadores de Parwvulos

Como trabajador del magisterio,
en qué forma se encuentra usted

clasificado ?

DOCENTE : 1 96.0%
2 1.5%
3 0.0%

Sub~-Total 97.5%

CLASE : A 88.

oo

*/

*r/

Ne]
(G20 16 BN )
o

o?

Sub-Total 97.

CATEGORIA 1 14.9%
2 11.4%
3 20.4%
4 24.9%
5 15.9%
6 10.0%

Sub-Total 97.5%

DESCONOCEN SU STATUS
ESCALAFONARIO 2.5%

TOTAL 100.0%

*/ Profesores con titulo obtenido en
"~ escuelas normales o en bachillera
tos pedagdgicos y los educadores
titulados en artes a nivel de ba
chillerato. (DOCENTES CLASE "A").
*% / Profesores con titulo obtenido en
" secciones normales ya extinguidas,
educadores sin titulo que hayan ob
tenido certificado de aptitud para
ejercer el magisterio (DOCENTE B).
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Pregunta # 6, Encuesta Educadores de Parvulos

Por favor, marque las casillas co

rrespondientes a su formacidn

EDUCACION PRIMARIA 100.0%
EDUCACION BASICA 100.0%

EDUCACION MEDIA 19.9%
Bachillerato Académico 15.9%
Bachillerato Pedagdgico 3.5% */

Bachillerato Comercial 0.5%

EDUCACION NORMAL 84.6

oo

Profesorado Educacidén Basica 834.6

oo
bl
~

EDUCACION UNIVERSITARIA 2.5

o\°

Licenciatura en Educacidn 2.

oo

U O

Profesorado en Inglés 0.

[9e]

OTROS ESTUDIOS 6.5

a0

Contaduria
Oficina
Mecanografia

Secretariales

[ R e T e
o

Audicidén y Lenguaje

*/ DOCENTE CLASE A = Bachillerato Peda
gbgico + Profesorado Educ. Bésica.-

Para la comprobacidn de las hipdtesis se prescindid de
la Docimasia de Hipdtesis, por aparecer en los resultados de
los datos diferencias tan obvias que al tipificarlas, serian
tan grandes que no amerita sofisticar el andlisis estadisti-

co de los datos para declararlas significativas.



v DISERO DEL MODELO CURRICULAR
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Antes de presentar el diseno

curricular es conveniente es

5.1 DESCRIPCION tablecer, en forma breve, lo
DEL MODELO.- que debe entenderse por mode
lo dentro del campo de la pla
nificacidn educativa. Segln
Roger Kaufman, un modelo tiene por objeto "descubrir necesi
dades y buscar el mejor modo de satisfacerlas". gg/ Por su

parte, Viola Soto Guzmédn se refiere especificamente a los mo

delos educacionales y curriculares, y establece como su prin

cipal funcidn "racionalizar la descripcidén de los componen

tes del curriculum y sus interrelaciones y dindmica". 47/

Esta misma autora senala las siguientes fases en la formula

cidén de un modelo de enfoque sistemdtico

a) Identificacidén del problema, a partir de la
evaluacidn de necesidades.

b) Determinacidn de los requisitos y alternati
vas de solucidn.

c) Seleccidn de la estrategia de solucidn.

W
a
™~

Citado por Antonia Argueta y otros en Documento de Sin-

tesis bibliogradfica sobre Administracidn General, segun

da promocidn del Programa de Maestria en Administracidn

de la Educacidn, versidn mimeografiada, San Salvader,

1979, pag. 33

Sotoc Guzman, Viola; Desarrollo de Modelos Curriculares,
s/e, Tomo II, Chile, 1976, pag. 124
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d) Implantacidn.

e) Determinacidn de la eficacia de la solucidn,
a partir de la evaluacidn continua
1- Evaluacidn diagndstica,
2- Evaluacién formativa, y

3- Evaluacidn acumulativa.

En el presente trabajo se desarrollan las tres primeras
fases del modelo de planificacidn curricular de enfoque sis
temdtico. Obviamente, se excluyen las fases (d) Yy (e)
puesto que su realizacidén requiere decisiones de tipo admi

nistrativo que estadn fuera de los limites del trabajo.

La Figura # 11, muestra la dindmica de un modelo de pro
ceso curricular sistem&tico, tal como se concibe para los

efectos de la presente investigacidn.

Como ya ha quedado establecido, el diseno curricular
que se va a proponer adopta el enfoque de modelo sistemdti
co, lo cual significa que : "se refiere a la solucidn de un
problemé a partir de una investigacidn de la realidad en que
emerge, de acuerdo a un proceso ldgico y secuencial que in
cluye planeamiento, implantacidn, verificacidn y retroalimen

tacién persistente”. 48/

48/ Soto Guzmén, Viola; Opus cit. p&g. 124
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- QUF. HACER S ——— ¢CON QUE RE-
FL HReE vIOHE TERERRIO 7 SULTADO?

PLANIFICACION [ APLICACION ——P» VERIFICACION

S e e et me i Ah A M e e b s e M e e mme = )

RPETROALIMENTACION

Ficura # 11 : MODELO DE PROCESO CURRICULAR
SISTEMATICO
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Ahora bien, a partir del concepto de modelo como repre
sentacidn abstracta de la realidad, pueae definirse la uti
lidad de los modelos, que reside en permitir la relacidn en
tre objetivos y politicas, las variables de dichas politi
cas, los efectos de los factores exdgenos en los resultados,
y los elementos que deben ser supervisados, evaluados y rea

limentados.

Los diversos tipos de modelos pueden clasificarse en

dos grandes clases: algoritmicos y heuristicos.

Los de tipo algoritmico son las representaciones expre
sadas en forma matemdtica, que permiten indicar el camino a
segulir en la consecucidén de metas especificas. Ejemplos de
estos modelos son los andlisis de costo-beneficio y las pro

gramaciones lineales.

Un modelo de tipo heuristico, por su parte, es la repre
sentacidn que permite descubrir, gular y revelar metas que
no han sido determinadas en forma precisa. En resumen, sir
ven para prever acciones y senalar rutas hacia resultados de
seables en la estimacidn de tendencias sociales, politicas,
econdmicas y tecnoldgicas amplias, susceptibles de ser molde
adas por procesos socio-histdricos gque escapan a la expre
sidén matemdtica. Este es el caso de la actividad educativa,

cuyas condiciones son generadas por fuerzas sociales tan
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grandes, que a menudo los modelos se dirigen a analizar po
sibles formas de romper con el pasado, yva que los modelos
en vigencia han perdido validez en el contexto social, o son

contraproducentes a efectos de generar cambios deseables.

Por las razones anotadas, puede concluirse que el dise
no curricular que da su nombre al presente trabajo, corres
ponde a un modelo de planificacidn heuristico de enfoque sis

tematico.
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Para disenar un curriculo de
formacidén de maestros de péar

5.2 GENERADORES vulos dentro del contexto de

DEL CURRICULO la educacidén permanente, es

indispensable nutrir 1la ac
cibén de planeamiento en tres
fuentes bédsicas. Ellas son : la teoria educativa, el contex
to social y el docente mismo; a partir de ellas puede ha

blarse de sus necesidades.

5.2.1 NECESIDADES DESDE FL PUNTO DE VISTA DE LA TEORIA

EDUCATIVA

El calificativo de T"permanente'" proporciona una idea
de la educacidén en toda la plenitud de su concepto, en la to
talidad de sus aspectos y dimensiones, en la continuidad de
su desarrollo yv en la intima articulacidén de sus momentos o
fases. No obstante, sigue prevaleciendo la resistencia al
cambio, al continuar vigente un concepto educativo obsoleto,
por no estar acorde con los requerimientos de la época......
Muchos intereses creados, empenados en que la educacidén no
cambie, se esfuerzan por mantener activos los modelos tradi

cionales, con el fin de mantener inalterable un estado de co

sas.

Es asi como desde la perspectiva de la educacidn perma

nente, surge una serie de necesidades que es necesario satis
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facer, con el objeto de posibilitar la plena formacidén del

hombre actual.

Estas necesidades, determinantes para la plena vigencia

de la teoria de la educacidn permanente, son

a) El1 establecimiento de las estructuras y métg

dos que ayuden al individuo,

durante toda su

exlistencia, en la continuidad de su aprendi

zaje y de su formaciodn; vy

b) El proporcionar al hombre los elementos basi

cos para convertirse en el sujeto de su pro

pic desarrollo y el de la comunidad

cual actia.

en la

5.2.2 WNECESIDADES DESDE EL PUNTO DE VISTA DEL CONTEXTO

SOCIAL

L.a sociedad, "especie de comunidad (o parte de ella)

yos miembros han llegado a ser socialmente conscientes de

moedo de vivir v estdn unidos por una escala comfin de ob eti

vcs y valcres" 49/ constituye una fuerza

generadcra de ac

ciones educativas, en base al conocimiento que de ella se 1o

gre mediante la investigacidn social.

49/ Ccllingwood, R. G., citado por Ottaway en Educacidn y
Sociliedad, Ed. Kapelusz, Buenos Aires,
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El estudio de la situacidn de una sociedad, ubicada en
un tiempo determinado y en un espacio concreto, permite de
tectar sus necesidades educativas béasicas y planificar accio
nes curriculares orientadas a llenar el vacio existente en

tre lo que es y lo que debe ser.

A partir de los datos obtenidos en la investigacidn, se
infieren las necesidades educativas mds urgentes de la socie
dad salvadorena, reflejadas y resumidas en la comunidad pre

escolar. Dichas necesidades pueden categorizarse asi :

i) Educacidn familiar

El nino salvadoreno, agobiado por una multiplicidad de
problemas, necesita urgentemente un tipo de educacidn que
trascienda las aulas escolares e irradie su accidn positiva
al seno familiar. Se reqguiere una educacidn que atienda
al nino no como unidad individual, sino como miembro de una
familia, en la que se proyectan directamente los problemas
de una sociedad mids amplia. Debe propiclarse una apertu
ra de la institucidn escolar gque, a manera de nacleo, agluti
ne a su alrededror la célula familiar, de manera que el es
fuerzo en la atencidn del nifo encuentre un eco que fortalez
ca su personalidad, al mismo tiempo que su grupo familiar se

impregna de la accidn educativa.
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1i) BEducacidén comunitaria

Segtn Collingwood 50/, "una comunidad estd formada por
todas aguellas personas que viven en un cierto territorio
donde comparten una manera de vivir, aunque no todos sean
conscientes de su organizacidn o sus propdsitos." Asi, pue
de hablarse de comunidades marginales, indicenas, etc., se

glin la forma de vida que ccomparta un grupo humano.

En El1 Salvador es tristemente [recuente la existencia
de comunidades abandonadas, que carecen de los serviciaos so
ciales minimos para el normal desenvolvimiento de las perso

nas que a ella pertenecen. De abi que resulte impostergable

un tipo de educacidn que, ad s de irradiar desde la escue
la hacia la familia, establezca pautas para la organizacidén
comunitaria, con el fin de unificar esfuerzos en un trabajo

cooperativo de bisqueda de alternativas de accidn para el

logro Ael bien comln.

iii) Educacidn para el desarrollo

Frecuentemente, en los planes de desarrollco del pais se

]

habla de la educacidén como uno de sus mas importantes facto

a

res. Sin embargo, esa politica, que ha originado una diver
sidad de esfuerzos educativos, no ha llegado a cristalizarse

plenamente en el caso de nuestra sociedad. Desde el momento

50/ Cecllingwood, R. G.; citado por Ottaway, Opus cit. pag 2
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mismo gue el accesc al sistema educativo es altamente dife
rencial, la educacidn pierde poder para favorecer el progre

so social, entendido éste en el m&s amplio sentido.

En forma reiterada se han aplicado estrategias equivoca
das, en un afédn negligente de ofrecer soluciones parciales
a problemas totales, como producto del completo desconoci
mientoc de los verdaderos problemas del pais. Para ejemplo,
baste citar solamente las campanas de alfabetizacién despro
vistas de contenidos funcionales para culen recibe la accidn

alfabetizadora.

La educacidn sdlo puede ser factor de desarrollc cuando
se inspira en un concepto de hombre como ser total, con nece
sidades bioldgicas, afectivas vy sociales en una unidad indi
visible. Desde esta perspectiva cobra sentido la educacidn
para el trahajo, para la salud, la convivencia. la participa
cidn, en una palabra : la educacidn para la vida, derecho béa

sico del ser humano.

5.2.3 NECESIDADES DESDE EL PUNTO DE VISTA DE LA SITUA-

CION DEL DOCENTE DE EDUCACION PARVULARIA

El maestro salvadoreno de educacidn parvularia, con sus
necesidades urgentes, representa una importante fuerza gene

radora de las acciones curriculares por proponerse.



El perfil profesional del docente, y el del maestro es

@

pecifico de educacidén preescolar (establecidos en el segundo
capitulo del trabajo) constituyen la imagen ideal que se pre
tende lograr. Como consecuencia de la confrontacidn entre

el resultado deseable y la situacidn real del maestro (aspec
to tratado en el Capitulo III), es posible delimitar los re

querimientos educativos mids apremiantes del educador preesco

lar salvadoreno :

i) Formacidn bdsica y especializada, orientada

-

al proceso de aprendizaje.

[
h
-

~—

Dominio tedrico-pridctico de los aspectos pro
pios del nivel parvulario.

iii) Conccimiento del nino cemo unidad bio-psico-
social, asi como de la situacidn de la comu

nidad en la que va a actuar, ¥y

iv) Actualizacidén y perfeccionamiento permanente.



TEORTIA
EDUCATIVA

CONTEXTO
SOCIAL

SITUACION
DEL DOCENTE

} CURRICULO

Fig. # 12 CENERADORLS DE UN CURRICULO
DE FORMACION DOCENTE

AREAS

DI
FORMACION
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5.3 CURRICULO
DE
FORMACION
formacién de docentes para e
es necesario insistir en los
tar todo curriculo de formac
considerado en el Capitulo
tizacidn, individualizacidn
Dichos principios, a la wvez
seguir, permiten definir el

tes términos

a) Flexibilidad
Planificacidén con base
permita la adecuacidén perman

En base a las necesidades

planteadas, y orientado por

r

los postulados filosdéf

el

en gue se sustenta

te trabajo,

as generales

1 nivel preescolar.

principios que deben fundamen

rue

&

aoc

idn ente (aspecto que ya

es decir unidad, democra

bisqueda de calidad de vida.

que proporcionan las pautas a

curriculo tir de los siguien

en el diagndstico, de manera que

ente de contenidos, métodos y ac

tividades, a las necesidades cambiantes y moviles dadas por
la dimensién espacio-temporal concreta.

Implica el abandono de prdcticas rigidas, tanto en el
aspecto académico como administrativo, y la integracidn pau
latina de modos de educacidn formal e informal.

k) Integracidén funcional del conocimiento

Contrariamente a la divisidn del saber en materias ais
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ladas, a menudo carentes de aplicabilidad,, se propone una
interrelacidn entre diversas &reas de estudio cue permita

al estudiante un aprendizaje coherente y funcional.

c) Coordinacidn

La formacidn del docente de parvularia debe coordinar
se con otros sistemas de formacidn, asi como también con los
diversos organismos de apoyo v las diferentes organizaciones
sociales. Esto evitard las acciones unilaterales y los es

fuerzos aislados.

d) Intercambio

Deke entenderse como el aspecto interdisciplinario en
el cual ha de formarse el maestro, situacidn gue hard propi
cia la colahoracidén y el trabajo conjunto en la solucidn de

los problemas.

e) Diversificacidn

Dentro de este concepto pueden unirse varios aspectos
relacionados, tales como : aceptacidn de variedad de fuentes
educativas, multiplicidad en el uso de los recursos, plura
lismo en el enfoque de los distintos contenidos programdti

cos y, diversidad de alternativas de aprendizaje.
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f) Proveccidn

Debe entenderse en una doble significacidn : el desarro
l1lo de acciones tendientes al futuro perfeccionamiento del
docente, y la trascendencia desde la institucidén formadora

hacia el ambiente total.



- 183 -

Para el curriculo de forma

cidn docente se ha seleccio
5.4 CARACTERISTICAS

nado, en el presente traba
DE LA ORGANIZA-

jo, el tipo de organizacidn
CION CURRICULAR

flexible. Esto significa
que el plan de estudios se
ordenard en grandes lineas, facilitando una relativa varia

bilidad en su aplicacidn.

Decidirse por una organizacidén curricular flexible im
plica alejarse de la concepcidn rigida de carrera universi
taria tradicional, que no ofrece mds que un Gnico camino,
una misma meta y propdsito para todos los estudiantes. Im
plica, adem&s, proporcionar al educando la posibilidad de
movilizarse no s6lo en direccidn vertical en pos de un de
terminado objetivo terminal, sino también horizontalmente,

lo cual le permitird ubicarse en su carrera al ritmo de sus

intereses y/o necesidades.

Adoptar una estructuracidn curricular de esta natura
leza, significa concebir las asignaturas y actividades en
forma diferente a como se hace en nuestro medio. El concep
to de carrera, asociado generalmente con un cierto conjunto
de contenidos poco susceptibles de variacidn, debe ampliar
se hacia el concepto de adrea. Lo anterior supone Jue, en

vez de admitir al alumno, por ejemplo, en la carrera de pro



fesorado en guimica, se le admitiria en el &Area de Educaciln,
con vistas a una futura especializacidn en la ensenanza de la
quimica. Sin embargo, este alumno que ingresa al drea de Edu
cacidén, tiene la posibilidad de optar --si es que asi lo de

sea—-— por otra especialidad, sin gue por ello te:

ver a empezar su camino.

Dicho de otra farma, la organizacidn curricular flexible
presupone un rompimiento de la organizacidon de los estudios
de planes por carrera y programas académicos, y permite agru

praciuntes funcionales de asignaturas.

Otra caracteristica de esta conceg

de permitir la aprobacidn de cada asignatura en forma indepen

diente, lo cual posibilita al estudiante avanzar en el cumpli
miento del plan de estudios. Esta situacidn supone romper

con el concepto de curriculo fijo, en el cual la promocidn se

o

hace por periodos de estudio, lo que significa gue el alumno
debe aprobar todo el blogue de asignaturas del ciclo para ser
promovido al siguiente, creidndose una dependencia artificial

entre distintas series de aprendizajes.

Lo anteriormente expuesto no debe entenderse como desoE

den, o falta de continuidad. En una organizacidn flexible

rt

del curriculo también existe un ordenamiento de asignaturas

0

y actividades por niveles, gue representan la secuencia en
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gque deben cursarse; la diferencia estd en gue el alumno es

gquien organiza su propioc plan de estudios. La Gnica limita
cidn para el avance del estudiante lo constituye, entonces,
el cumplimiento de prioridades, o sea, el gue una asignatu

ra de determinado nivel sea previa a otra de nivel superior.

De acuerdo a esta concepcién, se propone la formacidn
del educador en tres instancias o niveles, comoc se explica

a continuacidén :

a) Un nficleo comiin interdisciplinario, obligato
rio para todos los futuros educadores, inde
pendientemente de la especialidad a que deseen
optar. Esta etapa inicial estarid centrada en
la adgquisicidén de conocimientos, técnicas y
habilidades b&sicas, inherentes a todo progra
ma de formacidén docente basado en los princi
pios de la educacidén permanente.

Eéta fase comln seria disenhada de tal
forma gue permitiera la consolidacidn de la
imagen del maestro expresada en su perfil pro

fesional (Capitulo II).

b) Una etapa de especializacidn propiamente di
cha, en la cual el alumno podria optar por

cualguiera de las especialidades gque, en el



adrea de Educacidn, ofreciera la institucidn
educativa, por ejemplo : distintos tipos de
profesorado, ensefanza especial, educacidn
parvularia, educacidn de adultos, etc.

Una Gltima etapa, de cardcter permanente, en
lo que se llamaria perfeccionamiento en servi

cio. Esta podria tener diferentes modalida

les, por ejemplo : consolidacidn, actualiza

~

cioén v/o ampliacidn de los conocimientos, ha
bilidades y vivencias desarrclladas durante

los dos primeros estadios de formacidn, pro

=

porcionande al maestro oportunidades concre
tas de continuar su especializacidn, e inclu

sive, de cembiar a otra especialidad.
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5.5.1 DEL AREA DE FORMACION

COMUN INTERDISCIPLINA~

OBJETIVOS
RIA
DEL

CURRICULO

Ofrecer oportunidades que per
mitan :
a) El andlisis vy la com

prensién de la problemdtica educativa nacional.

La permanente adaptacién y actnalizacién del futuro

docente.

El desarrolloc de la creatividad en la biisqueda de al

5

ternativas de scolucidn de los problemas.

0]

La formacidén de un profesional responsable, conscien

te, analitico y critico.

La concretizacién de un docente comprometido con el

desarrollo de su comunidad.

La creacidén de un ambiente que conduzca a la précti

ca efectiva del interaprendizaje.

DEL, AREA DFE ESPECIALIZACION EN EDUCACION PARVULARIA

[®)

frecer oportunicdades que permitan :
El conocimientc del nino, como ser bio-psico-social
en evolucidn.

El dominio y la aplicacidén de la teoria y la practi

ca de la educacidn parvularia.



c)
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La formacién de un docente capaz de analizar, com
prender y aplicar diferentes alternativas de progra
mas, sistemas de trabajo, métodos y técnicas, de
acuerdo a determinadas circunstancias.

La adgquisicidén de destrezas y habilidades en los dis
tintos aspectos del curriculo de formacidn.

El desarrollo de la prdctica de la investigacidn,
conducente a una constante superacidén profesional
gque contribuya al mejoramiento cualitativo de la

educacidn parvularia nacional.

DEL ARFA DE PEXFECCIONAMIENTO EN SERVICIO

recer oportunidades gque permitan :

th

0]

La integracidn y sistematizacidn de los conocimien
tos y experiencias adquiridos en las dreas de forma

cidn docente.

La profundizacidn en el conocimiento de problemas

especificos de la educacidn nacional, que lleve a

la formulacidn de soluciones.

El desarrollo del auto-aprendizaje, como instrumento

de permanente perfeccicnamiento.

La satisfaccidn de aspiraciones de crecimiento profe
sional, con vistas a la obtencidn del reconocimiento

de su esfuerzo de superacidn dentro de un adecuado

sistema de estimulos.
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ISENO DEL

CURRICULO. -

.6.1 AREA DE FORMACIOM COMUN INTERDISCIPLINARIA
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.6.4 MODELO CURRICULAR
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DESCRIPCION

DE LTOS CUREOS

.7.1 DEL AREA

DE FORMACTION

COMUN

INTERDISCIPLINARIA
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Clave : Denominacidn :

FC-101 Fundamentos hist8rico-filosdficos de la Educa
cidn

Descripcidn :

En esta asignatura se estudia la evolucidn hristérica de
la Ciencia de la Educacidn, desde la perspectiva de las
diversas escuelas filosdficas que han orientado el que-
hacer educativo en las distintas épocas y civilizaciones
humanas. Pretende integrar el concepto de Filosofia co-
mo disciplina unificadora del pensamiento cientifico vy

como fuente esencial de toda teoria educativa.

Objetivos :

-—-— Conocer el desarrollo histdrico de la Ciencia de la
Educacidn.

-—-— Estudiar y analizar las corrientes filosdficas que
han originado las diversas teorias educacionales.

——— Analizar criticamente los principios filosdéficos que
ocrientan al sistema educativo nacional.

-—— Determinar en qué medida se concretizan en la reali-

dad las politicas educativas nacionales.
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Clave : Denominacidn :
FC-102 Desarrollo econdmico-social y Educacidn
Descripcidn :

En esta asignatura se estudian las relaciones que se es
tabhlecen entre las formas de produccidn y las organiza
ciones sociales, con el objeto de relacionar la situa
cidn educativa en ese contexto de desarrollo econdmico-

social y cultural.

Objetivos :

-—— Establecer el concepto de educacidn como variable
fundamental ¢del sistema socio-econémico.

-—— Conocer el papel que ha desempenado la educacidén en
las diversas formas de organizacidén socio-econdmica.

-—— Analizar las relaciones entre el sistema educativo y
el. sistema socio-econdmico salvadoreno, y definir el

rol de la educacidén como un agente de cambio.
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Clave : Denominacidn
FC-103 Métodos y Técnicas de Investigacidn
Descripcidn

El curso trata la actividad investigativa en las ciencias
sociales y la educacidén como parte de ellas. Estudia los
diferentes métodos, técnicas, iInstrumentos y procedimien-
tos gue posibilitan al cientifico la aproximacién a la
realidad y su aplicacidén en la investigacidn de situacio-

nes especificas.

Objetivos

-—— Conccer el significado de la investigacidn, y la ne-
cesidad de incorporarla al quehacer educativo.

-—-- Comprender la relacidn entre la investigacidén social
y la investigacidn educativa.

-—~ Analizar las principales fuentes de problemas de in-
vestigacidn.

—--- Estudiar diferentes formas de diseno de proyectos de

investigacidn.
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Clave : Denominacidn :
FC-104 Estadistica aplicada a la Educacidn
Descripcidn :

Comprende el andlisis de variables socio-educativas, el
cdlculo, la interpretacidn y la proyeccidn de los datos

estadisticos, con una aplicacidn directa a la educacidn.

Objetivos :

—-—— Estudiar el cilculo de medidas, distribuciones, pro
porciones, etc., mac importantes desde el punto de
vista de la educacidn.

--- Analizar e interpretar datos estadisticos.

--—- Relacionar el datc estadistico con las variables SO
cio-educativas que lo determinan.

- Comprénder el valor de la estadistica como instrumen

to de la investigacidn educativa.
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Clave : Denominacidn :

FC-105 Principios de administracidén y planeamien

to educativo.

Descripcidn :

Esta asignatura se refiere al estudio de los principios,

procesos y técnicas de administracién vy planificacidn

aplicadas a la educacidn.

Objetivos :

-—— Conocer y analizar los principales conceptos adminis
trativos de la educacidn.

--— Analizar el lugar gque ocupan la administracidén y la
planificacidén en la ciencia educativa.

~-—-— Estudiar los principales instrumentos utilizados en
la elaboracidén de planes educativos.

--— Conocer las técnicas de planificacidén del sistema edu
cativo salvadorerio, y su ubicacidén en el contexto ge

neral socio-econdémico.
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Clave : Denominacidn
FC-106 Tecnologia de la educacidn
Descripcidn

Estudia la aplicacidn de la ciencia al proceso educativo
como totalidad, y la implantacidn de modelos sistemdticos,
mediante el empleo de estrategias y medios adecuados a

propdsitos susceptibles de ser alcanzados.

Objetivos

-—— Conocer la importancia de la aplicacidn de la teoria
de la educacidén a la solucidén de los problemas funcio
nales que se presentan en el sistema educativo.

-——- Valorar el papel de la metodologia cientifica en 1la
planificacidn, implantacidén y evaluacidn de las estra
tegias de solucidn de los problemas.

-—-— Analizar la relacidn entre el avance tecnoldgico y el
desarrollo del proceso de ensenanza-aprendizaije.

-—- Estudiar la forma en que el sistema educativo salvado
reno aprovecha la tecnologia.

-—~ Estudiar posibles modelos cientificos que puedan apli
carse a los distintos niveles de nuestro sistema edu

cativo.
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Clave : Denominacidn :
FC-107 Desarrollo del curriculo
Descripcidn :

Estudia la evolucidn del concepto de curriculo a través
de las distintas teorias educativas, hasta llegar a la
concepcidn actual de curriculo cientifico-integrador, y

la consideracidn de sus fuentes y demds componentes.,

Objetivos :

——— Conocer las diversas concepcilones curriculares que
han sustentado las distintas teorias educativas.

——— TIdentificar las fuentes y componentes curriculares
b&sicos.

—--— Estudiar la aplicacién del método cientifico al di
seno curricular.

—-—— Analizar criticamente el curriculo de los distintos
niveles del sistema educativo salvadoreno.

--- Aplicar los conocimientos adquiridos en la estructu

racidbn o modificacidn de un diseno curricular.
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Clave : Denominacidn :
FC-108 Problemdtica educativa nacional
Descripcidn :

Este curso, en forma de seminario, estd orientado a la in
vestigacidn, el andlisis v la presentacidn de la realidad

educativa nacional y posibles soluciones de los problemas
que confronta. Mediante un enfocue sistematico, se pro

fundiza en los problemas educativos con el fin de encon

trar sus relaciones causales con el contexto Socio—econé

mico general.

Objetivos

--- Analizar el sistema educativo salvadoreno, en su do
ble dimensidn tedrico-real.

—-——- TIdentificar las causas de los principales problemas
educativos nacionales.

—-—- Considerar las implicaciones de los problemas educa
tivos actuales, en el futuro del pais.

-—-- Formular posibles alternativas de accidn para la so

lucién de los problemas.
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Clave : Denominacidn :
FC-109 Psicologia aplicada a la educacidn
Descripcidn :

Estudia los fendmenos gue acontecen en el ser humano, co
mo unidad bio-psico-social, y su significacidén en el pro
ceso educativo. Se orienta hacia la investigacidn de las
manifestaciones de la conducta, los procesos de crecimien
to y maduracién y sus interrelaciones con el ambiente to
tal, por medio del conocimiento de las principales escue

las psicoldgicas y teorias de la personalidad.

Objetivos :

—--— Conocer las corrientes psicoldgicas méds significati
vas desde el punto de vista educativo.

—-~— Analizar los elementos causales del comportamiento
humano.

~-— Estudiar los principales métodos y técnicas de inves

tigacidn psico-pedagdgica.
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Clave : Denominacidn
EP-201 Psicologia del aprendizaje
Descripcidn

Comprende el estudio de las mds importantes teorias y
principios del aprendizaje, los distintos tipos y for
mas de aprendizaje y sus repercusiones en el desarrollo

del curriculo.

Objetivos

-—— Conocer las principales teorias del aprendizaje.

-—- Analizar las diversas teorias y su posibilidad de
adaptarlas en nuestro sistema educativo.

—--— Identificar las teorias méds acordes con nuestra rea
lidad, con el fin de lograr la promocidn individual
Yy social que se desea.

-—-- Definir las formas de aprender mé&s deseables, desde
el punto de vista de los propbsitos de la educacidn

nacional.
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Clave : Denominacidn :
EP~202 Psicologia del nino preescolar
Descripcidn :

Su objeto de estudio es el desarrollo evolutivo del nino,
en sus distintos estadios de crecimiento y maduracidn.
Comprende el conocimiento de los factores determinantes
del desarrollo, las etapas evolutivas, los procesos de
adaptacidén al medio fisico y social, la maduracidn neuro
16gica, el desarrollo sensorio-wotor, la adquisicidn del
lenguaje, formacidn del carécter y desarrollo intelectual.
Este curso se ofrece en forma de seminario, a cargo de un

equipo profesional interdisciplinario.

Objetivos :

—-—-— Conceptualizar al nino de edad preescolar como unidad
bio-psico-social en evolucidn.

-—— Estudiar las distintas etapas evolutivas del nino.

-—- Comprender el trasfondo bio-psiquico de las manifesta
ciones de la conducta infantil.

--- Conocer los principales métodos proyectivos en la in
terpretacidn de la conducta expresiva del nino de
edad preescolar.

--- Analizar las condiciones en que transcurre el desarro
llo del nifio preescolar salvadoreno.

- Comprender‘las implicaciones del desarrollo infantil
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en el curriculo de la educacidn parvularia.

~—-—- Aplicar los aprendizajes logrados mediante préacticas
en centros parvularios. (Por ejemplo : administra
cidn de pruebas de lateralidad, orientacidén espacial,

interpretacidén de dibujos, etc.)
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Clave : Denominacidn
EP-203 Diddctica de la educacidn parvularia
Descripcidn

Comprende la teoria y la técnica educativa, referida al

nivel parvulario. Incluye el estudio de los fines, obje

tivos vy organizacidén de este nivel especifico, el rol del

docente y del alumno, en el proceso de ensenanza-aprendiza

je, vy la metodologia propia del nivel,

Objetivos

-—-— Conocer,

analizar y aplicar la teoria y la préctica

propias del nivel parvulario.

-——- Conocer la organizacidén de la educacidn parvularia

en E1 Salvador.

Definir el perfil cdel educador de parvulos, en base

a la teoria educativa y a la realidad del nino salva
doreno.

Analizar la funcionalidad de los diversos métodos y
técnicas, desde el punto de vista de las necesidades
del preescolar de nuestro pais.

Observar la forma en gque se imparte, en nuestro medio,
la educacidn parvularia.

Aplicar précticas concretas con grupos de ninos de

edad preescolar.
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s
Clave : Denominacidn :

EP-204 Curriculo de la educacidn parvularia
Descripcidn :

Estudia el diseno curricular para el nivel preescolar. Ha
ce énfasis en la estrecha relacidn que deke existir entre
las diversas &reas y actividades del programa de educacidn

parvularia.

Objetivos :

-—-— Establecer criterios para la posibkle modificacidén del
curriculo, de acuerdo a las necesidades educativas ba
sicas de diversas zonas del pais.

~-- Conocer y analizar el curriculo de la educacidn parvu
laria salvadorena.

--- Estudiar el grado de relacidn existente entre los pro
gramas de estudio y la situacidén del nino.

-—-- Comprender gque el curriculo, disenado cientificamente,
constituye un factor de desarrollo individual y social.

-—— Realizar un diagnéstico sobre la situacién del nino
en una zona determinada, a fin de disehar un curricu

lo adecuado a su realidad.
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-
Clave : Denominacidén :

EP-205 Administracidén de la educacidn parvularia
Descripcidn :

Es el estudio del proceso administrativo, especialmente
aplicado a la educacidn parvularia. Hace énfasis en 1la
racionalizacidén de los recursos, con el fin de lograr un

maximo de optimizacidén en su utilizacidn.

Objetivos :

-—— Analizar la organizacidn de la educacidn parvularia
del pais.

—-—-— Conocer, cuantitativa y cualitativamente, el recurso
humano, material y financiero con que funciona la edu
cacién parvularia salvadorena.

—--— Estudiar los sisteras administrativos mids adecuados a
las caracteristicas del nivel parvulario salvadoreno.

——— Establecer en qué medida el nivel parvulario utiliza
los recursos potenciales del alumno, el maestro y la
comunidad.

-——- Preparar al futuro docente para la préctica de las fun
ciones administrativas en su desempeno profesional, va
sea que ocupe niveles directivos u operativos.

-—— Realizar una actividad de préctica administrativa en

centros parvularios del pafis.
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Clave : Denominacidén :
EP-206 Evaluacidén en la educacidn parvularia
Descripcidn :

Pretende establecer las bases de la evaluacién y el lu
gar que ocupa como medio --nunca como fin-- en el proceso
total de la educacidn del niﬁb preescolar. Ademds, com
prende el estudio de la construccidén, aplicacidn, andli

sis e interpretacidn de instrumentos evaluativos.

Objetivos :

—-—— Estudiar los principios y técnicas de la evaluacidn
en el nivel parvulario.

——— Establecer el concepto de evaluacidn en su mds amplio
contexto : valoracidén del rendimiento del alumno, y
del proceso total de ensenanza-aprendizaje.

-——~ Destacar la necesidad de relacionar la evaluacidn del
rendimiento, con el aspecto fisico, social y emocio
nal del nino.

~-- Investigar acerca del sistema de evaluacidn utilizado
en los centros parvularios del pais y elaborar suge

rencias al respecto.
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Clave : Denominacidén :
EP-207 Matemdtica en la Educacidn Parvularia
Descripcidn :

Estudia los conceptos matemd&ticos que pueden introducirse
en los anos preescolares, como parte de actividades tota
les, y no como conocimientos abstractos carentes de vincu
lacidn con el ambierrte del nifio. Basicamente, se refiere
a la forma de integrar, en la educacidn del parvulo, expe
riencias tendientes a estructurar conceptos de cantidad,
tamano, posicidn, peso, unidad, partes, conjuntos, orden,

secuencia, tiempo, ubicacidén, forma y capacidad.

Objetivos :

-—- Establecer la necesidad de integrar la matemética al
programa del nivel parvulario.

-—— Definir los principales conceptos matemdticos que de
ben incorporarse a la educacidén del péarvulo.

--- Conocer y analizar diferentes métodos y técnicas para
introducir los conceptos matematicos.

-—- Destacar la necesidad de ofrecer al nifio un efectivo
aprestamiento para la matemdtica.

--- Investigar en gqué forma se incorpora el estudio de

conceptos matemdticos en las escuelas parvularias sal

vadorenas.

-—— Realizar observaciones y préacticas en centros parvularios.
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Clave : Denominacidn
EP-208 Lenguaje en la Educacidn Parvularia
Descripcidn

Su objeto de estudio lo constituyen los métodos, técnicas
y habilidades que permiten estimular y perfeccionar la co
municacién oral del nino y la preparacidn para el aprendi

zaje sistemdtico de la lectura y la escritura.

Objetivos

—-—— Conocer las formas de adquisicidén y desarrollo del
lenguaje infantil.

-—-- Establecer la necesidad de estimular la expresidn oral
del nino, la capacidad de escucha vy la comprensidn de
las ideas.

--- Confeccionar y avlicar materiales apropiados para el
desarrollo de habilidades preparatorias para la lecto-
escritura.

-—— Estudiar los méds frecuentes problemas del lenguaje en
el.nino de edad preescolar y la forma de actuar ante
ellos.

-—- Analizar los diversos métodos y formas de aprestamien
to utilizados en esta area.

-—-- Favorecer el desarrollo de aptitudes y habilidades pa

ra la expresidn oral, la lectura y la narracidn de
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obras infantiles.
--— Realizar practicas en centros parvularios, que permil

tan al estudiante la aplicacidn d= sus aprendizajes.
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Clave : Denominacidn :
EP-209 Ciencias Sociales en la Fducacidn Parvalaria
Descripcidn :

Esta asignatura estudia los contenidos y métodos apropia
dos para iniciar al nino en el estudio de las ciencias so
ciales, en forma tal gue la temdtica sea de significacién

para él.

Objetivos :

-—-— Establecer la importancia que tienen los estudios so
ciales en la educacidén del parvulo.

--—- Conocer y analizar los métodos y técnicas adecuados
para el tratamiento de las ciencias sociales.

--— Definir los contenidos esenciales de esta area, a par
tir de la investigacidén de las condiciones sociales
del nino preescolar salvadoreno.

—-—— Desarrollar aptitudes y habilidades que permitan al
docente la creacidn de ambientes favorecedores para
la integracidn social del nino.

--— Elaborar un proyecto de programa de cilencias sociales
gue pueda adaptarse a las necesidades de la educacidn

parvularia del pais.
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Clave : Denominacidn :
EP-210 Ciencias Naturales en la Fducacidn Parvularia
Descripcidn :

El curso hace énfasis en el andlisis de métodcs y técnicas
utilizados en el &drea de las ciencias naturales en el ni

vel parvulario.

Objetivos :

—-—-— Comprender el papel que desempenan los estudios cienti
ficos en la educacidn del parvulo.

—--— Conocer y analizar los diversos métodos y técnicas uti
lizados en la ensenanza de las ciencias en el nivei
preescolar.

—-—- Desarrollar aptitudes y habilidades que permitan al do
cente estimular el espiritu investigativo del nino, su
capacidad de observacidn, andlisis y conceptualizacidn.

—--— Aprender a confeccionar material cientifico a bajo cos
to, utilizando recursos comunes en nuestro medio.

—--— Preparar al docente para la invéstigacién sobre los te
mas cientificos con mds significacidn para el nino sal
vadoreno.

-—-Elaborar un proyectoc cientifico susceptible de aplicar

en las escuelas parvularias del pais.
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Clave : Denominacidn :
EP-211 Taller de Artes Musicales
Descripcidn :

Este curso de cardcter préctico trata de enfatizar la im
portancia de las actividades musicales dentro del progra
ma de educacidn parvularia, y la preparacidn del futuro

docente para el Optimo desarrollo de las mismas.

Objetivos :

—-——- Establecer la necesidad de incorporar las actividades
musicales a la educacidén del péarvulo.

—--— Destacar el valor de la mGsica como elemento favorece
dor del desarrollo armonioso del nifio.

--- Conocer y analizar los métodos mé&s utilizados en el
desarrollo de las diversas actividades musicales.

-—- Confeccionar instrumentos utilizando materiales de de
sechc con alto potencial musical.

--- Aprender el manejo de un instrumento musical sencillo
(Por ejemplo, la flauta dulce).

-—— Crear ritmos y juegos musicales.

--- Aprender a organizar un programa de educacidn musical
para el nivel parvulario.

—-—— Aplicar los nuevos aprendizajes mediante la préctica
musical en centros parvularios, o la asesoria directa

a maestros de este nivel.
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Clave : Denominacidn :
EP-212 Taller de Artes Plasticas
Descripcidn :

Este curso préctico trata de que los estudiantes aprendan
a preparar los diversos materiales necesarios para el de
sarrollo de mGltiples actividades. Asimismo, ofrece una
guia sobre los métodos y técnicas més recomendables en la

educacién artistica de los ninos.

Objetivos :

-—— Conocer y comprender las razones de orden psicopedagé
gico que motivan la incorporacidén de las actividades
artisticas en un curriculo de educacidn parvularia.

—--— Conocer y analizar las técnicas y métodos mds apropia
dos para el nivel.

--- Conocer medios sencillos y econbmicos para la obten
cidn y preparacidén de materiales.

~-—— Preparar materiales b&sicos para el desarrollc de un
programa de artes plésticas en el nivel parvulario.

--—- Llevar a la préctica directa los conocimientos adqui
ridos, mediante el empleo sistemdtico del trabajo de

campo. 51/

51/ Este puede consistir en dar asesoria a educadores de
padrvulos sobre como decorar su aula y confeccionar ma
teriales en forma sencilla y econbmica.
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Clave : Denominacidn :
EP-213 Taller de Expresidn Corporal
Descripcidn :

Este curso, de cardcter eminentemente préctico, prepara al
futuro docente en el empleo adecuado de formas y métodos
para estimular el perfeccionamiento corporal del nino, en

relacidn con su desarrollo total.

Objetivos :

—-—-— Reconocer la necesidad de sistematizar la actividad
fisica en la educacidn de los pé&rvulos, como aspecto
bdsico en el crecimiento y la maduracidn.

—-—-— Conocer y analizar los métodos mé&s adecuados para la
estimulacidn de la expresidn corporal del nino.

--— Comprender la intima relacidn existente entre el movi
miento del nino y sus necesidades motrices, emociona
les y sociales.

--- Aprender las formas de juego, danza, dramatizacidn,
deporte y gimnasia méds adecuados para el nivel de edu
cacidn parvularia.

~-—— Crear juegos y formas de expresidn corporal orientados
hacia la elaboracién de conceptos por parte de los ninos.

-—- Aplicar los aprendizajes mediante précticas en centros

parvularios.
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Clave : Denominacidn :
EP-214 Taller de Literatura Infantil
Descripcidn :

El curso se orienta hacia la comprensidn, por parte de los
estudiantes, del significado que tienen las diversas for
mas de creacidn literaria en el desarrollo armdénico de la
personalidad infantil. Se complementa este aspecto con la
pridctica de creacidén literaria, discusidn, declamacidn, co
mentario, narracidn, y organizacidn de bibliotecas y salas

de lectura infantil.

Objetivos :

—--- Destacar la necesidad de incorporar las actividades 11
terarias al curriculo de educacidn parvularia.

—--- Conocer y analizar las diversas formas de lograr con
tacto entre el nino y la literatura.

-—- Definir criterios para la seleccidn y clasificacidn de
obras de literatura infantil.

—-—- Cféar material literario para el nivel preescolar :
cuentos, poesias, rimas, estribillos, adivinanzas, his
torias, etc.

~—— Aprender las técnicas correctas de lectura, comentario,

declamacidén, narracidn y discusidn.

--- Ejercitar la pronunciacidn, diccidn, entonacidén y modu
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lacidén de la voz.
--- Realizar précticas en centros parvularios, asesorando
a los educadores en los aspectos de la literatura in

fantil.
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Clave : Denominacidn :
EP-215 Salud y Nutricidén Infantil
Descripcidn :

Esta asignatura estudia los problemas de salud mds frecuen
tes en el nino de edad preescolar, sus causas, consécueg
cias, y las diversas formas de prevencidn. Enfatiza el as
pecto nutricional, referido especialmente al nino salvado

reno.

Objetivos :

—-—- Conocer las manifestaciones de las enfermedades (fisi
cas y mentales) mids comunes en los ninos de edad pre
escolar.

--— Buscar relaciones causales entre la situacidn socio-e
condmica del nino salvadorefno y su tendencia a la mor
bilidad.

--- Establecer la relacidn de causa y efecto que se esta
blece entre la desnutricidn y la enfermedad.

——— Analizar las posibles formas de introducir, en las di
versas comunidades, principios basicos de educacidn pa
ra la salud.

-~- Elaborar un proyecto (campaha nutricional, de preven
cién de accidentes, o en pro de la vacunacidn) que

pueda ser puesto en practica a nivel nacional.
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Clave : Denominacidn :
EP-216 Experiencia Profesional
Descripcidn :

Esta Gltima actividad del &rea de especializacidén en edu
cacién parvularia, tiene por objeto la sistematizacién de
la prdctica docente y el enlace entre el curriculo de edu
cacidén formal y las mltiples variaciones de modosS no ror
males del area de perfeccionamiento en servicio. Su orga
nizacidn es de tipo "prdctica rotativa" en tres etapas :

(a) Trabajo de campo enfocado a la realizacidn de prac
ticas administrativas especificas, tanto en niveles
ejecutivos como en unicdades escolares.

(b) Asesoria a educadores del nivel parvulario, en los
aspectos que serdn definidos a partir del correspon
diente estudio de necesidades, o investigacidn para
detectar necesidades de perfeccionamiento en los pro
fesores formados en este curriculo, vy

‘(c) Prdctica docente propiamente dicha, en forma de tra

bajo directo con los ninos.

Las etapas (a) v (b), (trabajo de campo y asesoria) podran
sustituirse, a juicio del coordinador de la Experiencia Proj
fesional, por trabajos de gran proyeccidn social que prome

tan beneficios a corto o mediano plazo, como podrian ser,
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por ejemplo, la organizacidn de guarderias infantiles en
empresas comerciales, o la creacidn de programas de educa
cidn parvularia en comunidades que carezcan del servicio.
La etapa (c), (Practica docente) es absolutamente obliga

toria e insustituible.

Al cumplir con los requisitos del area de Experiencia Pro
fesional, el estudiante recibird el titulo de Profesor de
Educacidn Parvularia, e iniciard su recorrido por el &rea

del perfeccionamiento en servicio.

EXPERIENCIA Hacia el per

———————————————————————— » feccionamien
PROFESTONAL to permanente

Distribucidn de actividades de la Experiencia Profesional

--— 8 horas distribuidas en 2 semanas para preparar prac

tica tipo "a'".
~-~ 10 horas semanales de practica "tipo a", durante
un mes. Total 40 horas.

--- 4 horas semanales de preparacidén para la préctica si
guiente y evaluacién de la anteriocr, durante un mes.
Total 16 Thoras.

--— 10 horas semanales de prdctica "tipo b", durante un

mes. Total 40 horas.
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-—-- 4 horas semanales, durante un mes, de preparacidn pa
ra la proxima practica y evaluacidn de la anterior.
Total 16 horas.

-—— 10 horas semanales de practica "tipo c¢", durante un
mes. Total 40 horas.

—-—-— 8 horas distribuidas en dos semanas, para evaluacidn

total.
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5.8 ORGANIZACION DEL PENSUM
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CUADRO # 26
AREA : ESPECIALIZACION EN EDUCACION PARVULARIA

Clave */ ASIGNATURAS Duracidn Horas/ Unldaées
— Semana Valorativas

EP-201 Psicologfia del Aprendizaije Un Ciclo 2T, l1lLab. 3

EP-202 Psicologia del nifio prees- Un Ciclo 2T, 2P 4
colar

EP-203 Dldactlcg de la Educacidn Un Ciclo 2T, 2P 4
Parvularia

EP-204 Curriculg de la Educacidn Un Ciclo 2T, 2p 4
Parvularia

EP-205 Administracion de la Bduca — py, cjiciq 217, 1P 3
cacidn Parvularia

EP-206 Eva%uac1qn en la Educacién Un Ciclo 2T, 1P 3
Parvularia

EP-207 Matematlga en la Educacidn Un Cicln 2T, 2P 4
Parvularia

EP-208 Lenguaje en la Educacion Un Ciclo 2T, 1P 3
Parvularia

EP-209 Clencias Sociales en la Bdu  y, cyc1q 2T, 1P 3
cacidn Parvularia

EP-210 Ciencias Naturales en la Un Ciclo 2T, 1P 3
Educacidn Parvularia )

EP~-211 Taller de Artes Musicales Un Ciclo 1T, 3Ta. 4

EP-212 Taller de Artes Pl&sticas Un Ciclo 1T, 3Ta. 4

EP-213 Taller de =Zxpresidn Corporal Medio Ciclo © 1T, 3Ta. 4

EP-214 Taller de Literatura Infantil Medio Ciclo 1T, 3Ta. 4

EP-215 Salud y Nutricidén Infantil Un Ciclo 2T, 1Lab. 3

EP-216 Experiencia Profesional Un Ciclo Variable, 12

Un total de
168 horas
en un Ciclo

65

*/ No necesariamente indica prioridad.

Simbologia

EP = Educacidén Parvularia Ciclo = 20 semanas

T = horas de teoria . .

P = horas de practica Medio Ciclo = 10 semanas
Lab = horas de laboratorio

Ta = horas de taller
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5.8.1 CALCULO DE UNIDADES VALORATIVAS

La unidad valorativa representa la cuantificacidn del
tiempo que requiere el alumno para realizar, en forma satis

factoria, una cierta cantidad de trabajo.

Para el célculo de la U.V. de las asignaturas del cu

rriculo, se utilizd la siguiente férmula : 52/

Nimero de jornadas de trabajo

Nlimero de semanas del ciclo

En donde

i

Jornada de trabajo una hora de 60 minutos

Semanas del Ciclo

1l

20 (veinte)

Sin embargo, los cdlculos hechos no se consideran defi
nitivos, ya que es recomendable incluir dentro del rubro
"jornadas de trabajo" tanto las horas de carga horaria como
las horas estimadas que necesita un estudiante promedio pa
ra realizar tareas, lecturas y otras asignaciones de cada

asignatura.

52/ Fo6rmula recomendada por el Centro de Estudios y Desarro

o llo Docente de la Universidad de Chile, aparecida en La
Organizacidén de los Estudios y el Sistema de Créditos,
Universidad de Chile, 2@ Ed. revisada, Chile, 1975, pé&g.
44.
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En vista de que la planificacidén de dichas asignaciones
estd fuera del alcance del presente trabajo, se han conside
rado como jornadas de trabajo Gnicamente las horas de carga
académica. S6lo en la asignatura Experiencia Profesional se
adicionan cuatro unidades valorativas, en vista del intenso
trabajo de preparacién del estudiante, gue implica al menos

media hora de estudio por cada hora de préactica.

CUADRO # 27

TOTAL DE HORAS Y UNIDADES VALORATIVAS DEL PROFE-
SORADO EN EDUCACION PARVULARIA

Area de Formacidn Comin

Horas 640 horas

Unidades Valorativas 32 U. V.

Area de Especializacidn

Horas 1.148 horas

U"nidades Valorativas 65 U. V.

Total de la Carrera

Horas 1.788 horas

Unidades Valorativas 97 U. V.
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5.9 VENTAJAS DE LA ORGANIZACION CURRICULAR SELECCIONADA
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Permite adaptar el progresc del alumno, o gru
po de alumnos, a su capacidad para enfrentar
el aprendizaje, debido a que el orden secuen
cial de las asignaturas le posibilita avanzar

en el plan de estudios a su propio ritmo.

Contribuye a evitar el fracaso académico y 1la
desercidén, al permitir al alumno organizar su
periodo de estudios de acuerdo a sus propias
caracteristicas, y reubicarse en otra especia
lizacidn cuando ello sea necesario.

.
Facilita la creacidn de un ambilente interdisci
plinario, al reunir en los grupos de estudio
personas con diversas expectativas profesiona

les.

Hace posible la coherencia entre las diversas
fases de formacidn del educador, vy la articu
lacidén entre 1las diferentes modalidades o es

pecializaciones.

Propicia la combinacidén adecuada de las funcio
nes bidsicas de toda institucidn de educacidn

superior : investigacidn, docencia y servicio.
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5.9.6 Representa un sistema mds econdémico, al permi
tir el uso comln de recursos para diferentes

especialidades de una misma disciplina.
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DESARROLLO DE UN

MODULO, PARA EJEM-

PLIFICAR LA APLI-

CACION DE UNA ME-

TODOLOGIA CURRI-

CULAR ADECUADA EN

EL DESARROLLO DEL

MODELO (POR IMPIL.I-

CACION DIRECTA CON

EL PROBLEMA) .-

ticas dque pueden resumirse asi

Como el desarrocllo de un cu

rriculo flexible de formacidn
docente necesariamente reque

rird de la utilizacidn de me

todologias de trabajo adecua
das, se ha estimado convenien
te presentar el tratamiento
curricular correspondiente a
través de la seleccidén de una
metodologia modular. El mbdu

lo educativo tiene caracteris

--— Ser motivador para la actitud de aprendizaje del estu

diante.

prendizaje de los estudiantes y a las diversas
ciones de contenidos y actitudes.

delo curricular de formacidn flexible como el gque

Ser flexible para poder adecuarse a la capacidad de a

situa
En el caso del mo
se

ha propuesto, el médulo viene a ser la respuesta tec

nolégica més indicada.

la posibilidad de establecer relacidén con

les. El diseno del modelo

Permitir la entrada y salida en un nivel determinado y

otros nivg

curricular propuesto contem
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pla esta posikilidad, especialmente en la primera &area
de formacidén comiin de caricter interdisciplinario y la

segunda &rea de especializacidn,

—--- Estar organizado en forma secuencial en sus contenidos

y actividades.

Las caracteristicas anteriores “emuestran que la metodo
logia modular, efectivamente, es la mds indicada para el de
sarrollo de un curriculo flexible y de ahi la justificacidn
para la presentacidén de este ejemplo en la parte final del

diseno curricular planteado.

La estructura modular y el desarrcllo de la misma que
se presenta a continuacidn, estd referida a una situacidn de
aprendizaje en la educacidn musical del p&rvulo, que debe ma

nejar el futuro docente de educacidn parvularia.

Curso : Taller de Artes Musicales
M&dulo : "Sensorialidad auditiva™
Tiempo de desarrollo : 8 horas

5.10.1 PRETEST

i) Definicidn

El pretest consiste en una prueba de entrada destinada
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a detectar el potencial de conocimientos y experiencias que
posee el alumno en relacidn con lo que se pretende ensenar

a través del mddulo.

ii) Instrucciones

El desarrollo del pretest comprende la solucidn de 15
situaciones o problemas que se estima estdn estrechamente re
lacionados con aspectos y contenidos referidos, en este caso,

a la educacidn musical.

Su estructura es la siguiente

A - Seleccidn mdltiple : 10 items

B - Pregunta - respuesta : 5 items

A - SELECCION MULTIPLE

Lea la situacidn y las posibles respuestas. Seleccione
la respuesta que usted considere correcta e indigquela con

una X, en la casilla correspondiente.

1° Las tres cualidades esenciales del sonido son

a - Altura, ritmo e intensidad [:]
b - Acento, timbre y altura [:]
¢ - Ritmo, acento y timbre [:]
d - Altura, timbre e intensidad [:]
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El silencio musical se define como

a — El equilibrio de la misica [:]
b - La ausencia de sonido [:]
c - El sonido de intensidad suave [:]
d - El sonido descendente E:J

Los sonidos pueden ser graves, agudos o Intermedios

seglin su

a - Timbre . [:]

b - Acento [:]

c - Altura [:]

d - Intensidad [:]

El ‘"crescendo-diminuende" es una variacidn progre
siva de

a - Intensidad

b - Velocidad

c - Timbre

Himmn

d - Melodia

Dos instrumentos de percusidn son :

- La pandereta y la flauta
- El1 tambor y la guitarra [:]

La guitarra y la flauta [:]

- La pandereta y el tambor [:]

O Qo oW
1
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6° La intensidad del sonido es la cualidad que corres

ponde a

a - Las vibraciones de la onda sonora [:j
b - La amplitud de la onda sonora [:]

c - El equilibrioc de la onda sonora [:]
d - La cantidad de vibraciones [:]

7° Al clasificar instrumentos por orden de sonoridad,

B
]

80

90

el nino ejercita, b&sicamente

o0 Q0 T ow

Sus msculos largos
Su capacidad de movimiento
Su descriminacidn auditiva

Su descriminacidn visual

]
]

La capacidad de reaccicnar con exactitud y claridad

frente a los distintos tipos de estimulos auditivos,

se define como

a

b

Discriminacidn auditiva
Sensorialidad auditiva
Desarrollo motriz

Coordinacidn motriz

L]
]
[]
]

La capacidad de ubicar espacialmente la fuente pro

ductora del sonido se llama

a
b

[OTRNS!

Orientacidn auditiva

Evaluacidén del sonido [:]

Orientacidn espacial

Discriminacidn auditiva - [:]

]

BIBLIOTECA CENTRAL

UNIVE®RSIDA® BE L sALVASE
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10° Los términos "accellerando-ritardando" se refie
ren a
a - La altura del sonido [:]
b - La velocidad del sonido [:j
¢ - El timbre del sonido [:]
d - La intensidad del sonido [:]

B - PREGUNTA - RESPUESTA

Lea cuidadosamente la pregunta. Responda, en forma bre

ve, en el espacio correspondiente.

1° Como se llama la cualidad gue permite diferenciar so

nidos de igual intensidad y altura ?

2° Qué es un escuema ritmico ?

3° Cudl es el valor pedagdgico de la audicidén musical ?

4° Qué importancia tiene la sensibilizacidn auditiva,

con respecto al desarrollo del lenguaje infantil ?

5° Refiérase brevemente a dos actividades musicales vin
culadas al desarrollo de la sensorialidad auditiva

infantil.
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iii) Clave

A - SELECCION MULTIPLE

i1 d 6° + Db
2° ¢+ b 7° = C
3° + cC 8° : D
4° 1 a 9° : a
5 :« d 10° : b

B - PREGUNTA-RESPUESTA

1° Timbre del sonido.

2° Es un ‘"ostinato", o rien, un motivo gque se repi
te igual a lo largo de una misma pieza musical.

3° Desarrolla la capacidad de escucha, la concentra
cidén y la imaginacidén infantil. Ademds, es alta
mente calmante y relajante.

4° Prepara al oido para la captacidén de sonidos, lo
cual facilita la articulacidén de las palabras.

5° Dictado de timbres; organizacidn de banda ritmi

ca; repertorio de juegos musicales.

iv) Puntaje

A - Seleccidn miltiple : 1 puntb por cada dificultad
= 10 puntos

B - Pregunta-Respuesta : 1 punto por cada dificultad
= 5 puntos

T O T A L : 15 puntos
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5.10.2 OBJETIVO TERMINAL

El alumno, al término del estudio de este mbdulo, debe
rd estar en capacidad de comprender los ejercicios vincula
dos al reconocimiento y a la representacidén de las diferen

tes caracteristicas del sonido.

5.10.3 SECUENCIA N° 1

i) Objetivo intermedio

Diferenciar el sonido de acuerdo con su altura.

ii) Contenido
La altura es el elemento mds caracteristico de la onda
sonora. Se halla determinado por el nlmero de vibraciones
por segundo y crea la sensacidén de los diferentes grados de

agudeza del sonido.

Se trabaja en tres niveles en cuanto a altura del soni
do --sonidos graves, medianos y agudos-- y los alumnos de
ben reconocer estas diferencias, como asi también las series
sonoras formadas por sonidos ascendentes, descendentes o re

petidos.

iii) Actividades

a) Con el piano, improvisar melodias a diferentes altu

ras. Los alumnos responden con movimientos o bien, acompa
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nan la mGsica con instrumentos de percusidn.

b) Escuchando una melodia, los alumnos representan gra

ficamente, en su cuaderno, la altura de los diferentes soni

dos musicales.

iv) Autoevaluacidn

Indicar si las siguientes aseveraciones son falsas o

verdaderas Marcar con X la casilla gue corresponda.

(a) Las series sonoras son aquellas formadas por soni

dos repetidos.

(b) E1 "juego de los ascensores" es ideal para intro

ducir en los ninos los conceptos de "descender" y

"ascender".

(c) La fononimia es la representacidén de la altura del

sonido, por medio de movimientos corporales.

v) Clave
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5.10.4 SECUENCIA N° 2

i) Objetivo intermedio

Diferenciar el sonido de acuerdo con su intensidad.

ii) Contenido

La intensidad es la cualidad que corresponde a la ampli
tud de la onda sonora. El sonido se presenta bajo matices
a2 diferente intensidad gue oscilan desde el fuerte al suave.
Los alumnos deben advertir estas cualidades, tanto en soni
dos aislados como en series de sonidos gue cambian progresi
vamente de intensidad, pasando del suave al fuerte (crescen

do) o viceversa, del fuerte al suave (diminuendo).

iii) Actividades

a) En el piano, ejecutar diferentes esquemas de intensi
dad, repitiendo cada uno de ellos dos veces seguidas. Fl ma
tiz indicado corresponde a cada uno de los tiempos del com
pds de la misica escuchada. Después de escuchar dos veces el
esquema, los alumnos lo ejecutan mediante instrumentos de per
cusidn.

b) Escuchar un esquema de intensidad variable y reprodu
cirlo luego con una clave (instrumento musical de percusidn
consistente en dos maderas de forma cilindrica, con resonan

cia).



iv) Autoevaluacidn

Completar las siguientes oraciones con la palabra ade
cuada, la cual debe escribirse en el espacio correspondien

te.

(a) La intensidad corresponde a la

de la onda sonora.

(b) Cuando se dice que un instrumento de percusidn es

oscuro, se estd hablando de su

(c) Una serie en significa que el so

nido cambia de intensidad del suave al fuerte.

v) Clave

(a) : amplitud
(b) : sonoridad
(c) : crescendo

5.10.5 SECUENCIA N° 3

i) Objetivo intermedio

Diferenciar el sonido de acuerdo con su timbre.

ii) Contenido

Esta cualidad depende de la cantidad y calidad de vibra

ciones u ondas sonoras --sonidos armdnicos—-- gue componen un
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sonido determinado. El timbre es lo que diferencia a soni
dos de igual intensidad y altura que son ejecutados por dis

tintos instrumentos.

iii) Actividad
Con la ayuda de varios instrumentos de percusidn, eje

cutar —-—alternativamente-- sonidos con la misma intensidad
y altura, sin que los-alumnos puedan ver cu&dl es el instrumen
to que se toca. Conforme van discriminando los diversos tim
bres, los deben representar graficamente en su cuaderno.
Ejemplo : clave //

triéngulolél

tambor <:>

xildfono >K<

iv) Autoevaluacidn

Completar las siguientes oraciones con la palabra ade

cuada, gque debe escribirse en el espacio correspondiente.

(a) E1l timbre del sonido depende de las

que componen un sonido determinado.

(b) El1 dictado de timbres facilita en los ninos la

de sonidos.

(c) La banda ritmica es un conjunto orquestal formado

por intrumentos de
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v) Clave
(a) : vibraciones
(b) : identificacidn
(c) : percusidn

5.10.6 POST-TEST

1) Definicidn

El post-test es una prueba de salida destinada a eva
luar, en forma sumativa, los conocimiertos y experiencias
adquiridos por el alumno a través de las distintas situa

ciones del desarrollo del mddulo.

ii) Instrucciones

El desarrollo del post-test comprende la secuencia de
15 situaciones, cuya temdtica guarda relacidn directa con

los contenidos y actividades del mddulo.

El post-test estd estructurado asi

A - Falso - Verdadero +: b5 items

B - Correccidn de craciones : b5 items

C - Pregunta - Respuesta : 5 items

A - Clasifique las siguientes aseveraciocnes en falsas

y verdaderas de acuerdo con los conocimientos que
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usted ha adquirido en el desarrollo del mdédulo "Sen

sorialidad Auditiva".
Margue con una X, segln el caso, en la casilla gue

corresponda.

Las actividades musicales en el nivel parvulario son

poco variadas.

La sensorialidad auditiva se desarrolla, basicamente,

en forma de juegos. ﬂ

Percepcidn sonora y sensorialidad auditiva, son sind

nimos. ﬂ

El timbre musical determina gue un sonido sea grave,

agudo o mediano. .

La intensidad del sonido se advierte por igual en

piezas musicales que en sonidos aislados.

B - Cada una de las sigulentes aseveraciones tiene una

palabra que la hace incorrecta, y que aparece subra

vada. A la luz de los conocimientos adguiridos,

-

sustituya la palabra incorrecta por la correcta; és

ta debe ecribirla en el espacio correspondiente.
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1° La capacidad de ubicar la procedencia del sonido,

se llama ubicacidn auditiva.

2° El1 término "ritardando" hace referencia a la in-

tensidad de la onda sonora.

3° El xildfono es un instrumento de cuerda.

4° La mfisica estd compuesta de sonidos y ecos, combi

nados en un equilibrio natural.

5° La melodia es el elemento mds caracteristico de la

onda sonora.

C - Conteste, en forma breve, las siguientes pregun

tas :
1° Cudles son las cualidades esenciales del sonido ?

2° Cémo se clasifican los sonidos, segln su intensi

dad ?

3° Cudl es el valor pedagdgico del "juego del silen

cio", que popularizara la Doctora Montessori ?
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Qué implicaciones tiene la sensorialidad auditiva

en el desarrollo del leguaje infantil ?

Cudles materiales de desecho pueden uvtilizarse para

construir un "chinchfn" ?

iii) Clave

Falso - Verdaero
1° : F
2° : v
3° : F
4° : F
5° : \%

Correccidn de oraciones

1° : orientacidn
2° : velocidad
3° : percusidn
4° : silencios

5° : altura
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C - Pregunta - Respuesta
1° : altura, timbre e intensidad
2° : suaves y fuertes
3° : Permite al nino la justa apreciacién musi

cal, y de todo fendmeno sonoro, en general.

4° : Al despertar los sentidos del nino a la per
cep¢idbn sonora, éste aprende a captar y re
gistrar nuevos y diferentes sonidos que, po
co a poco, ird incorporando a su expresidn
oral.

5° : Piedrecitas, arena, granos diversos, semi
llas, botones, cajitas de cartdn, envases

de pléastico.

iv) Puntaje

A - Falso - Verdadero : 1 punto por cada dificultad

= 5 puntos

B - Correccidn de oraciones : 1 punto por cada dificul
tad = 5 puntos
C - Pregunta - Respuesta : 1 punto por cada dificultad

= 5 puntos

TOTAL : 15 puntos
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5.10.7 MATERIAL DE APOYO

a) Material bibliogréafico

GAINZA, Violeta Hemsey de; La iniciacidn musical del

nino, Editorial Ricordi, Argentina, 1974

NARDELLI, Maria Laura; Iniciacidn Musical, Editorial

Guadalupe, Argentina, 1966

COMPAGNONY, Germain y THOMET, Maurice; Educacidn del

sentido ritmico, Editorial Kapelusz, Argentina, s/f

b) Otros nateriales

Piano, Cascabeles,
Claves, Castanuelas,
Panderos, Guiros,
Tridngulos Cajas chinas,
Tambor, Xiléfono, y
Discos, Grabaciones

Al—finalizar el desarrollo del mddulo "Sensorialidad
Auditiva", se introducird el nuevo méddulo --"Actividades
Ritmicas"-- con el objeto de aplicar la metodologia modular
a la totalidad de contenidos del curso Taller de Artes Mu

sicales.
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ASIGNATURA : es el contenido cientifico, organi
zado en forma 1ldgica, con una secuencia gradual,
correspondiente a una situacidn de aprendizaije

en un nivel educativo determinacdo.

CURRICULO : conjunto de experiencias en torno al
cual se estructura el aprendizaje, realizado por
los estudiantes kajo la responsabilidad de una
institucidn educativa, en funcidn “el logro de
objetivos determinados a partir del diagndstico
de la realidad, en una ubicacidn espacio-temporal
concreta.

Sindnimo : Curriculum. Plural : Curricula.

DISENO DF CURRICULO : elaboracidn de modelos cu

rriculares.

ESTRATEGIA METODOLOGICA : conjunto de recursos

organizados segln un método determinado en fun

cidn del alcance de los objetivos propuestos.

EVALUACION FORMATIVA : es aquel tipo de evalua

cidn que conduce al estudiante a actividades de
aprendizaje, mds gque aquellas gue solamente for
man un proceso de aprobacidn o no aprobacidn de

un curso.
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EVALUACION SUMATIVA : consideracidn de todas las

evaluaciones parcilales realizadas dvrante un cur
so, mddulo, etc., con el objeto de elaborar 1los
juicios de valor que definen el nivel de eficien
cia alcanzado por los alumnos, en relacidn con los

objetivos preestablecidos.

EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE : resultado de la in

teraccidén entre el alumno y los demds componentes
de la actividad de aprendizeje, organizada para
facilitar el desarrollo de las conductas estable

cidas como objetivos.

EXPERIENCIA PROFESTIONAL : es una actividad dentro

del curricnlo de formacidn docente, destinada a
aplicar conocimientos tedricos y metodologias de
trabajo adquiridas en las etapas del proceso. La
experiencia formativa debe permitir el manejo de
conductas y acciones profesionales para el enfren
tamiento de situaciones futuras, junto con favore
cer la blsqueda de soluciones en aspectos criti

cos del trabajo docente.

FUENTES DEL PLANEAMIENTO CURRICULAR : elementos

a partir de los cuales se disefa el curriculo.
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IMPLANTACION : poner en practica un proyvecto o

una accidn debidamente implementada.

IMPLEMENTACION : hacer operativo un modelo me

diante la obtencidén y utilizacidn de los recursos

para ello.

LABORATORIO : Es una actividad académica al ni

vel de aula, destinada a dinamrizar el tratamiento
tedrico de determinadas asignaturas con el objeto
de controlar y evaluar el proceso de aprendizaje

de los alumnos; tiene un carédcter dindmico-grupal.

MODELO : representacidn abstracta de una reali

dad vy de las interacciones de sus partes.

MODULO : es un conjunto de actividades de apren

dizaje, destinadas al lcocgro de objetivos.

SISTEMA : conjunto de variables gque intervienen,

interactuando, para la consecucidn de un objetivo.

TALLER : es una actividad préactica del curricu
lo destinada a aplicar aspectos tedricos y a desa
rrollar experiencias didacticas, sobre la base de

una metodolecgia de trabajo grupal dirigido.
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UNIDAD VALORATIVA : valor convencional que se

utiliza para aprecilar el tiempo estimado en gue
un estudiante puede desarrollar cada una de 1las

materias del curriculo.
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8.1 ANEXO # 1 : JORNALIZACION DE LAS AREAS DEL PROGRA-

MA DFL "PLAN PILOTO DEL SISTEMA SEMA--

NAL DE EDUCACION PARVULARIA™
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8.2 ANEXO # 2 : FUNCIOMES DE LAS SUPERVISORAS DE

EDUCACION PARVULARTIA
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ANALTISTIS DEL SISTEMA DE SUPERVISIOMN DE LA EDUCACION

PARVULARIA.

El Sistema de Supervisidén de Educacidn Parvularia es
andlogo al empleado en Educacidn Bédsica, con la {nica va-
riante gque las Supervisoras de este nivel lo han referido
a lo técnico, pero indirectamente se han realizado funcio

nes administrativas.

FUNCIONES ADMINISTRATIVAS

a) Control de asistencia de alumnos

b) Puntualidad de la maestra

c) Revisidn de registro escolar

d) Campanas de eguipamiento de mobiliario escolar

e) Revisidén de instrumentos de evaluacidn en escue
las de ensayo

f) Entrega de material auxiliar de evaluacidn

g) Organizacidn del Consejo Técnico de Zona.

FUNCIONES TECNICAS

a) Asesoria a maestros que trabajan en escuelas parvu
larias corrientes y sabatinas

b) Elaboracidn de material did&ctico

c) Uso adecuado de materiales : didéctico y de trabajo
o actividad manual de los educandos

d) Aplicacidén de técnicas sugeridas para el trabajo en



g)
h)

1)

)
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el nivel parvulario (pasos metoiloldgicos)
Utilizacién adecuada de programas

Técnicas de aprestamiento de Lecto-Escritura y Mate
matica, en secciones de 6 anos

Utilizacidén de libros de apresto

Campanas de ornato y aseo

Campanas de enriquecimiento de material para juegos
educativos

Campana de asistencia de alumnos

Intercambio de experiencias dentro y fuera de la zo

na.
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ANEXO # 3
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DESCRIPCION DE PROGRAMAS DE FINANCIA-

MIEMNTO DE LA EDUCACION BASICA.
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Programa 1.04 : EDUCACION BASICA
Unidad Ejecutora : DIRECCION DE EDUCACION BASICA

I - Descripcidn del Programa

Objetivo :

Formar en el educando una disciplina de trakajo, orden,
estudio y perseverancia, y a la vez hdbitos de salud y
relacidn social.

Proporcionar al educando conceptos bidsicos y firmes en
el drea de las cilencias y humanidades, para que pueda
comprender la estructura general del mundo y mantener
una actitud de inteligente interaccidn con los seres hu
manos.

Acrecentar su capacidad para observar, analizar, razo
nar y decidir.

Mejorar sus habilidades para expresar el pensamiento.
Inculcarle ideales de superacidn individual y social.

Lograr que su capacidad de comprensidn tenga flexibili
dad vy agilidad para absorver las realidades de un mundo
cambiante.

La Educacién Bdsica, cumple pues, una funcidén formativa
general en el sentido de estimular el desenvolvimiento
de la personalidad del educando y no tiene por lo tanto,
caridcter de especializacién.

Descripcidn de Acciones

Este nivel educativo comprende nueve anos de estudio,
del primero al noveno grado, Yy no obstante su cardcter
unitario, estd dividido en tres ciclos de tres anos ca
da uno, de acuerdo con las peculiaridades del desarrollo
psicobhinldgico del educando.

Se imparte normalmente para estudiantes de siete a gquin
ce anos de edad vy las actividades educativas comprenden
las siguientes &reas : Humanidades, Ciencias, Educacidn
Fisica y Educacidn Estética.

Bajo este mismo nivel funciona también la Educacidén Par
vularia, que desarrolla las siguientes actividades : Jjue
gos recreativos, que contribuyen al desarrollo fisico del
nifio, ejercicios de lenguaje, expresiones ritmicas y pléas
ticas, observacidn de la naturaleza, ejercicios de 1lbgica
v prenuméricos, y. actividades que desarrollen el sentido
comunitario y la adopcidén de principios morales. Se 1m



- 275 -

parte normalmente a ninos de cuatro a seis ancs de edad.

Se proporciona la ensenanza parvularia y bésica en forma
gratuita en todas las escuelas oficiales del pais.

Se desarrollan Proyectos Fspeciales destinados a implemen
tar experiencias educativas cuyos resultados positivos
pueden ser aprovechados en el resto del subsistema de Edu
cacidn Basica. B

A través del Programa de Educacidn Especial se le da aten
cidn a ninos que presentan problemas de aprendizaje, re
tardo mental y otros, a fin de lograr su incorporaciénaa
las actividades productivas del pais.

Se supervisa y controla el funcionamientc de las escuelas
oficiales y privadas con el objeto de garantizar la ense
nanza de los programas educativos v se estudia y dictami
na sobre leyes, reglamentos, planes y programas de estu
dio que deben regir la educacidn nacional. N

IT - Asignacidn Presupuestaria

79-450-106-21-104-019 Direccidn y

Administracidén 450.940
029 Supervisién de

Educacidén B&sica 2.796.100
039 Ensenanza Bisica 149.888.000
049 Ensenanza FEspecial 242.040

Total del Programa 153.377.080

ITII - Detalle de Clases Generales de Gasto

0-a 0-b 1 2 3 6 TOTAL
019- 242.500 81.940 45.200 67.500 10.000 3.800 450,940
029-  2.112.210 292.540 222.750 118.600 50.000 2.796.100
039- 131.120.350 11.495.690 1.871.210 3.288.750 2.100.000 12.000 149.888.000
049- 188.240 22.620 3.580 17.490 10.110 242.040

133.663.300 11.892.790 2.142.740 3.492.340 2.170.110 15.800 153.377.080

IV - Descripcibn de Subprogramas

019- Direccidén y Administracidn
Unidad Ejecutora : Direccidn de Educacidn Bé&sica

Objetivo :
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Lograr la mejor calidad de ensenanza e impartirla al ma
yor niimero de alumnos en condiciones pedagdgicas, fisicas
y soclales adecuadas.

Descripcidn de Acciones :

Organizar y coordinar los diferentes tipos de escuela es
tablecidos en el pais, en cuanto a su capacidad y la orien
tacidén de la ensenanza gue se imparte.

Se promueve y administra la nuclearizacidn escolar, orien
tando el trabajo de los maestros de acuerdo a los niveles,
grados y especializacidn que atienden y al tipo de escuela
en que laboran, asi como también, velar por la calidad de
ensenanza impartida, con el fin de proporcionar una base
s6lida a los futuros ciudadanos.

029- Supervisidén de Educacidén Bédsica
Unidad Ejecutora : Departamento de Supervisidn
Objetivos :

Mejorar el proceso ensenanza-aprendizaje en la totalidad
de los factores participantes, tanto humanos como materia
les. De este objetivo se derivan los sigulientes :

a) Contribuir al desarrollo de los programas de la Refor
ma Educativa y al logro de los objetivos y metas conte
nidos en el Plan Quinguenal de Educacidn.

b) Promover y estimular el perfeccionamiento de los maes
tros en servicio, particularmente a los profesores gue
se inician en el ejercicio de la profesidn.

c) Orientar y asesorar al personal docente de planteles
oficiales y particulares sobre la correcta aplicacidn
de los programas de estudio; sobre el uso de métodos y
técnicas de ensenanza apropiados; control y sistemas
de evaluacidn del rendimiento escolar; elaboracidn y
utilizacidn de material didactico y de recursos audio-
visuales modernos y la organizacidn y administracidn
de la labor docente.

d) Controlar y evaluar en forma sistemdtica los progresos
del proceso ensehanza-aprendizaje.

e) Promover relaciones satisfactorias entre la escuela y
la comunidad y estimular los programas relacionados con
el mejoramiento de esta Gltima.

Descripcidén de Acciones :

La supervisidn se realiza a través de 100 Supervisores
Docentes, coordinando cada grupo de diez, por un Supervi
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sor Itinerante. La Educacidén Parvularia y musical, estéa
a cargo de Supervisores Especialistas.

Las actividades de la Supervisidn Escolar estdn orientadas
para :

a) Asesorar a los maestros en la comprensidn y aplicacién
de los programas de estudio; en el empleo racional de
los recursos disponibles y en la interpretacidén y cum
plimiento de la legislacidn escolar vigente. o

b) Promover y estimular la utilizacidn de mejores técni
cas metodoldgicas.

c) Controlar y evaluar el proceso de ensenanza-aprendiza
je; ¥,

d) Promover la conveniente interaccidn entre la escuela Vy
la comunidad.

Descripcidén de Metas : Visitas de Supervisidn.
Unidad de Medida : Visita realizada
Meta Anual : 24.500

039- Ensenanza Basica
Unidad Ejecutora : Centros Educativos de Ensenanza Basica

Objetivo :

Proporcionar al nino y al joven salvadorefic, en las edades
adecuadas, la educacidn bdsica a la cual tienen derecho y
deber de recibir, que les permita adgquirir conocimientos
generales, desarrolladndoles hdbitos y destrezas necesarias
para su desarrollo fisico y mental gque les hard fdcil su
incorporacién al mundo social, econdmico, politico, cultu
ral e institucional en gue les tocard vivir.

Descripcidn de Acciones :

Las escuelas de educacidn h&sica impartirdn la ensenanza
de acuerdo a los planes de estudio y programas vigentes;
orientardn el proceso de aprendizaje atendiendo a las dife
rencias individuales de los estudiantes, sus intereses y
necesidades reales y se aplicardn técnicas de trabajo do
cente que garanticen la calidad de la ensenanza.

En todo momento de la vida escolar se ofreceréan cportuni
dades de educacidn integral, por lo gque el desarrcllo de
programas resultard enriquecido con la realizacidn de ac
tividades practicas.



Descripcidn de Metas : Atencidn a estudiantes de los ni
veles parvularic y bédsico,

Unidad de Medida : Estudiante atendido
Meta Anual : 821.538

049- Ensenanza Especial
Unidad Ejecutora : Escuela de Ensenanza Especial

Objetivo :

Atender alumnos que presentan limitaciones para el apren
dizaje, con el fin de habilitarlos para que puedan inte
grarse a la sociedad comoc miembros dtiles.

Descripcidn de Acciones :

A través de procedimientos especializados y capacitacidn
del personal docente, se asiste a ninos del nivel parvu
lario y del primer ciclo de ersenanza bdsica que presen
tan limitaciones fisicas para el aprendizaje. o

Se atiende también a ninos con problemas disléxicos, ser
vicios de terapia del lenguaje y ocupacional.

Descripcidén de Metas : Atencidn a alumnos con problemas
de aprendizaje.

Unidad de Medida : Alumno atendido

Meta Anual : 400

Programa 3.07 : Construccidén y Iguipamiento de Edificios
. para la Educacidn Bésica
Unidad Ejecutora : Direccidn de Argquitectura Educativa

I - Descripcidén del Programa

Objetivo :

Proporcionar la infraestructura.educativa necesaria con
el fin de incorporar a mayor nlmero de escolares del ni

vel b&sico.
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Descripcidn de Acciones :

Finalizar el equipamiento de 60 edificios escolares corres
pondientes a las diferentes fases de construccidn, fTinan
ciadas con fondos del Convenio de Préstamo GOES-BIRF.

II - Financiamiento
959 Préstamos Externos ¢ 355.100
IIT - Asignacidn Presupuestaria

79-450-301-21-307-009 Construccidn y Equipa
miento de Fdificios
para la Educacidn BA&
sica N ¢ 355.100

IV - Detalle de Clases Generales de Gasto

3 TOTAL
009 Construccidn y Equipamriento de
Edificios para la Educacidn Ba

sica 355.100

959 Préstamos Externos 355.100
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8.4 ANEXO # 4 : LISTADO DE LAS 107 ESCUELAS PARVU-

LARIAS CREADAS CON MOTIVO DEL ANO

INTERNACIONAL DEL NINO.-




MUNICIPIOS EN LOS CUALES SE HAN FUNDADO ESCUELAS PAR-
YULARIAS DURANTE 1979
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MUNICIPIOS

Santo Toméds

Rosario de Mora
Panchimalco
Potonico

San Isidro

Comalapa

E1l Carrizal

El Paraiso

La Laguna

Nombre de Jesf(s
Nueva Trinidad

0jos de Agua

San Antonio de la Cruz
San José& Cancasgue
San José las Flores
Santa Rita

Agua Caliente

San Fernando

E1l Paisnal

San Matias

Oratorio de Concepcidn
Santa Cruz Michapa
Monte San Juan
Chiltiupéan

Jicalapa

San Pablo Tacachico
Tamanique

Zaragoza

Zapotitan

Talnique
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MUNICIPIOS

C/Los Amates, C. de la Fron
tera

San Sebastidn Salitrillo
C/Masahuat, Texistepeque
El Refugio, 2huachapén
El1 Porvenir

Santa Roza Cuachipilin
Santiago de la Frontera
Guaymango

Jujnatla

San Francisco Menéndez
San Lorenzo

San Pedro Puxtla

Tacuba

Turin

Caluco

Cuisnahuat

Ishuatéan

Nahulingo

Salcoatitén

San Antonio del Monte
Santa Catarina Masahuat
Santo Domingo de Guzmén
Sonzacate

El Refugio

San Lorenzo

San Cayetano Istepeque
San Ildefonso

Santa Clara

Tepetitén

Cinguera

Guacotecti

Jutiapa



63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95

ZONA

W W W YW W W W 0 W 0 W W W W W O ¢ 0 0 W N N

10
10
10
10
10
10
10
10

283

MUNICIPIOS

Villa Dolores

San Esteban Catarin