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INTRODUCCION

El presente trabajo analiza los factores que probable
mente sean los principales generadores de la actitud que los
J6venes tienen hacia la asignatura matemdtica, en los sextos

y novenes grados de Educacidn Basica y en los Terceros afios
de Bachillerato, en el Area Metropolitana de San Salvador.
La ensefianza-aprendizaje de la matemdtica constituye
un problema pedagdgico de gran magnitud, al grado que se 1«
considera un "filtro", o cono los estudiantes llaman un "¢o
lador", para todo aquel que quilere ascender en cualquier ui
vel Educativo. En cuanto a los maestros, éstos estiman ue
les da rango y categoria de cientificos; y para los estudian

= -

rrata de una asignatura casi imposible de apiobar.

i

Sobre lo antes expues:o, podra el lector encontrar ma

yor amplitud y profundidad en el Capitulo I, donde se plan-

tea el problema dentro del contexto de toda una cituacidn

problendtica salvadorefia, «ue rirve de fondo, de punto e
partida y de arribo de los objetivos Jjustificadores del pre
sente trabajo.

tulo II, comprende el Marco Tedrico que susten
ta la base tedrica de la prasente investipgacidn en donde se
da un aporte aunque sencillo pero relevante, al presentar la

teoria sobre los factores didacticos que presumiblemente po

drian afectar de manera positiva o negativa las maneras de



ser y de comportarse de los estudiantes, respecto al estu-

dio de cualquier asignatura y, en particular, la asignatura
de matemdtica. Se presenta también teoria basica sobre las

actitudes con la teoria pedagdgica del proceso Ensefianza-a

prendizaje adecudndola e interpretdndola a la luz de la rea
lidad de la escuela salvadorefia.

En el Capitulo III, se presenta el sistema de hipbte-
sis resultantes del planteamiento tedrico del Capitulo ante
rior. Hay un supuesto general (H;i) desglosado en cuatro su-
puestos especificos (Hipdtesis especificas) referidas a los
factores didacticos mds relevantes que concurren en el pro-
ceso de enseflanza aprendizalje; y a las actitudes supuesta-
mente generadas por dichos factores.

Ademés, en este Capitulo se hace el andlisis operati-
vo de las diferentes variables mencionadas en las hipbtesis.

E1l Capitulo IV se contempla la metodologia seguida en
la investigacidn y se destacan los fundamentos de la inves-
tigacidén por encuesta, que es el método empleado en el estu
dio.

Se define la poblacidén y la muestra haciendo énfasis
en el disefio muestral, también en este capitulo se podrd en
contrar los métodos mds especificos con sus respectivas téc
nicas e instrumentos utilizados para recolectar la informa-
cién a fin de verificar las hipdtesis planteadas; la Gltima
parte de este capitulo contiene un resumen de los procedi-

11



mientos seguidos en la base de ejecucién de la investiga-
cién, destacandose el estudio piloto realizado con el pro-
pbésito de validar el cuestionario de actitudes que es el ins
trumento fundamental de la investigacidn.

En el Capitulo V se presentan los datos necesarios pa
ra facilitar al lector la comprensidén de cémo se aplicaron
los tests estadisticos que llevan a la verificacidn de las
hipStesis e interpretacién de los resultados. Se puede decir
que del Capitulo V se desprende todo el Capitulo VI, el cual
contiene las Conclusiones y Recomendaciones.

Las recomendaciones no son nada mds que sugerencias
que la investigadora estima pertinente formular a consecuen
cia de las conclusiones a que se llegd en la investigacidn
realizada.

Por Gltimo, este informe de investigacidén contiene la
Bibliografia consultada y una serie de Anexos que ilustran o

complementan el cuerpo del informe.

ii1



CAPITULO I

1.0 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

1.1 Situacidén Problemdtica.

Parece ser, que en nuestro medio una de las discipli-
nas que gozan de mayor prestigio es la Matemdtica.

Frecuentemente se encuentran profesionales con actitud
prepotente por tener conocimiento de élla. Es corriente es-
cuchar también, que la matemdtica es dificil, casi imposible;
y al que logra aprender matemdtica, se le considera una per-
sona muy preparada, adn desconociendo otros dmbitos de la
ciencia. En conclusién, la matemdtica permite, a quien la do
mina, el logro de un "status" envidiable.

Generalmente en el campo docente el maestro de matema-
tica se ubica en forma personal en una posicién alta, a tal
punto que inhibe el comportamiento del estudiante, hasta alie
narlo; quien termina por concluir que no entiende la Matema-
tica; o en forma contraria sentirse importante ante el resto
de compafieros por comprender esa drea.

¢De qué puede derivarse la situacidén apuntada en los
renglones anteriores?

Probablemente uno de los factores, entre otros que han
generado tal situacidn, es el enfoque "academicista-intelec
tualista"” que ha sido el sello mds visible en la educacidn

salvadorena.



El Maestro para poderse desenvolver cientificamente,
debe saber manejar el contenido, y por ende la materia; y sa
ber aplicar los métodos adecuados para el aprovechamiento po
sitivo del educando. Su labor estd encaminada a guiar y diri
gir los estudios, a organizar la asimilacién de un sistema de
conocimientos para formar convicciones firmes en este campo.

Porque en el aprendizaje de la matemdtica, no basta con
utilizar papel y 1l4piz, intentando resolver una serie de pro
blemas en el aula, o con trabajos ex-aula. Hay necesidad, de
utilizar diversos materiales capaces de mostrar a los alum-
nos que hay mads de un camino, para llegar a una respuesta.
Porque, para que el docente de matemdtica aplique los recur-
sos, debe tener el adiestramiento suficiente; sin embargo,
hay casos de maestros, que por dominar la materia, Se envane
cen y la ensefanza puede llegar a ser negativa para el edu-
cando, o0 sea que a veces el docente no hace uso adecuado de
los métodos que deben aplicarse en la materia, generando asi
descontento y apatia en el educando.

Como otros generadores de actitud negativa en los es-
tudiantes suele sefialarse los siguientes factores:

1. Caracteristicas en cuanto al dominio de los conte-

nidos matematicos.

2. Caracteristicas de la metodologia empleada y de la

relacién maestro-alumno para orientar el aprendiza

je de la matemdtica.



3. Peculiaridades de los recursos diddcticos que son em

pleados vy,

4. La actitud de responsabilidad educativa que asume el

docente de la mencionada asignatura.

No puede ser analizado cada uno de los cuatro factores
antes mencionados, tratdndolos de manera aislada y mucho me-
nos sin relacién con el contexto histdérico de la realidad sal
vadorena en estos momentos de crisis.

En un primer vistazo se ha de considerar que los facto-
res seflalados, antes que ser causa de dicha crisis, constitu
yen consecuencias de 1la misma; es decir, son consecuencias so

cioculturales, resultantes de las situaciones sociecondmicas
injustas que han caracterizado y caracterizan a la realidad

salvadorena.

1.2 Enunciado del Problema.

No es el objetivo del presente capitulo penetrar en el
andlisis de los factores mencionados, ya que bastan las afir-
maciones anteriores para certificar de manera meridiana la
exlistencia de dichos factores; pero si, saber preguntarse en
qué medida los factores mencionados condicionan las actitu-
des que los estudiantes, tanto de Educacidén Bdsica como de
Bachillerato, manifiestan respecto a la asignatura matemati-
ca.

Aldn mds, cabe preguntarse si estos factores generan ac

titudes:



(Cudles son los que prevalecen?
¢Las positivas? ¢Las negativas?
Problema:

¢En qué medida los factores diddcticos de ca
racter docente: dominio cientifico, dominio
metodoldgico, interaécién didactica y respon
sabilidad, condicionan la actitud hacia el a
prendizaje de la matemdtica, en los alumnos

de Educacidén Basica y de Bachillerato?

1.3 Justificacidén de la Investigacidn.

En la practica pedagdgica de la escuela salvadorefia se
ha generado una experiencia no muy positiva en lo que al gra
do de aceptacidén de la asignatura matemdtica se refiere; pe-
ro desde el punto de vista cientifico, no existe una eviden-
cia que sea producto de una investigacidén cientifica que des
criba el factor actitudinal de los estudaintes hacia la mate
mdtica; y mucho menos se cuenta con un estudio en nuestro me
dio, que nos explique el porqué de tales actitudes hacia la
asignatura en referencia.

Por tal motivo se hace necesario y urgente, conocer los
factores que estdn condicionando la actitud positiva o nega-
tiva de los estudiantes respecto al aprendizaje de la mate-
mdtica, para controlar en la medida de lo posible el proble

ma pedagdgico mencionado.



1.4 Alcances y Limitaciones.

Los alcances del presente estudio se proyectan a que
en un tiempo prudencial dependiendo éste del interés de los
organismos rectores de la Educacién salvadorefia, realicen
una reorientacién y planificacidén de las matemdticas en fun
cién de las necesidades de cada nivel.

Desde el punto de vista de la validez interna y exter
na de la presente investigacidn se pueden establecer alcan-
ces y limitaciones del estudio en tal sentido la posibilidad
de generalizar los resultados obtenidos a todo el pais, se
ven limitados por la falta de control de algunas variables
eiemplo:

- E1 condicionamiento del Investigador a las disposi

ciones administrativas.

- E1 clima de violencia existente.

- Situacidn socioecondémica de los participantes en el

hecho educativo.

Ya sean asociadas o determinantes del factor actitudi
nal analizado; esto es, que s6lo puede generalizarse para es
tudiantes de los mismos niveles académicos de 6° y 9° Grado
de Educacién Bdsica, asi como Tercer afio de Bachillerato y
que tengan caracteristicas especificas tales como la de habi
tar sectores urbanos similares al drea metropolitana de San

Salvador.



Se estd consciente de que hay una serie de variables no

controladas en el disefio metodoldgico, pero que es bien jus-

tificable su exclusién a fin de darle al estudio mayor vali-

dez interna sacrificando en parte la validez externa, lo cual

da un alto nivel de concrecidén al estudio.

Objetivos del Estudio.

1.5.1 Objetivo General.

Determinar qué factores inciden en el comportamiento ac-

titudinal de los estudiantes de Educacién Bdsica y Bachillera

to, respecto a la asignatura Matemdtica del respectivo nivel.

1.5.2 Objetivo Especifico.

1.5.2.1 Determinar en qué medida el dominio cienti
fico empleado por el maestro, condiciona las actitudes
del estudiante, respecto al aprendizaje de la matematica.

1.5.2.2 Determinar en qué medida la metodologia em
pleada por el maestro condiciona las actitudes del estu-
diante respecto al aprendizaje de la matemdtica.

1.5.2.3 Determinar hasta qué punto los procedimien
tos de interaccidn que el maestro utiliza, son condicio-
nadores de la actitud que el estudiante manifiesta.

1.5.2.4% Determinar hasta que punto la responsabill
dad del docente reconocida por el alumno condiciona en

éste la actitud hacia la matematica.



CAPITULO II

2.0 MARCO TEORICO.

2.1 Antecedentes del Problema.

En E1 Salvador no existen investigaciones realizadas
acerca de dos variables como son la ensefianza de la matema-
tica y su relacidén con la actitud del estudiante hacia ésta,
solamente en el Departamento de Matematica de la Universidad
de E1 Salvador, se cuenta con un estudio titulado "Estudio
de la Ensefianza de la Matemdtica en el Tercer Ciclo de Educa
cidén Biasica y Media", en el cual no analiza en extensidn y
profundidad el correlato que puede existir con el campc actil
tudinal del estudiante; la verdad es que "la fobia hacia las
matemdticas", no es un mal nuevo que haya aparecido con 1la
reforma educativa de 1968, ya que en la escuela de la prerre
forma se contaban con posiciones docentes estudiantiles ta-
les como éstas:

2.1.1 Que la matemdtica es privativa de las personas

mds inteligentes.

2.1.2 Que es dificil de aprender.

2.1.3 Que es dificil de ensefar.

2.1.4 Que es un colador académico, etc.

Es probable que a partir de la Reforma Educativa, el
problema se haya incrementado con la introduccidn del Flan

de Estudio de una nueva visidén de la matemdtica, que permi-



tidé introducir la teoria de los conjuntos y la geometria no
Euclidiana, la cual responde a un desarrollo tecnolégico co
mo el logrado por los 3 paises desarrollados, ya que la préac
tica y la percepcidén concreta de los entes abstractos con que
la matemdtica trabaja, hace mds tedioso y dificil su aprendi
zaje y probablemente hasta su ensenanza.

Antes del presente estudio, se desconocia una descrip-
cién y explicacién objetiva y racional de la actitud, que po
seen los estudiantes de 6° y 9° grados de Educacidén Basica;
asi como del 3er afio de Bachillerato, se procedié a investi-
gar tal fendémeno; ya que se habia detectado con base en algu
nos datos proporcionados por la Universidad de E1 Salvador,
en lo referente a estudiantes que llevan la asignatura de ma
temdtica.

En algunas de las Facultades se encontrdé que de las ins
cripciones para el Ciclo I, Afio Académico 85/86, en la Facul
tad de Ingenierfa de 2,627 alumnos que inscribieron la asig
natura de matemética, s6lo fueron aprobados 722 alumnos, que
equivale al 27.48% de estudiantes y}j568 no aprobaron la asig
natura, lo cual comprende el 72.52% de reprobados.

Por lo anterior puede manifestarse, que los alumnos que
reprobaron la asignatura y los que se retiraron conforman una
poblacidn de 1.337 estudiantes, esto equivale al 50.89% de
los alumnos que inscribieron dicha asignatura en la Facultad

mencionada, ignorandose las causas que provocaron el retiro



y la reprobacidén de la asignatura.

Igual comportamiento se presenta en Ciencias Agrondémi
cas, donde la inscribieron efectivamente 632 alumnos, habien
do aprobado la asignatura solamente 227. Existe también un
grupo mayoritario de 254 estudiantes que la reprobd; en esta
misma facultad 151 alumnos retiraron la materia, pero lo que
cabe destacar es que de los 481 estudiantes que cursaron Ma-
temdtica en la Facultad de Ciencias y Humanidades sélo el -
47.19% la aprobaron. Esta Facultad atiende una gran mayoria
de estudiantes de nuevo y antiguo Ingreso, teniendo una ins
cripcién de 1.000 estudiantes, donde sélo aprobaron 448 alum
nos, la reprobaron 367 alumnos y 185 la retiraron.

En la Facultad de Ciencias Econdémicas, inscribieron
1.980 estudiantes y de éstos, aprobaron la asignatura 599,1la
reprobaron 541, y la retiraron 840 alumnos. Como se podrd ob
servar que en cuatro facultades de la Universidad’de El Sal
vador cuyo total de alumnos inscritos fue de 6,239, de es-
tos, solamente aprueban 1,996 alumnos, reprueban 1.730 y
2,513 se retiran por diferentes causas, dando lugar asi a de
ducir aunque sea en forma empirica que algin problema estd
sucediendo en el proceso de ensenanza-aprendizaje de la ma-
temdtica y sin duda alguna en el marco actitudinal de los es
tudiantes; si bien es cierto, que los datos antes expresados
son referentes a estudiantes de Primer afio del nivel Univer-

sitario, que por cierto es la continuidad del Bachillerato,
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también debe de considerarse que tedricamente el docente U
niversitario estd mejor preparado para desempefiar con eficien
cia su tarea, supuestamente el alumno también tendrd una ma
yor madurez bio-psico-social, por ello es importante haber
tomado como base los datos antes presentados ya que si esto
sucede en el nivel Superior, podria preguntarse que puede es
tar sucediendo en los niveles de Educacidén Bdsica y Media,
que contienen la poblacidn neta en que se ha realizado el pre
sente estudio.

% Como se puede deducir,dos son las variables fundamen-
tales que probablemente generan la problemdtica antes plantea
da: el proceso de ensefianza y la actitud del estudiante, esto
es asi porque el maestro sélo ensefia de manera efectiva cuan
do el alumno aprende, de lo contrario,nada se ha ensefiado y
es responsabilidad del maestro buscar y utilizar las tecnolo
gias apropiadas, para hacer efectivo el proceso de ensefanza;
pero el maestrc no puede aprender por el alumno ya que el a-
prendizaje es un proceso interno y es el alumno el Unico que
con el auxilio del maestro puede hacer posible el aprendiza-
je, es en esta parte donde juega un papel fundamental la per
sonalidad total del alumno, y como expresidén objetiva y con-

creta de ella, la actitud.

2.2 Factores Didécticos.

2.2.1 E1 Dominio Cientifico. Es el grado de profundi-

dad con que el maestro desarrolla su contenido dentro del
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aula con sus alumnos, llevando éstos a la prdctica y 1ldégica
mente a la comprobacidén de los problemas, del dominio cien-
tifico del maestro depende el éxito obtenido de sus alumnos.
El dominio de la matemdtica en el maestro tiene que

ser: una habilidad para motivar el proceso de ensefianza, la
capacidad del docente para graduar los conocimientos, la ha
bilidad del docente para exponer los conocimientos, ademds

implica su grado de seguridad profesional, su responsabili-
dad y la exigencia académica establecida entre el profesor

y el alumno, teniendo éste como resultado, cambiar las actl

tudes del alumno cada vez que éste trata de obtener respues-

tas y resultados insuperables.

2.2.2 E1 Dominio Metodoldégico de la Matematica. Es la

forma especial que el maestro tiene para ensefiar al alumno,
un tema determinado de matemdticas o sea que es un sistema
utilizado para el proceso de ensefanza; logrando en el alum
no que ese dominio metodoldgico vuelva a €ste, mas sistema-
tico, mds ordenado, més consciente de sus responsabilidades
como alumno.

Los métodos de la matemdtica pueden ser inductivo,de-
ductivo y mixto.

El método inductivo aplicado a la ensefanza, parte de
la observacidén de los hechos y la realizacidén de la compara
cidén de éstos hechos, para clasificarlos y explicarlos de-

sembocando finalmente en el plano de las ideas y del pensa-



12

miento matemdtico.

En resumen los procedimientos del método inductivo son:
observacién, experimentacidén, abstraccidn, generalizacidn.

El método Deductivo aplicado a la matemdtica consiste
en la aplicacién, comprobacién y demostracién de casos parti
culares.

El método mixto aplicado a las matemdticas, es la com-
binacidén de ambos métodos (Inductivo y Deductivo). No puede
hablarse de un método absoluto para la ensefianza de la mate-
midtica, todo maestro debe pensar en el conjunto de problemas
y escoger 1o que mejor convenga a su personalidad, a sus a-
lumnos y al medio en el cual trabaja.

Para aplicar la metodologia de la matemdtica debe uti-
lizarse variados recursos diddcticos, entre ellos algunos
proporcionados por la naturaleza como son: piedras, semillas,
hojas, etc.; es decir todo lo que se puede ver, tocar, agru-
par, seleccionar, medir, pesar, etc...

Ademés de éstos existen otros que no son dados por la
naturaleza entre ellos estan: libros, todo material de lec-
tura con contenido matemdtico y los materiales de apoyo usa-
dos por el maestro con cardcter demostrativo e ilustrativo,
figuras geométricas y material geométrico (regla, compas,
transportador, etc.)

La metodologia de la ensefianza de la matemdtica estu-

dia el contenido, las leyes y la organizacién de los proce-
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sos bedagégicos de asimilacidén, de conocimiento y del desa-
rrollo de capacidades y de habilidades matemdticas.

La metodologia por si misma no representa mayor cosa,
es necesario contar con la capacidad del docente, su respon-
sabilidad como maestro, el interés de los alumnos.

Hay ciertos estudiantes con problemas psicoldgicos que
pueden sugerir al maestro, los medios de enseflanza y la elec
Cién de temas que tengan interés y que motiven el aprendiza-
je por parte de estos estudiantes, quienes debido a su conti
nuo fracaso anterior en el estudio de la aritmética se sien-
ten en la mayoria de los casos asustados e inhibidos ante 1la
forma en que se presenta de ordinario la matemdtica, pueden
cambidrseles esta actitud credndoles confianza en si mismo,
permitiéndoseles obtener un éxito inicial, con material sim-
ple, dandoles aplicaciones practicas ordinarias y demostran-
do una tolerante comprensién de sus dificultades.

Seglin Fehr se ha comprobado que: los siguientes elemen
tos son suficientes para una adecuada psicologia del aprendi
zaje de la matemdtica:

- Debe haber una meta para que el estudiante apren

da. E1 estudiante debe tener conciencia de dicha
meta.

- E1 fracaso continuo constituye frenos para el a-
prendizaje.

- E1 elogio, el éxito, la propia estima y el status
constituyen la mejor motivacidén para aprender ma
temética.

- Las abstracciones (discriminacién de propiedades)
y las generalizaciones son esenciales para un efi
caz aprendizaije.
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- En matemdtica la mayoria de los nuevos conoci-
mientos consisten en transferencias de aprendi
zaje anterior a una reorganizacién de una nue-
va situacidn.

- Aprendemos hechos, técnicas y nociones, pero -
tambien "aprendemos a aprender'". E1 fin Gltimo
es proyectar al estudiante hacia la vida, por
su propia capacidad de aprender. 1/

Hay diversas condiciones para ensefiar matemdtica metodo
l6gicamente: primero, hay que encontrar la metodologia de la
matemdtica que dé mejor resultado a cada estudiante en parti
cular, y luego suministrar los siguientes tipos de estudio:

1. Orientar a los estudiantes a hacer una inteligente e
leccién propia (en sus estudios).

2. Conocer bien a los estudiantes (hogar, escuela, moti-
vaciones, interés, etc.)

3. Informar al estudiante sobre la necesidad de la mate
médtica en la vida prédctica. (hay que establecer contactos per
sonales a través de los profesionales, empresarios, etc. que
ayuden a formarles juicios sobre las carreras que utilizan la
matemdtica.

4. Presentar los problemas en condiciones y términos fa-
vorables, que el alumno los entienda.

5. Practicar el andlisis de los problemas.

6. Seguir un orden 1égico.

7. Practicar sistemdticamente la resolucidn de numerosos
problemas.

8. Usar métodos que enfoguen la atencidén en el andlisis

1/ FEHR,HOWARD FRANKLIN. Ensefianza de la Matemdtica. Editorial Buenos
Aires, 1970. pags. 30-u40.



15

de los graficos.
9. Poner ejercicios destinados a corregir los errores es
pecificos, de cada problema.
Las recomendaciones diddcticas presentadas anteriormente,
son fundamentales en la eficacia en todo proceso diddctico y
de un modo especial en las mateméticas.
Sin embargo, para que sea efectiva es necesario tener
presente varios factores:
- Establecer que puede aprender y que debe aprender el
alumno.
- Que estd condicionada al grado de evolucidén o madurez
psicoldgica del educando.
- Debe responder a las necesidades socilales en general
y a las propias del aprendizaje.
- Un aprendizaje auténtico y de resultados favorables

sélo es posible cuando el alumno tiene voluntad de a

prender.

2.2.3 Interaccién Didactica. Es el grado de amistad y

confianza que el maestro despierta en sus alumnos teniendo
como resultado el aprendizaje positivo de ese, despertando
” 3 P
entre si una confianza y respeto mituo en el proceso de ense
flanza-aprendizaje y fuera de é1l.
En el proceso educativo formal tradicionalmente se ha

considerado que el que ensefna es el maestro, y el que apren-
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de es el alumno, como si fueran dos variables que tienen una
direccién Gnica. Sin embargo, dichas variables son interdepen
dientes entre si por la relacidén que guardan entre ellas.
Para que estas variables "docente-alumno" se relacionen
debe existir una adaptacidn de parte del alumno hacia el do-
cente y viceversa, es decir que exista comprensidén, comunica
cidén, respeto, armonia, creando un ambiente de seguridad en

el aprendizaje de la matemdtica.

2.2.4% Responsabilidad. La responsabilidad del maestro

es el cumplimiento de todas las tareas y operaciones matemdtii
cas que el proceso de ensefianza aprendizaje requiere en forma
satisfactoria; y como resultado de ésta tenemos:

- E1 maestro no debe enganar al alumno.

- E1 maestro tiene que convertir al alumno en un ente

Gtil a la sociedad y especificamente a su comunidad.
- Hacer del estudiante un agente de cambio.
- Capacitar al estudiante para utilizar todos los recur

.
s0s que estén a su alcance.

2.3 Conceptualizaciones de Actitud.

La actitud es una predisposicidén a reacciones de un mo-
do positivo o negativo ante personas, objetos, ideas o hechos;
brinda direccidén a la conducta. Las actitudes predisponen a

pensar, sentir, obrar de determinada manera.
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Allport, define la actitud como un estado animi
co-mental y neuroldgico de disposicidén que se -
ha formado a partir de la experiencia y ejerce

una influencia directriz o dindmica sobre las re
acciones individuales frente a todos los objetos

y situaciones con las que se encuentra en rela-
cién. 2/

Es decir)que la actitud es una tendencia aprendida del
comportamiento, una costumbre o hdbito refiriéndose a una de
terminada clase de estimulos en donde la principal caracte-
ristica es su importancia social, porque los estimulos (o as
pectos de los estimulos) socialmente importnates activan la
conducta y las disposiciones adquiridas del comportamiento
con respecto a esta clase de estimulos, constituye la acti-
tud.

Generalmente se define la actitud como la tendencia o
predisposicién del individuo a evaluar en cierta forma un ob
jeto o un simbolo del mismo. Creen que las actitudes compo-
nentes afectivos, cognoscitivos y propios de la conducta, es
decir, que extrafian sentimientos y emociones, creencias y ac
cién. Es posible que en una actitud dada haya més cantidad
de un componente que de otro. Algunas actitudes estdn carga
das de componentes afectivos y no requieren mds accidén que
la expresién de los sentimientos, otras estdn sumamente in-

telectualizadas al grado en que no pueden emplearse para pre

2/ Oerter, Rodlf H. Moderna Psicologia del Desarrollo. Editorial Herder,
Barcelona, 1975. Pag. 190.
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decir el curso que el individuo seguird en una situacién so
cial. Las actitudes que se orientan a las acciones pueden en
trafiar un minimo de sentimientos y de creencias y aparecer
cuando una necesidad pueda ser satisfecha en una forma senci

1la y directa.

2.4 Teorias sobre las Actitudes.

En el estudio de las actitudes han aparecido diversas
teorias, en relacidén a su formacién y cambio, entre ellas se
tienen:

2.4.1 Teoria del Reforzamiento. En esta teoria
consiste en que "Cuando un evento reforzado" se
asocia con un evento no reforzante, se puede pro
ducir un proceso de acondicionamiento o aprendi

. - . . ”~ . rd
zaje conocildo dentro de la bibliografia psicolod
gica como condicionamiento cldsico. 3/

Es decir, que el refuerzo es factor critico en el proce-
so de camblo actitudinal. Si el individuo recibe refuerzo la
respuesta se fortalece si por el contrario, no se recibe ese
refuerzo o se castiga, la respuesta se extingue.

En esta misma teoria si alguna respuesta de un organis
mo es seguida por un evento reforzante, igualmente se puede
dar un proceso de aprendizaje con el nombre de condicionamien
to operante o aprendizaje instrumental.

2.4.2 Teoria de la Consistencia Cognoscitiva. En gene

ral estas formas parten del supuesto de que una persona o 1in

3/ Mufioz, C. Carlos. Teorias del Reforzamiento en Adquisicién y Cambio
" de Actitudes. Pig. 171.
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dividuo desee que sus creenclas sean consistentes, si en de
terminados momentos, por determinada circunstancia este indil
viduo encuentra que existe algin tipo de inconsistencia entre
ambas, procederd en una u otra forma a reducir esa discrepan
cia y muchas veces se logra a través de uno u otro elemento
es decir, de la modificacidén de sus creencias o de su conduc
ta, o de ambas.

En relacién a lo anterior existen cuatro teorias que in-
tentan explicar los procesos gue se generan en el individuo
con el fin de restablecer su estado de consistencia una vez
que ha sido alterado.

Estas Teorias son:

2.4.2.1. Teoria del Balance.

Parte del supuesto de que "a los individuos les

gusta la consistencia" entre lo que creen y la

forma como actdan y/o como los otros actlan. 4/

Es decir,que un estado de balance es aquel ¢n el cual
la relacidén percibida es armoniosa e internamente consisten
te tal como: Si al individuo A le gusta el individuo B, y a
A también le gusta C, A estard en balance si encuentra que
B y C se atraen entre si; pero sucederd lo contrario si en-

cuentra que B y C no se atraen.

2.4.2.2 Tecria Modelo de Congruencia.

Se basa sobre el supuesto de que el individuo co-
loca sus actitudes hacia otros individuos y cosas
a lo largo de una escala que va de muy positivo -
4/ Salazar, José Miguel. Otros de Psicologia Social. Editorial Tri-
llas. México. 1980. pag. 1u41-194




(+ 3) o muy negativo (- 3) 5/.

Es decir,que esta teoria incorpora una escalé a través
de la cual pueden medirse los cambios actitudinales, y estos
cambios en evaluacidén serdn en la direccidn de implementar la
congruencia con el marco de referencia existente. Cada indi-
viduo tiene actitudes potenciales hacia infinidad de objetos,
de donde es posible poseer diferentes actitudes hacia diver-
sos conceptos sin sentir ninguna incongruencia o presidén ha-
cla el cambio actitudinal, en la medida en que no se haya es
tablecido ninguna asociacidn entre esos objetos.

2.4.2.3 Teoria de la Disonancia Cognoscitiva.

Esta teoria se basa en el supuesto de que un mo
tivo bdsico en la formacién de actitudes en la
bisqueda y mantenimiento de la consistencia en-
tre varios elementos de la estructura cognosci-
tiva. Se produce un estado de disonancia, cuan-
do entran en conflicto dos elementos cognosciti
vos, es decir, si uno implica la negacidén del o
tro. Por el contrario, dos elementos son conso-
nantes cuando uno no implica la negacidén del o-
tro; ademds existe la posibilidad de una rela-
cidén irrelevante cuando ninguno de ellos impli-
ca algo acerca del otro. 6/

Si algo altera esa armonia, el organismo experimentard
alguna disonancia. Es decir, inconsistencia entre los elemen
tos afectivos, cognoscitivos o conductuales de una actitud,
o entre dos elementos cognoscitivos o cualquier otro tipo de

inconsistencia cognoscitiva.

5/ Idem. pdg. 173
6/ Idem. pag. 172



2.4.2.4 Teoria de la Autopercepcidn.

Esta teoria da cuenta de relaciones funcionales observa
das entre estimulos y respuestas en términos de la historia
pasada del individuo. Si existen ciertas circunstancias ex-
ternas, el individuo, al igual que otros usard su conducta
como una base para inferir sus actitudes. "Los individuos 1lle¢
gan a conocer sus propias actitudes y parcialmente otros es-~
tados internos a través de la observacidén de su propia con-
ducta y de las circunstancias dentro de las cuales éstas o-
curren'", asi: en la medida en que la informacidén proviene de
indicios exteriores sea débil, ambigua o dificil de interpre
tar.

El individuo actuard en la misma forma que lo haria un
observador exterior de su conducta, un observador que necesa
riamente debe apoyarse en esos mismos indicios para inferir

los estados internos del individuo.

2.5 Desarrollo de las Actitudes.

Todo individuo pasa por un proceso Bio-Psico-Social, don
de se va dando diferentes aspectos conductuales con los cua-
les el sujeto tiene que hacer diversas adaptaciones.

Una actitud es esencialmente un proceso completo o po
tencial de conducta de adaptacidén. Es la disposicidén del or-

ganismo hacia el objeto o situacidén a las cuales es preciso

[BIBLIOTECA CE:;TP-.pq

V:DOR
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adaptarse.

Las actitudes son en su mayor parte formas adquiridas de
conducta que se construyen a base de experiencias en determi-
nadas situaciones. Pero existen elementos heredados o instin
tivos como en todos los demds tipos de conducta. Puede suce-
der que algunas veces dominan los elementos heredados en el

caso de las necesidades fundamentales.

En su forma mds sencilla estdn simbolizadas exteriormen-
te s6lo por expresiones emocionales, gestos rudimentarios y
lenguaje oral. Pero en forma mds desarrollada, constituyen de
seos, valorizaciones e ideales conscientes y todo lo referen-
te a los aspectos normativos de la conciencia o conducta so-

cial.

Es decir, que a medida que el individuo va desarrollando
todas sus potencialidades y va adquiriendo nuevas experiencias
a través de la educacidn formal, no formal e informal, las ac
titudes van cambiando en proporcidén a dicho desarrollo y expe

riencias.

Los patrones de estimulos adquieren su significacién a
partir del valor que les concede el individuo. Este valor es

td determinado en gran parte por el medio socio-cultural con



23

cibiéndose ese valor como algo interior que contribuye a de-
terminar el modo de ver el mundo y de comportarse en €1.

El sistema de valores del individuo se halla en estrecha
relacién con las actitudes individuales ante el mundo y no es
raro que se identifique con éstos.

Existen dos tipos de valores que son: el operativo, que
caracteriza la conducta del hombre, y el concebido que se ad
quiere en el curso del proceso de socializacidn relacionéndo
se con conceptos morales, honestidad, orden, etc. Todo ello
obedece a un aprendizaje, por eso es que las actitudes que el
nifio presenta dentro de la escuela, estardn determinadas por
las experiencias escolares reales, éstas se desarrollardn de
pendiendo si la escuela es una comunidad cordial, si el maes
tro se interesa por los alumnos, etc.

Después de haber expuesto las teorias relevantes acer-
ca de las actitudes y la forma como se originan y se desarro
llan asi como las relaciones e incidencias que tienen éstas
en el aprendizaje y los marcos culturales y educativos de una
persona enfocados de una manera universal o general,se expo-
ne en ésta Gltima parte del marco tedrico y a manera de sin-
tesis y de aplicacidén prdctica al proceso de enseflanza-apren
dizaje practicado en la escuela salvadorefia; para ello servi
rén de base todos los factores analizados anteriormente y que
hacen referencia a la formacién de actitudes,pero en ésta par

te se presenta necesariamente la relacidén de todos los facto
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res con el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En la literatura pedagdgica que circula en el mercado
salvadorefio puede leerse que la educacidn es un proceso de
comunicacidn pér excelencia y en tal sentido juega un papel
fundamental el marco de referencia que poseen los docentes
y estudiantes, claro estd que en el proceso de comunicacidn
intervienen otros elementos tales como: el mensaje, los ca-
nales y el sistema de retroalimentacién, éstos elementos lle
vandolos al plano de la teoria pedagdgica, se les ha hecho su
respectivo correlato con el proceso de ensefianza-aprendizaje,
asi, en el marco de referencia tanto del alumno como del pro
fesor, son fundamentales los siguientes factores: los conoci
mientos que se poseen, los intereses en términos de necesida-
des, gustos y preferencias; las experiencias pasadas, y 1los
sentimientos, valores y creencias; cabe reiterar que estos
factores generan las actitudes correspondientes tanto del do
cente como del alumno. Ahora bien, el proceso de ensehanza a
prendizaje tendrd mds éxito en la medida en que los marcos de
referencia de educando y educador logren obtener corresponden
cia.

Respecto a los otros componentes: también se ha estable
cido la respectiva relacidén con el proceso de enseflanza-apren
dizaje, tomadndoseles como factores circunstanciales, siendo

los siguientes: el nivel educativo tanto del alumno como del
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docente, la metodologia pedagdgica utilizada por el maestro,

3

la cual comprende los mélodcs, tdéenicas e instrumentos uti-

lizados para facilitar el cconocimiento en el alumno, compren
diendo ademdas el sistema de evaluacién y la dosificacidn del
conocimiento, las relacione:. sociales enbtre docente v estu-
diante, los hé&bitos de estudio del alumno, la condicidn eco
némica v social del profecor vy del estudiante asi como otras
particularidades de la perscnalidad: 1a inteligencia, 1a ma
duracién, =1 caracter, la sociabilidad, también forma parte
de esos aspectos la personalidad moral, tanto del educando
como del educador, que comprende la disciplina, el orden, 1la
honestidad vy la puntualidad. Después de haber descrito los
elementos que intervienen en el proceso de comunicacidn para
realizar el acto pedagbgico se presentan las etapas que com-
prenden los procesos de ensefianza aprendizaje.

Para el proceso de ensefianza que on ésta oportunidad por
razones diddcticas se separa del aprendizaje, se establecen
cuatro momentos o etapas quo se dan en forma integral v no
ripidamente en forma secuencial, éstas son

1) Incentivacién

?) Tacilitacién de conocimientos y otras capacidades

3) Verificacidén y comprobacidn de conocimientos y otras

capacidades

) Seguimientos y retroalimentacidn
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Cabe destacar que estas cuatro etapas scon respunsabili-
dad directa del profesor.

Con respecto al proceso del aprendizaje, que €3 respon
sabilidad directa del alumno, existen cuatro etapas y cada
una de ellas corresponde con el proceso de ensefianza, éstas
son:

1) Motivacidn

2) Asimilacidén activa y consciente de conocimientos vy

otras capacidades

3) Uso de los conocimientos y otras capacidades

4) Consolidacién de los conocimientos y otras capacida

des.

La forma como inciden los facotres, que determinan la
formacién y desarrollo de las actitudes hacia la matemdtica
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las etapas antes

planteadas, se describen en el siguiente numeral.

2.6 Descripcién del Proceso de Ensefianza.

2.6.1 Incentivacidn.

Para el proceso de incentivacidén es decir,para que el
maestro presente al alumno estimulos de significacidén biold
. . P . .
gica, psicoldgica y social se hace necesario que el docente
tenga un conocimiento bastante completo de lo que son sus a
lumnos, asi como el dominio de teorias psicopedagdgicas que
le permitan hacer e interpretar las evaluaciones diagnésti-

cas que llevagn a organizar el plan de accidén el cual contie
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ne los procesos de incentivacidn.

Esta situacién es bien dificil encontrarla en el medio
salvadoreno por dos razones fundamentales: la mayoria de los
docentes del &rea bdsica y del nivel medio no tienen estudios
universitarios,y los maestros dado a su condicidn econdmica
y social no cuentan con los tiempos necesarios para dedicar
se a tiempo integral a realizar tareas complejas como son
las evaluaciones diagnésticas, de ahi que el proceso de incen
tivacidén no es sblo para la ensefianza de la matemdtica, sino,
de otras asignaturas, no estd fundamentado, cuando se reali-
za en bases cientificas siendo en tal sentido desfavorable pa
ra lograr el éxito académico y con mucha mds razdén en la asig
natura de matemdtica, la cual requiere ademds de una fuerte
incentivacidén, romper con una siere de elementos culturales
que el alumno ha asimilado en los afios pasados.

Siempre referido a la incentivacién también juegan un pa
pel importante otros factores tales como: los intereses del
maestro, es decir, el docente debe sentir amor por la matemd
tica ya que ecso condicionaré su esfuerzo para planificar y e
jecutar las otras etapas del proceso de ensefanza, pero la
realidad en el medio salvadorefio es que a los docentes del
&rea de Humanidades y los del drea de la Ciencia se les asig
nan materias que muchas veces no van con sus intereses acadé
micos asi por ejemplo no necesariamente a un profesor de Cien

cias Naturales les interesard las matemdticas y viceversa.
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Existen otras experiencias en la escuela salvadoreiia donde
el profesor ensefia matemdtica porque nadie quiere hacerlo o
porque sbélo para ello hay palaza vacante, de aqui se puede
deducir la probable generacidén de actitudes negativas que es
tudiantes y docentes experimentan hacia la matemdtica, claro
esté que asociado con los intereses se encuentran las expe-
riencias pasadas, los sentimientos, los valores, las creen-
clas; en otras palabras una buena incentivacidn para que el
alumno pueda motivarse depende fundamentalmente de la capa-
cidad del profesor, asi como, de la metodologia que utilice

para llevar a cabo tal etapa.

2.6.2 Facilitacién de Conocimiento.

En cuanto a esta etapa de la ensefanza, la forma como
el maestro lo realice dependerd fundamentalmente de los co-
nocimientos pedagégicos que posee.

Segin las experiencias pasadas, pero interpretadas és-
tas como acciones calificadas y con base cientifica de la me
todologia que utilice, debe implementar la teoria con la préac
tica, dejando ver la importancia de cada contenido para la
transformacién de la realidad de los recursos diddcticos que
le sirvan de apoyo; haciendo uso de todas las tecnologias que
estén a su alcance y gque faciliten la comprensibilidad del con
tenido, ademds de ello, el sistema de evaluacién que emplee,

asi como la forma en que dosifique cada contenido en cada cla
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se. En otras palabras el éxito de la facilitacidén del cono-
cimiento descansa en la capacidad del profesor para orientar
la via del conocimiento cientifico.

Si se revisa cada elemento expuesto se verd que en el
sistema educativo nacional desde el nivel primario hasta el
superior universitario los maestros que encefian la matemdti-
ca muy poco dominan la didactica especial de la ensefianza de
esta materia, ya que es un area que en nuestro pais ha teni-
do muy poco desarrollo, por ello su ensehanza se ha sembrado
en un plano eminentemente teérico, el cual no deja ver su a-
plicacidén y utilidad prdctica, volviéndola tediosa y difficil
y por ende generando actitudes negativas hacia la misma.

Pero en el proceso de facilitacidén del conocimiento tam
bién intervienen las relaciones sociales entre maestro y a-
lumno que de una y de otra manera inciden ya sea positiva o
negativamente en la asignatura que ensefia el profesor; asi
la experiencia pedagégica seflala que muchas personas se han
hecho maestros porque admiraban a sus maestros, pero también
un alumno puede rechazar una asignatura porque rechaza al ma
estro y claro esté que estas relaciones soclales juegan un pa
pel fundamental, e inciden ademds otros factores de persona-
lidad del maestro, entre ellos los rasgos del carécter, su
condicidn econdémica y social y la personalidad moral.

2.6.3 Verificacién y Comprobacidén de Conocimientos.

Esta etapa del proceso de ensehanza y otras capacidades,



son fundamentales los sentimientos, valores y creencias que
el docente posea, pero especialmente la metodulogia que uti-
lice para llevar a cabo tal proceso, es decir, que tiene que
dominar los métodos y técnicas e instrumentos de evaluacidn

y ademds de ello romper con el sistema de una evaluacidén do-
minante y opresora y aplicar la evaluacidn participativa y la
autoevaluacién, lo cual lo llevaria a tener relaciones socia-
les y mds cordiales, generando asi actitudes positivas hacia
sl mismo y la materia que ensefa.

Por la forma como se practica esta etapa en la escuela
salvadorefia donde la evaluacidn es eminentemente sumativa,
centrada mds que todo en el producto y no en el proceso, ha-
cen de la matemdtica una materia colador como la llaman tra-
dicionalmente los alumnos.

Siempre con referencia al sistema de evaluacidén, no siem
pre el maestro utiliza pruebas objetivas, donde se explore
verdaderamente el rendimiento académico de los estudiantes.
Por lo que muchas veces, el maestro pregunta situaciones dis
tintas a la que el estudiante considerd de interés, trayendo
consigo un bajo rendimiento académico y en el peor de los ca
sos una induccidén al fraude. En cualquiera de los dos casos
se crea frustracidén en el alumno, generando asi comportamien
tos agresivos hacia la materia de estudio y en algunos casos
hacia el maestro y la escuela.

Ademés de los instrumentos deficientes para evaluar las
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relaciones sociales que el maestro establece con el alumno,
son bdsicas en la verificacidén y comprobacién de los conoci
mientos, donde muchas veces interviene el efecto del halo;
perjudicando asi el cardcter objetivo del proceso de ensefian
za, es declir, en una clase pueden existir alumnos que por po
seer una u otra caracteristica, son aceptados o rechazados
por el maestro. No hay duda alguna, que esta relacidén incide
en la ayuda académicq y social que el maestro puede brindar-
le al alumno. En 1la préctica de la escuela salvadoreha, no es
dificil encontrar alumnos que consideren que el maestro los
odia, o que el maestro realmente los quiere aplazar, pero tam
bién pueden encontrarse situaciones, donde el maestro realmen
te asigna notas no equivalentes al esfuerzo y calidad del 1lo
gro de los objetivos por parte de sus alumnos.

El alumno, muchas veces puede llegar a pensar que la ma
temética y en especial la matemética avanzada, no le sirve pa
ra nada, es decir, no le encuentra una utilidad préctica; ge-
nerando asi una falta de interés y una actitud de indiferen-

cia o rechazo hacia la asignatura.

2.6.4% E1 Seguimiento y la Retroalimentacidn.

Esta constituye la cuarta etapa que el maestro no la e-
jecuta, pero si la realiza de una manera espontdnea, no pla-
nificada, algunas actividades de retroalimentacidén, unos ma-

estros la hacen en todas las etapas y otros en ninguna.
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La carencia de hacer efectiva esta etapa, trae serios
problemas en el aprendizaje del alumno, ya que en esta parte
es donde se le ayuda al estudiante; para que consolide los
conocimientos y aprenda en una forma efectiva.

En la escuela salvadorefia, el seguimiento y la retroali
mentacidén es mds practicado, aunque no en forma sistemdtica
en la asignatura de Idioma Nacional, Estudios de la Natura-
leza y Estudios Sociales y las Instituciones que se encargan
de ello son la familia, la Iglesia, el mismo vecindario y has
ta los medios de comunicacién. En cambio con la asignatura de
matemdtica, dado en que su aplicacién prdctica el joven muy
poco tiene que ver con el manejo de situaciones econdmicas,
estados financieros, presupuestos, etc., mucho menos con si-
tuaciones laborales que requieren el dominio de las operacio-
nes matemdticas.

En sintesis los factores principales que inciden en la
formacién y desarrollo de las actitudes hacia la matemdtica
son: el marco de referencia que poseen docente y estudiante,
donde juega un papel importante el nivel o grado educativo
del sujeto. Ademds del marco de referencia actlan otras cir-
cunstancias tales como: el dominio cientifico, proceso de en
seflanza-aprendizaje, interaccién diddctica docente-estudian
te; por igual actdan otros factores de cardcter psicosocial
y biolégicos que se podrian enumerar en la personalidad glo-

bal del sujeto; esto es, la inteligencia, la maduracién, el
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cardcter, etc.

Dependiendo de estos elementos o factores, las actitu
des son formadas en el individuo; son modificadas o tienden
a desaparecer.

Como el proceso de ensefianza aprendizaje requiere de la
responsabilidad y participacidén de maestros y estudiantes,no
hay duda alguna que los factores antes descritos inciden en
que dicho proceso sea afectado por el campo actitudinal que
generen maestros y estudiantes.

Como se expresd anteriormente, a cada etapa del proceso
de ensehanza, corresponde una etapa del proceso de aprendiza
je, v en la forma como el estudiante enfrente cada una de e-
llas, dependerd en gran medida la actitud que posea hacia la

matemdtica.

2.7 Descripcién del Proceso de Aprendizaje.

2.7.1 La Motivacidn en el Aprendizaje.

Este proceso requiere por parte del alumno un buen gra
do de maduracién bioldgica social y psiquica, requiere de un
buen desarrollo de la voluntad y una alta capacidad de con-
centracidén, de tal manera, que una fuerte motivacidén va de-
pendiendo de los intereses que el alumno posea de las expe-
riencias pasadas, de los sentimientos, valores y creencias,
de las relaciones que mantenga con su maestro y de su condi-

cién econdmica y social.
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Dentro de las leyes del aprendizaje se establece qué
nadie aprende, sino estd previamente motivado y como es bien
sabido la ausencia de aprendizaje trae fracaso escolar y el
fracaso escolar provoca en la mayoria de los casos frustra-
cién personal, que es la que en la mayoria de las veces ge-
nera actitudes negativas, y en el caso particular hacia la
matemitica.

En el sistema Educativo salvadorefio la generalidad de
los maestros descuidan este aspecto y se le da mayor énfasis
al segundo proceso del aprendizaje, el cual se describe en ¢l
siguiente numeral.

2.7.2 Asimilacidén activa y consciente de los

Conocimientos y Capacidades.

En esta etapa se debe aclarar que la actividad en refe-
rencia, es mds de tipo fisico o material que psiquico, es de
cir, el alumno aprende a trabajar en grupo, a discutir en e-
quipo, pero la realidad es que al llevarlo al plano de la a-
signatura de matemdtica, los alumnos trabajan individualmente.
Ahora bien, con referencia al aprendizaje de la matemdtica muy
pocas veces llena este requisito entrando en juego en gran me
dida la memorizacidén de férmulas, tablas, procedimientos de
tipo mecdnico, lo cual hace tedioso dicho aprendizaje.

Si a esto se agrega el alto nivel de abstraccidén de 1la
matemdtica, lo cual requiere andlisis, sintesis, evaluacidn,

a fin de comprender el por qué de los fendémenos cuantitati-

{BlBL:OT?a‘-rz CENTRAL|
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vos y su utilidad préactica, nos lleva a considerar que muy
probablemente los alumnos consideren a la matemdtica una ma
teria dificil pesada y tediosa propiciando asi la generacidn
de actitudes negativas; por supuesto esto viene a minimizar
en parte el nivel de aprendizaje que el alumno posee, sus ha
bitos de estudio y la maduracidén bioldgica social y psiquica

que ha adquirido.

2.7.3 Uso y Comprobacidén de los Conocimientos y otras

Capacidades.

En esta etapa, el maestro hace gran referencia a la e-
jercitacidén y aplicacién de los conocimientos, ya sea dentro
de la clase o fuera de ella;esto tiene una base fisioldgica
y social que ayuda a que el alumno retenga el conocimiento y
le encuentre el significado, pero por la discusidn anterior
que se ha tenido ya se establecié que esta etapa en la escue
la salvadoreha actual; se practica de una manera inapropia-
da, es decir los ejercicios se dejan para ser realizados en
casa, donde en la mayoria de los casos el alumno no cuenta
con orientacidén apropiada y en otros casos los ejercicios son
tan imprécticos que el alumno puede considerarlo un suplicio;
sin duda alguna esta situacién podria estar generando actitu
des negativas hacia la matemdtica.

2.7.4% Consolidacidén de los conocimientos y otras Capaci-

des.
Esta es la Ultima etapa del proceso de aprendizaje y con

la que se inicia tambien, el ciclo del futuro aprendizaje.
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Por lo general, esta etapa se cubre fuera de la clase
y en la practica social concreta de la vida misma, por ello
la consolidacién no sélo permite afianzar el conocimiento;
sino que la profundiza y amplia y le da un sentido de estabi
lidad social y personal.

En la escuela salvadorefia, el alumno hace consolidacidn
de conocimientos sin supervisidn alguna, lo cual hasta cier-
to punto lo poco que consolida se vuelve estéril.

Con relacidén a la asignatura de matemidtica, la consoli-
dacién se logra cuando el trabajo que se desempefia es de un
empleado o empresario; pero debe de aclararse, que lo que in
teresa en este estudio es la consolidacién de los conocimien
tos en el proceso formativo del alumno, por lo que se puede
decir que la falta de aplicacidén o implementacién de esta fa
se, hace que se pierda el fondo practico y utilitario, que

la asignatura tiene para conocer y transformar una realidad.



CAPITULO III

SISTEMA DE HIPOTESIS.

Hipdtesis Estadisticas.

3.1.1 Hipbétesis General.

Hj:

El ndmero de estudiantes de sexto grado que po-
see una actitud éositiva hacia la ensefilanza de
la matemédtica, serd significativamente mayor -
que el nﬁmero de estudiantes de noveno gradoc de
Educacidén Basica, y mayor que el nimero de los

de tercero de Bachillerato ( o : 0.05).

No existe diferencia significativa entre el na-
mero de estudiantes de sexto y noveno grado de

Educacién Bdsica y tercero de Bachillerato, res
pecto a la actitud positiva que poseen hacia la

ensefianza de la matemdtica ( £ : 0.05).

37
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3.1.2 Hipdtesis Especilicas.,

Hl:

Hoq:

El nUimero de estudiantes de sexto grado que posee
una actitud positiva referida al dominio cientiti-
co demostrado por el docente en la ensefianza de la
matemética, es mayor que la correspondiente a la
de noveno grado de Educacidén Bdsica y a la de los
estudiantes de tercer afo de Bachillerato (o< :0.05).
No existe diferencia significativa entre el nimero
de estudiantes de sexto y noveno grado de Educacidn
Badsica con los de tercer afno de Bachillerato respec
to a la actitud referida al dominio cientifico que
demuestra el docente en la ensefianza de la matema-
tica ( &< : 0.05)

El nlmero de estudiantes de sexto grado que posce
una actitud positiva referida al dominio metodold-
gico demostrado por el docente en la ensefanza de
la matematica, es mayor que la correspondiente a

la de noveno grado de Educacidn Basica y a la de
los estudiantes de tercer ano de bachillerato -

( &£ ¢+ 0.05).

No existe diferencia significativa entre el numero
de estudiantes de sexto y noveno grado de Educacidn

Bdsica con los de Tercer Ano de Bachillerato respec
to a la actitud referida al dominio metodoldgico
que demuestra el docente en la ensehanza de la ma

temdtica (&4 : 0.05)
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H03;
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El nimero de estudiantes de sexto grado que posee
una actitud positiva referida a la interaccién di
ddctica que existe entre el docente-estudiante en
la ensehanza de la matemética, es mayor que la co-
rrespondiente a la de noveno grado de Educacién B4
sica y a la de los estudiantes de tercer afioc de Ba

chillerato ( &< : 0.05)

No existe diferencia significativa entre el niniero
de estudiantes de sexto y noveno grado de Educacidn
Bésica con los de tercer afio de Bachillerato respec
to a la actitud referida a la interaccidén didactica
que existe entre docente y estudiante en la ensefian
za de la matemdtica ( << : 0.05)

El ndmero de estudiantes de sexto grado que posee
una actitud positiva referida a la responsabilidad
demostrada por el docente en la ensehanza de la ma-
temdtica, es mayor que la correspondiente a la de
noveno grado de Educacién Bisica y a la de los es
tudiantes de tercer afio de Bachillerato (o< :0.05)
No existe diferencia significativa entre el nUmero
de estudiantes de sexto y noveno grado de Educacién
Bésica con los de tercer afio de Bachillerato respec
to a la actitud referida a la responsabilidad del

docente en la ensefianza de la matematica (6*::0.05)
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3.2 Definicién y Operacionalizacién de Variables.

En el presente estudio se manejardn cuatro variables In-
dependientes y la variable Dependiente, en un contexto deter-
minado por las sigulentes definiciones y procedimientos reque
ridos para su medicidén (Operacionalizacidn).

3.2.1 Dominio Metodolégico.

Es el proceso 16gico psicoldgico estructurado en un sis-
tema utilizado por el maestro para realizar el proceso de en-
senanza.

Operacionalmente consiste en la facilitacidn apropiada de
experiencilas de aprendizaije, para que los estudiantes adquie-
ran en forma activa y consciente los conocimientos cientifi-
cos, relacionados con matemética; implica ademds la apropia-
da ejercitacidén de los conocimientos, la formacién de hédbitos
asociados con la matemdtica, asi como el desarrollo de habili
dad y destrezas para actividades de cdlculo; implica ademds la
utilizacidén variada y atractiva de recursos diddcticos, y la
implantacién de un sistema de evaluacidn cientifica, asi co-
mo de la consolidacidén de los conocimientos adquiridos dentro

de un marco de relaciones positivas entre docente y alumno.

3.2.2 Dominio Cientifico.

Es la maestria y autoridad que el profesor deja reflejar
en el proceso de instruccién y formacién del estudiante. Es-

ta variable se operacionaliza a través de los sigulentes as-
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pectos, habilidad del docente para motivar en el proceso de en

seflanza, dominio de la metodologia para la ensehanza de la ma-

temdtica. Capacidad del Docente para graduar los conocimientos

y dominio del contenido de la asignatura, ademds implica la ha

bilidad del docente para exponer los conocimientos, su grado

de seguridad profesional, su responsabilidad y la exigencia aca
démica establecida entre docente y alumno.

3.2.3 Interaccidn Didéctica.

Consiste en las relaciones que el profesor establece con
el estudiante durante el proceso de ensefianza-aprendizaje y fue
ra de é1, relaciones que pueden ser de cardcter antagénico o con
tradictorio.

Operacionalmente se concibe como el grado de amistad,
reciproco, el respeto mituo en el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje y fuera de €1, el grado de confianza que el profesor da al
estudiante y viceversa, asi como: los sentimientos de igualdad

en que estdn fundamentadas las relaciones docente-estudiantil.

3.2.4 Responsabilidad del Docente.

Consiste en el cumplimiento por parte del profesor de
todas las tareas y operaciones que el proceso de ensefianza-apren

dizaje, requiere en forma satisfactoria.

Operacionalmente se entenderd como la comunicacién exce-
lente que el profesor mantiene con los alumnos, la participa-

cién del estudiante en 1la planificacidén y evaluacidén del
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del proceso de ensefanza-aprendizaje, la cobertura responsa
ble del programa y retroalimentacidén del proceso de ensefian-
za-aprendizaje todo lo anterior en el contexto de un respe-

to hacia las caracteri-ticas biopsicosocial del hombre.

3.2.5 Actitud hacia la asignatura Matemdtica. Ls la pre

disposicién que tiene el alumno hacia la asignatura matemdti
ca lo cual viene a constituir el objeto actitudinal, siendo
dicha actitud el producto del marco de referencia que el alum
no posee asi como el conjunto de valores, sentimientos convic

ciones generados en su interaccidén con el medio en que vive.

Operacionalmente se le puede definir como: los puntajes
obtenidos al aplicarle una prueba basada en escala de actitu
des que investiga diversos factores tales como: dominio meto
dolégico, dominio cientifico, responsabilidad del docente y

las relaciones entre el docente y los alumnos.

3.2.6 Relacidén de Variables. A continuacidn se presen-
ta un diagrama que ilustra la relacidn que existe entre cada

una de las variables definidas.
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3.2.6.1 Andlisis del Diagrama de Variables.

Como puede observarse en el diagrama de relaciones, las
variables independientes: Dominio Metodoldgico, Dominio Cien
tifico, Interaccidn 0y 4cc tica y Responsabilidad del Docente,
todas éllas referidas hacia la matemdtica, tienen una rela-
cidén directa (causa-efecto) bidireccional hacia la variable,
dependiente, actitud hacia la asignatura matemdtica.

Las variables independientes antes mencionadas tienen
una relacidén de asociacidn con las variables intervinientes
sin direccién establecida, por no haber una relacién determi
nada entre éllas.

La variable dependiente. Actitud hacia la asignatura ma
tematica, tiene una.relacién de asociacidén sin direccidén con
la variable interviniente, determinando entre éllas el grado
de disposicidén hacia la asignatura en los diferentes niveles
en estudio.

Al clasificar las variables se tilene:

Variables Independientes.

Dominio "ientifico

Dominio Metodoldgico

Interaccidn Did&ctica.

Responsabilidad del Docente

Variable Dependiente.

- Actitud de los estudiantes hacia la asignatura
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Variables Intervinientes.

- E1 condicionamiento del Investigador a las
disposiciones administrativas.

- El1 clima slencia existente,

- La situacibén socio-econbémica de los partici-

pantes en el hecho educativo.



CAPITULOC IV

4.0 METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

En este Capitul. presenta, en primer lugar los pro-
cedimientos que se siguieron para seleccionar la muestra, la
cual llena los requisitcs de cardcter tedrico; en segundo 1lu
gar, se describe el instrumento utilizado;y por Gltimo, se pre
sentan los procedimientos para el procesamiento y andlisis -

de los datos.

4.1 Tipo de Investigacidn.

El presente estudio se puede clasificar como una inves-
tigacidén por Encuesta que lleva hacia un conocimiento descrip
tivo de la realidad investigada y se espera que a partir de
esta descripcidén de los elementos que conforma el fendémeno in
vestigado, investigaciones futuras cuenten con la base nece-
saria para disefios de investigacidn experimental ya que fun-
damentalmente se h. crito el comportamiento de la mayoria
de elementos o factores que inciden en el comportamiento acti
tudinal de los estudiantes que conforman la poblacién investi

gada.

4.2 Poblacidén y Muestra.

La poblacid ra este estudio estuvo formada por todos
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los estudiantes, centros y secciones de 6° y 99 grados de L
ducacidn FEisica y 3eros. afioe de Bachillerato de las institu

ciones oficiales y privadas del Area Metropolitana de San Sal

vador (A.M.S5.S8.).

La poblacidén de los sextos grados fue :de 11.140 alumnos,
en los novenos,de 9.234;v en 3er afio de Bachillerato,de 7.103 a

lumno:s.

Eeta ;oblacidn estid contenida en los 9 municipios ;8/és-
tos a su vecz divididos en, sector oficial y privado con su -
respectiva poblacidén; luego en base a esos sectores y a un pro
medio de 30 alumnos por aula. (promedio aproximade entre las
aulas ideales y aulas actuales), se extrajo el ndmero de alum
nos a ser encusestados en esos sectores. Dichos sectores tie--
nen varios centros escolares. siendo éstos escagidos aleato-
riamente, utilizando la tabla de ndmeros aleatoriocs. (Ver ane-

xo No. 1)

Al eoxto grado,al aplicarle la férmula muestral,dio un
resultado de 371 alumnos gue corresponden al 3.33% de la po-
blacién total de ese nivel. Pero se incrementd a un 3.4% pre
viendo mortalidad estadistica; es decir,que se retomaron -

381 alumnos. (Ver anexo No. )

Al tercer ciclo o noveno grado al aplicarle la [drmula
muestral el resultado fue de 369 alumnos que representan el

4 %, pero se incrementd a un 4.1% previendo mortalidad esta-

8/ Ciudad Delgado, Ilopango, Soyapango, Mejicanos, San Marcos, Cusca-
tancingo, Ayutuxtepeque, Antiguo Cuscatlan.
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distica; es decir,que se retomaron 380 alumnos. (Ver anexo

No. 3)

En el tercer afio de Bachillerato, la muestra fue de -
364 alumnos significando ésta, un porcentaje de 5.13%, pero
se incrementd a un 5.30% previendo mortalidad estadistica) -

es decir,que se tomaron 379 alumnos. (Ver anexo No. u)

4.3 Métodos, Técnicas e Instrumentos.

Para recabar informacidén en lo referente a la medicidn
de las variables involucradas en el sistema de hipdtesis,se

utilizé fundamentalmente dos métodos:

a) El1 andlisis de contenido a través del cual se rees-
tructurd la serie de indicadores que conforman las variables

con propdsito de lograr su medicidn.

b) La observacidn indirecta desarrollada a través de 1la
técnica de administracidén de cuestionarios, el cual midid las
actitudes que el alumno presenta a lo largo del proceso de en

sefianza-aprendizaje. (Ver anexo No. 5)

Al pasar los cuestionarios se hizo en base a los nume-

ros muestrales.

En aquellas instituciones donde existian varias secclo-

nes y mayor poblacidn de alumnos que las cifras muestrales,se

BIBLIOTECA CENTRAL

| UMIVERS E SALVADOR



49

tomaron al azar las secciones y los alumnos segin las listas
de cada grado.

A todos se les explicdé los objetivos, se les leyd las in
dicaciones, advirtiéndoles que era indispensable contestar to
talmente el cuestionario, de lo contrario seria anulado.

Como se menciond anteriocrmente, el instrumento utilizado
fue el cuestionario. Este consta de 49 preguntas o items gque
miden las hipdtesis en la siguiente forma:

Para la hipdtesis especifica No. 1, referida a la actitud
del estudiante respecto al dominio cientifico de la matemdtica
por parte del docente, se utilizd las preguntas del cuestiona-
rio No. 12,15,16,20,21,27,31,32,34,35,41,44,46,47,

Para la hipltesis especifica No.2, referida a la actitud
del estudiante respecto al dominio metodolégico de la matemdti
ca por parte del docente, se utilizdé las preguntas del cuestio

nario No. 7,10,11,12,13,18,20,21,24,29,31,36,38,44 y u6.

Para la hipdtesis especifica No.3, referida a la actitud
del estudiante respecto a la interaccidn diddctica entre docen-
te-estudiante, se utilizaron las preguntas del cuestionario No.

10,33,37,39,43,45.

Para la hipltesis especifica No.4, referida a la responsa
bilidad del docente de la asignatura matemdtica, se utilizaron
las preguntas del cuestionario No. 12,20,24%,27,33,36,40,46,48,

49,
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Cada pregunta del cuestionario tiene una ponderacidn de
1l atenla escala siguiente: (a la cual se le ha denominado ca

tegoria actitudinal)

Totalmente de acuerdo (1)
De acuerdo (2)
En desacuerdo (3)
Totalmente en desacuerdo (4)

Estas categorias actitudinales dardn como resultado la

disposicidén que los alumnos muestran hacia la matemdtica.

4.4 Procedimiento.

* 4.4.1 Validacién del Instrumento.

Con el propdsito de contar con un instrumento que mida
realmente lo que pretende medir, se disefié un estudio piloto
el cual permitid conocer el comportamiento de los factores de
cardcter técnicos y administrativos que el proceso de investi
gacidén implicaba; en el aspecto técnico se obervd el funciona
miento de cada uno de los reactivos en lo referente a claridad,

precisidn y sencillez.

En el aspecto administrativo se controld el tiempo necesa
rio para la administracién del cuestionario, el cual requeria
un promedio de media hora;y se tomd en cuenta algunas cuestio-
nes de cardcter logistico, tales como llevar ldpices adiciona-
les, asi como cuestionarios en cantidad mayor al nUmero de a-
lumnos con los que se 1iba a trabajar.

El estudio piloto permitid reajustar en alguna medida cier

tas preguntas para luego proceder al tiraje definitivo.
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4.4.7 Aplicacidén Definitiva del Cuestionario.

De la muestra seleccionada se partid para organizar un
plan de cobertura a fin de optimizar tiempo y recurso, cabe
destagar en esta fase que la consigna previa a hacer entrepga
del cuestionario de los estudiantes se mantuvo estandar, lo
que permitid homogeneidad eon el proceso de incentivacidn en
la mayorfa de 1la muestra seleccionada.

h.4.3 Procesamiento y Andlisis de los Datos.

Debido a la naturaleza de las variables que son de ca-
rdcter psicolégico social, se emplea un estadistico no para
métrico: que responde mic © la naturaleza propia del fendme-
no social.

Los modelos estadisti~os sirven para probar hipétesis
que se fundamentan en los =2stadisticos paramétricos, son pa-
ra las investigaciones qJu2 se hacen en la naturaleza objeti
va del hombre.

También son recomendables para medir aspectos de compor
tamiento humano de cardcter empirico (medible, tangible, pon
derable, fotograliable, grabable, etc.)

Cxisten otros modelos estadisticos llamados no paramé-
tricos los cuales se han utilizado en esta investigacidn, és
tos no se [undamentan necesariamente en las medidas de ten-
dencia central, ni en los estadisticos de variabilidad, sino
propiamente en las frecuencias con que se egpera observar un

fendmeno, considerando que se espera observarlo, asociado o



no, a otro fendémeno con el cual se presumne que tienen rela-
cidn.

Los estadisticos no paramétricos son apropiados para
la investigacidén de fendmenos sociales, no con el grado de
empirismo de los fendmenos que ocupan los modelos paramétri
cos.

Entre estos modelos no paramétricos se emplean mds co-
minmente en nuestro medio el "C" Pearson, el Ji Cuadrada,
"Q" Kendall, etc.

Estos modelos se caracterizan por adecuarse de manera
coherente a la flexibilidad propia del fendmeno social, del
cual se ha dicho que la probabilidad de establecer una certe
za controlada es menor que la probabilidad observada respec-

to a establecer la certeza controlada, en los fendmenos de la

naturaleza objetiva.



CAPITULO V

5.0 ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS.

Tal como se explicd en el Capitulo anterior, en el
numeral 4.4, los datos fueron sintetizados a fin de hacer

un procesamiento estadistico posterior para una prueba de

Chi Cuadrado.

Por ello se presentaron los datos basicos; y en el

Anexo aparecen datos globales complementarios.

Con base en el andlisis estadistico se analiza la Do
cimasia de Hipétesis expresamente para la hipdtesis Estadis
ticas, realizando un andlisis complementario sobre la direc

cionalidad de los factores conforme a hipdtesis Alterna.
Tomando en cuenta las observaciones empiricas, por Gl

timo se hace una interpretacidén total de los resultados obte

nidos.
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5.1 Presentacidén de los Datos.

NUMERO DE ALUMNOS CORRESPONDIENTES A LA DOSIFICACION

DENTRO DE LAS CATEGORIAS ACTITUD POSITIVA, POR VARIA

BLE Y GRADO.

RADOS DOMINIO DOMINTO INTERACCION RESPONSABILIDAD

CTENTI- METODO- DIDACTICA DEL

FICO LOGTCO DOCENTE

p | N |torallp |n horanle N froran | e N | ToTAL
6° GRADO  1379| 2 1381 |376 |5 381 |369 |12 381 |279 2 | 381
9° GRADO (340 | w0 (380 |356 |2u |380 |3un | 36| 380 | 362 18 | 380
3er. de
BACHILLE  |223 | 156 [379 | 335 |uu |379 |295 | 8u| 379 | 354| 25 | 379
RATO

o5y



Con base a los datos anteriores se elaboraron
las tablas de Contingencia correspondientes a

cada una de las Hipdtesis bstadisticas.

Para ello se han sacado los totales marginales

con el propésito de calcular las frecuencias es

peradas y poder aplicar asi las Férmulas respec

tivas.

CALCULO DE JI CUADFEADO

XQ é T (fo - fe)

- fe

2




TRATAMIENTO DE LA HIPOTESIS No. 1

TABLA DE CONTINGENCIA PARA LA Hj.
ACTITUD DEL ESTUDIANTL RESPECTO AL DOMINIO CIENTIFICO DE

LA MATEMATICA POR PARTE DEL DOCENTE.

GRADOS P N TOTAL
6® GRADO 379 2 -
315 //////,//‘66 381
9¢ GRADO 340 L0 v 380
314 66
223 156
3er .BACH. 379
313 66
TOTAL qu2 198 1140

2 (3u0 - 31?2

2 _ (379 - 318)% (2 - 66)
A —315 56 310

+

(M0 - 662+ (223-313)%+ (156 - 66)°
56 313 56




N

X + 13 + 62.06 + 2.15 + 10.24 + 25.88 + 122.772

2'2 - 236.05
K C

@)

.= 5.99

2
Xt-?f,:z(:;f

RUSULTADD :  DADO QUE

2 2
;Kc: = :&t . 95, 2 gl; entonces: se rechaza la Hy; y se podria aceptar la Hl'

No se rechaza Se rechazda 7(
la H, 1la Hy

GRAFICA No. 2

Representacidn Grafica del fendmeno: Se rechaza la Hg, v

podria aceptarse H1.
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TRATAMIENTO DE LA HIPOTESIS No. 2

TABLA DE CONTINGENCIA PARA LA H, REFERIDA A LA ACTITUD DEL

ESTUDIANTE RESPECTO AL DOMINIO METODOLOGICO DE LA MATEMATICA

POR PARTE DEL DOCENTE.

GRADOS P N TOTAL
6° GRADO 376 5
357 24 381
356 24
9° GRADO , 380
356 2
= ol
,//
335 - Ly
3er.BACH. /////// 379
- 355 24
TOTAL 1067 73 1140

9% 2 _ (376 - 3517 (5 - 2w (356 - 356)2 L (24 - u)?
c 357 n 356 70

(335 - 358)° ,  (un - 21)°
355 m

1.01 + 15.04 + 0+ 0+ 1+ 1.13 + 16.67

:(2 33.85

®
"
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AT .85, 2 gl

RESULTADO: DADO QUE

e

Xe >

. 95, 2 gl; entonces; se rechaza H, , y se podria aceptar la Hy

No se rechaza V Se rechaza X

la Ho la Hg,

GRAFICA No. 3

Representacidén Grafica del fendmeno: Se rechaza la Ho» v

podria aceptarse Hy .



TRATAMTENTO DE LA HIPOTESIS No. 3

TABLA DE CONTINGENCIA PARA LA Hg REFERIDA A LA ACTITUD DEL
ESTUDIANTE RESPECTO A LA IWNTERACCION DIDACTICA ENTPTE DOCENTE

Y ESTUDIAMNTE.

| GRADOS | p N TOTAL

| e ——— |
i 369 12 e
o A : AN .
6% GRADO | o 381
| 337 - Ly
jj > //7_, e — |
! 34l 7 16 A
(o] y QADO | L~
. - _ 380
. 336 — Ly
— = :
sor pACH. | 295 //////// 31 P 379
e B 235 iy
-
TOTAL | 1008 132 1140
|
¢
]
2 2 . 2
'7(2 _ (369 - 3377, (12 - uw)  (3un - 336 )7+
c - 337 T 336

(36 - w295 - 335)7  (8u - uuw)?
G 335 o

3.04 + 23.27 + 0.19 + 1.5 + 4.78 + 36.36

~d
(@RS
B

69.09

~~
N
't



9 = 6. 99
Xt .95, 2 gl

RESULTADO: DADO QUL

2 2
}fc: > ;(R:. 85, 2 gl; entonces; se rechaza Hy; y se podria aceptar la @3.

o

A9

No se rechaza la Se rechaza 7t
HO la}io

GRAFICA No. 4

Representacidén Gréfica del Fendmeno: se rechaza la Hg, Vv

podria aceptarse Hj.



TRATAMIENTO DE LA HIPOTESIS No.h

TABLA DE CONTINGENCIA PARA LA H, REFERIDA A LA ACT1TUD DEL

ESTUDIANTE RESPECTO A LA RESPONSABILIDAD DEL DOCENTE.

GRADOS p N TOTAL
6° GRADO | 379 2
366 15 381
362 18
9° GRADO 380
s 15
3er.BACH. | OOt 25 475
364 15
TOTAL 1095 45 1140

PETRELE 366)2 + (2 - 15)° + (362 - 365)° +
c* 366 15 — 365

(18 - 15)% 4 (354 — 36W)2 + (25 - 15)°
15 360 15

X2 = 0.6+ 11.27 + 0.025 + 0.6 + 0.27 + 6.67

Xg 19.30



),2 =5.99
L

t .95, 2¢gl

RESULTADO: DADO QUE

2 2
XC re X’t . 95, 2 gl; entonces; se rechaza Hy; y podria aceptar la H
) 4

No se rechaza la Se rechaza K

Ho la H,

GRAFTCA No. 5

Representacién Grdfica del fenémeno: Se rechaza la Hg, v

podria aceptarse Hy .
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2

b4

DOCIMASTIA DE HIPOTESIS.

HipStesis Especifica 1.

Dado que al hacer el tratamiento de la hipdtesis No. 1,
el Chi Cuadrado calculado (;(g ) es mayor que el Chi -
Cuadrado tedrico (:X% 0.95, 2 gl ), la hipdtesis nula
sc rechaza; eso significa que si hay asociacién entre -
las variables; ésto significa que hay suficiente base
cientifica para aceptar la hipdtesis de investigacidn.
Si se considera la distribucidén porcentual de las res-
puestas que dieron los estudiantes respecto al reconoci

miento del dominio cientifico de la matemdtica por par

te del docente, también conduce admitir la posibilidad
de que haya asociacidn entre dicha variable y la actitud
del estudiante.

HipStesis Especifica 2.

Dado que al hacer el tratamiento de la hipdtesis No. 2,
el Chi Cuadrado calculado (Zg ) es mayor que el Chi Cua-
drado Tebrico (Xﬁ . 95, 2 g1 ), la hipbtesis nula se re
chaza; eso significa que si hay asociacién entre las va-
riables; ésto significa que hay suficiente base cientifi

ca para aceptar la hipdtesis de investigacidn.

Si se considera la distribucidn

tas que dieron los estudiantes,

porcentual de las respues

respecto al reconocimien-

to del dominio metodoldgico de la matemdtica por parte del

docente, también conduce a admitir la posibilidad de que

haya asociacidén entre dicha variable y la actitud del es-

tudiante.
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HipStesis Especifica 3.

Dado que al hacer el tratamiento de la hipdtesis No. 3 el Chi
Cuadrado calculado (‘XE ) es mayor que el Chi Cuadrado tedrico
(2% 0.95, 2 gl), la hipdtesis nula se rechaza; eso significa
que si hay asociacidn entre las variables; ésto significa que
hay suficiente base cientifica para aceptar la hipbtesis de in
vestigacidn.

Si se considera la distribucidn porcentual de las respuestas
que dieron los estudiantes respecto al reconocimiento de la

interaccidn diddctica docente-estudiante, de la ensefianza de

la matemética, también conduce admitir la posibilidad de que
haya asociacidn entre dicha variable y la actitud del estudian
te.

Hipétesis Especifica Uu.

Dado que al hacer el tratamiento de la hipdtesis No. 4, el Chi
Cuadrado calculado (Zfi) es mayor que el Chi Cuadrado tedrico
(X% 0.95, 2 gl)’ la hipdtesis nula se rechaza; eso significa que
si hay asociacidn entre las variables; ésto significa que hay su
ficiente base cientifica para aceptar la hipdtesis de investiga
cién.

Si se considera la distribucidn porcentual de las respuestas que
dieron los estudiantes respecto al reconocimiento de la respon-

sabilidad del docente de matematica, también conduce admitir la

posibilidad de que haya asociacidén entre dicha variable y la

actitud del estudiante.



66

A continuacidén se presenta un cuadro resumen del proceso de

docimasia de hipdtesis estadisticas planteadas.

HIPOTESIS RESULTADOS DECISION
General Vo - 81.08 Se rechaza
Vvt - 5.99 Ho y se acepta
Hi
Especifica No.1l Vo -236.05 Se rechaza
Dominio Cientifico Vt - 5.99 Ho y se acepta
Hi
Especifica No.?2 Vo - 33.85 Se rechaza
Dominio Metodolégico Vt - 5.99 Ho y se acepta
Hi
Especifica No.3 Vo - 69.09 Se rechaza
Interaccidén Didactica Vt - 5.99 Ho y se acepta
Hi
Especifica No.4 Vo - 19.30 Se rechaza
Responsabilidad del Vt - 5.99 Ho y se acepta

Docente Hi




CAPITULO VI

6.0 CONCLUSJIONLS Y RECOMENDACIONES.

6.1 Conclusiones.

Del tratamiento estadistico de las hipdtesis fueron ob-

tenidas las conclusiones siguientes:

1. Se ha demostrado mediante esta investigacidén que exis-
te relacidén significativa entre el dominio cientifico de la ma
temdtica por parte del maestro y la actitud positiva que demues

tra el estudiante por el estudio de la matemdtica.

2. Existe base cientifica suficiente para afirmar que hay
relacidén significativa entre la habilidad metodolégica respec-
to a la matemdtica,demostrada por el maestro,y la actitud posi-

tiva que demuestra el estudiante por el estudio de la matemitica.

3. Existe la suficiente evidencia de que hay relacidn sig-
nificativa entre la interaccidén diddctica "docente-estudiante”
P - - - .
en la matematica, y la actitud positiva que demuestra el

estudiante por dicha asignatura.
4. Hay relacidén significativa entre la responsabilidad que
los estudiantes reconocen en el docente de matemdtica y la acti

tud positiva que demuestra dicho estudiante, respecto a la mate

matica.

<)



68

6.2 Recomendaciones.

1. Algunos estudiantes manifestaron que la matemdtica les
es enseflada a base de un texto dnico; y de acuerdo con la va-
riable metodolégica tratada en este trabajo de investigacidn,
ese hecho constituye un serio error diddctico; por lo que se
recomienda que los docentes eviten cefiirse a un libro determi-
nado, para explicar los contenidos programdticos, que investi-
guen mas a fondo sus contenidos a impartir, y en esa forma ob
tener resultados positivos en los alumnos.

2. En cuanto a la metodologia, los profesores se dedican
sustancialmente a resolver ejercicios sumamente tedricos o a
resolver problemas que nada tienen que ver con la realidad;
por lo que se recomienda que el maestro aplique métodos més di
rectos y mids objetivos en la enseflanza de la matemdtica, y que
€stos estén acordes a la realidad, para ser utilizados con ma
yor facilidad por los alumnos, en la praxis de su propia vida.

3. Respecto a la Interaccidén docente-estudiantil, se pue
de afirmar con base en la investigacidn, que la ensefianza de
la matemdatica sigue siendo un mito sagrado y que no favorece
todavia una relacidén deseable entre el docente y el estudian-
te.

Se percibe que el docente se sigue sintiendo superior por
que sabe matemdtica; y sigue creyendo que el alumno es incapaz,
porque no aprende la matemdtica; por ello se recomiendd que el

docente se esfuerce por poner en claro de una vez por todas,



el auténtico significado de lo que es la matemdtica dentro
del contexto de la ciencia; (que se esfuerce en verla como una
disciplina del mismo rango cientifico que las demds discipli-
nas del saber, y que tiene gue introyectar en la mentalidad
del estudiante esa concepcidén, tanto en la teoria como en la
praxis de su propia vida.

4. En cuanto a la responsabilidad que los estudiantes re
conocen en el docente, se recomienda que el docente de mate-
madtica tenga presente que la mejor prédica del maestro es la
del ejemplo. Que nadie da lo que no tiene; y si alg&ien no tie
ne responsabilidad en el trabajo, jamAs podrd cultivarla en sus
educandos.

5. A otros investigadorzs interesados en este problema de
estudio, se recomienda que, si disponen de mas tiempo del que
ha podido disponer la autora de este trabajo, vale la pena a-
plicar a las variables de este problema un modelo de tratamien
to que trascienda lo meramente descriptivo, hacia un nivel de
“experimentacidn més objetivo; ya que la naturaleza de las va-
riables estudiadas lo permitirian, si las condiciones investi-
gadas fueran diferentes a las de un reglamentario proceso de

investigacidn. . -
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ANEXO No. 1
ESCUELAS SELECCIONADAS

Escuelas de 6° Grado Municipio Alumnos

Sector Piblico San Salvador
1- Escuela Urbana Unif. Antonia Mendoza No.]1 30
2- Escuela Mixta Rafael Soto Mayor de Alarcia No. 1 30
3- Escuela Urbana Mixta Colonia Roma 30
4- Escuela Urbana Mixta Hogar del Nifio 30
5- Escuela Urbana Unif. de Nifias Gustavo Marroqufn No.]l 27

Sector Privado

San Salvador Alumnos

1- Centro Escolar La Floresta 30
2- Escuela Domingo Savio 30
3~ Escuela Sim6n Bolfvar 25

Sector Piblico Municipio Alumnos
1- Esc. de Niflas Juan Lépez " Delgado 17
2- Esc. Unif. Prof. Justavo Gonzé&lez San Marcos 9
3- Esc. Repiblica de Venezuela ITopango 13
4- Grupo Escolar Antonio José Cahas Soyapango 20

5- Rep. Oriental de Uruguay Mejicanos 16



. - . - - -

Sector Publico Municiplo Alumnos
1 - Esc.Unif. T.a Paz de Varaones Cuscatancingo 5

2 - Grupo bscolar Unif. Dr. A. Romero  Ayutuxtepeque 6

3 - lec. Inif. Walter Deininger Antipun Cuscatldan © b
Sector Privado Municipio Alumnos
1 - Bsc. Parroquial San Sebastidn Delgado 6

? - Colegio San Juan Bosco San Marcos B

3 - Colegio Veracurz Tlopango 10

4 — Colegio Alberto Dinstein Sovapango 12

5 - Ese. Parroquial San Tals Cuscatancingn h

6 - Bsc. Parroquial San Agustin Mejicanos 8

Colegio Scandia Ayutuxtepeque 4

Salvadoreiio Alemdn Antiguo Cuscat Lan 8

Fscuelas de Tercer Ciclo

Sector IMiblico San Salvador Alumnos

1

- Lsc. Experimental Dr.Humberto

Pomere Albergue

NN
o o &

~ bEsc. Unif. Repiblica de Honduras
- Iisc. Unificada Romilia Silva de Rodripues

- Fsc. Unif. Repiblica de Parasuay

[\

- Fec. Unificada Abrabam Lincoln 28
Sector Privado S5an Salvador Alumnios
1 - Colegio Madelo 30
2 - Colegio La Asuncidn 30
3 - Colegio Cristobal Coldn 30
I} -~ Colegio E1 Bspiritu Santo 30

TERCER CICLO
Sector Pdblico Municipio Alunmmnos
1 - Esc. de Nifias Juana Ldpez Delgado 12
2 - Tec. Unif. Prof. Gustavo Gonzaler San Marcos 5

- Fsc. Repiiblica de Venezuela Ilopango 10



Sector Pdblico

4 - Grupo Escolar Antonio José Cafias
- Rep. Oriental de Uruguay

- Esc. Unif. La Paz de Varones

- Grupo Escolar Unif. Dr. A. Romero
Esc. Unif. Walter Deininger

[o BN O N 62}

Sector Privado

- Esc. Parroquial San Sebastian
- Colegio San Juan Bosco

- Colegio Veracruz

Colegio Albert Einstein

- Esc. Parroquial San Luis

- Esc. Parroquial San Agustin
- Colegio Scandia

o N oo EFowo N
I

- Salvadorefio Alemén

BACHILLERATO

Sector Privado

- Colegio E1 Espiritu Santo

- Liceo Bertrand Russel

- Colegio Bautista

- Colegio Abraham Lincoln
Colegio Monte Maria

- Colegio Externado de San José
- Colegio Eucaristico

- Coleio Pierre Fure

- Liceo Leonardo Ascilinaga

Nuevo Liceo Centroamericano

O O NN O u;EFw N
|

o
— [ew]
! |

Escuela Alemana

Municipio
Soyapango
Mejicanos
Cuscatancingo
Ayutuxtepeque
Antiguo Cuscatlén

MuniciEio

Delgado

San Marcos
Ilopango
Soyapango
Cuscatancingo
Mejicanos
Ayutuxtepeque
Antiguo Cuscatlan

Municipio

San Salvador
San Salvador
San Salvador
San Salvador
San Salvador
San Salvador
San Salvador
San Salvador
Soyapango
San Salvador
Antiguo Cuscatlan

T

Alumnos

11
26

10

Alumnnos

29
29
29
29
29
29
29
29
18
29
10



Sector Pablico Municipio Alunnos

1 - Instituto Nacional de Soyapango COYAPANED 10

?2 - Instituto Ceneral Francisco
Morazin San Salvador 10

3 - Instituto Ceneral Prancisco
Menéndez can Salvador 30

Donde i‘f.l = 387 Mo = 380

Ny = 379 N = 1.1h0

* N = 381, I‘.--{; = 381 Ng = 3795 N = 1,140

—~



ANEXO No. 2

LASIFICACION DE LOS ALUMNOS SELECCIONADOS DE SEXTO GRADO

6° GRADO 11.140 ALUMNOS

1 2 3 4 5

SAN SALVADOR 6.374 PUBLICO (A) 3.981 81 CENTROS 5 147
PRIVADA (B) 2.393 57 3 85

DELGADO 687 PUBLICO 510 9 1 17
PRIVADA 177 3 1 6

SAN MARCCS 412 PUBLICO 226 5 1 10
PRIVADA 186 5 1 6

ILOPANGO 669 PUBLICO 374 7 1 13
PRIVADA 295 9 1 10

SOYAPANGO 935 PUBLICO 586 9 1 20
PRIVADA 39 16 1 12
MEJICANOS 1.181 PUBLICO 939 10 1 16-
PRIVADA 242 8 1 8

CUSCATANCINGO 235 PUBLICO 144 2 1 5
PRIVADA LM 1 i

AYUTUXTEPEQUE 267 PUBLICO 170 2 1 3
PRIVADA 9/ 3 1 4

ANTIGUO 381 PUBLICO - 143 2 ] 5
PRIVADA 238 5 1 8
381

. Municipios

Pabtica "A" Privada "B"

Centros Escoalres

Centros Escoalres Escogidos

Piblica "A" Privados "B"

Alumnos Escogidos en base a 30 por aula.
"A" Piblicos y "B" Privados.

[8,] 2w N —~



ANEXO WNo. 3

CLASIFICACION DE LOS ALUMNOS SELECCIONADOS DE TERCER CICLO

3er. CICLO 9.229 ALUMNOS

1 2 3 4 5

SAN SALVADOR A 3.368 45 5 139
6.325 B 3.957 57 g 1720
DELGADQ A 313 2 1 12
412 B ¢ 3 T /A

SAN MARCOS A 126 2 1 5
212 B 86 3 ] i
TLOPANGO A 253 4 1 10
3.880 B 135 4 1 6
SOYAPANGO A 275 5 \ 1
528 B 753 6 7 10
MEJICANOS A 642 9 1 26
757 B 175 3 i 5
CUSCATANCINGO A 70 ) 1 4
70 B 0 0 0
AYUTUXTEPEQUE A 82 2 ] 4
103 B 20 7 i ?
ANTIGUO CUSCT. A 185 2 1 8
434 B 249 b T 10

380

1- Municipios

2- Pablfica "A" Privada "B"

3- Centros Escolares

4- Centros Escolares Escogidos

5- Alumnos escogidos en base a 30 por aula.

77



ANEXO No. 4

CLASIFICACION DE ALUMNOS SELECCIONADOS DE TERCER ANO DE BACHILLERATO

3er. ANC DE BACHILLERATO 7.7103 ALUMNOS

1 2 3 4 5
SAN SALVADOR A 1.954 7 2 60
6.680 B 4,926 47 9 261
SOYAPANGO A 30 1 1 30
193 B 163 3 1 18

ANTIGUO CUSCAT. A
28 B 28 1 1 10

379

1- Municipios
2- Pidblica "A" Privada "B"

3- Centros Escolares

4- Centros Escoalres escogidos

5- Alumnos escogidos en base a 30 por aula



ANEXO  No.5

CUESTIONARTIDO

INSTRUCCIONES

A continuacidn se presentan 49 afirmaciones que se
refieren a la forma de como los estudiantes podrian perci
bir el proceso de enseffanza aprendizaje de la matemdtica.

Cada afirmaci6n es diferente a las demds, aunque al
gunas de ellas parecen ser similares. Para cada una, se o
frecen 4 alternativas, decide con cudl te sientes més iden
tificado, de acuerdo a tu forma de ver Ta asignatufa. Mar -
ca en ia hoja de respuesta T1a Tetra que le corresponde a
la alternativa que elegiste.

Escoge s&1o una alternativa para cada afirmacién,
hazlo en base a tus propias experiencias en el estudio de

Ta matemdtica.

1. Me gusta la matemé&tica
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo
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2. Todas las carreras profesionales deben incluir clases de matemdtica.

A.

B.
C.

D.

3. En mi

Totalmente de acuerdo
De acuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

tiempo libre me gusta resolver ejercicios de mate-

midtica.

A.
B.
- C.
D.

Totalmente de acuerdo
De acuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

4. Cualuqgier estudiante dedicado, gana los exdmenes de mafg
mdtica.

A.
B.

C.
D.

Totalmente de acuerdo

De acuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

5. Escogeré una carrera en la que tenga que tomar mas clases
de matemdtica.

A.
B.

Totalmente de acuerdo
De acuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo



6.

9.

Trato de ampliar mis conocimientos de matemdtica a tra-
vés de los Tibros de texto.

A.
B.
C.

D.

Totalmente de acuerdo
De acuerdo

En desacuerdo

Totaimente en desacuerdo

Me gustan mds las clases de matemdtica que presetan ma-
teriales did&cticos variados.

A.
B.
C.
D.

Mis profesores de matemdtica me han proporcionado la in-

Totalmente de acuerdo
De acuerdo .
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

formaci6n completa para los resultados de mis exdmenes.

A.
B.
C.
D.

Totalmente de acuerdo
De acuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

Mis profesores de matemdtijca han usado variados tipos de

examenes para asignar calificaciones.

A.

B.

Totalmente de acuerdo
De acuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo
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10.

11.

12.

13.

Si tuviera que elegir un profesor como amigo escogerfia
al de matemdtica.

A. Totalmente de acuerdo

B. De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo
Los ejercicios de matemdtica siempre mé han parecido in-
teresantes.

A. Totalmente de acuerdo

B. De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo
Mis profesores de matemdtica me mantienen informado giem
pre sobre los trabajos realizados en clase.

A. Totalmente de acuerdo

B. De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

Los temas de matem&tica me han sido presentados de los
mids fadciles a los mds dificiles.

A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo
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14, Mis profesores de matemftica han utilizado los exdme-

nes para mejorar mi aprendizaje.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo

D. Totaimente en desacuerdo

15. La hora de clase que siento que se pasa ma&s rdpida,es
1a de matemdtica.

A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

16. Los temas de matemdtica me han sido presentados de mo -

do que cada uno ha servido de base al siguiente.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo

C. &n desacuerdo

D. Totaimente en desacuerdo

17. Me gustan todas Tas clases de matemdtica.

A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo
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18. Mis profesores de matemética han utilizado variados ti
pos de procedimientos para asignar calificaciones.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo

D. Tetalmente en desacuerdo

19. Aprendo matemdtica a través de los libros de texto.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

20. Mis profesores de matemdtica nos han explicado los ob-
jetivos del grado.

A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

21. En clase de matemdtica realizamos actividades variadas.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo



22. Los estudios de matemdtica son Gtiles en la vida diaria.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo
D. Totalmente en desacuerdo
23. Los estudiantes debemos conocer los programas de mate-
matica.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo
D. Totalmente en desacuerdo
24. Los profesores de matemdtica s6lo nos preguntan temas
explicados en clases.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

25. Los 1ibros de matem&tica explican bien la materia.

A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En- desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo



26. Me agrada investigar teamas de matemdtica.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

27. A los profesores de matemdtica les agrada que sus es-
tudiantes aprueben la asignatura satisfactoriamente.

A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo
D. Totalmente en desacuerdo
28. Hago los ejercicios de matemdtica no sélo para ganar
el grado.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

29. Mis profesores de matemdtica han evaluado justamente
mi rendimiento.

A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo



30. La matem&tica me ha capacitado para resolver problemas.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo
D. Totalmente en desacuerdo
31. Nos han presentado en secuencia 16gica Tos temas de ma-
temdtica.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo
D. Totaimente en desacuerdo
32. La mayoria de mis profesores de matematica dominan el
contenido que imparten.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

33. La mayorfa de mis profesores de matemdtica han sido res
petuosos en el trato con Tos estudiantes.

A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo



34. La mayorfa de mis profesores de matemdtica tienen ca-
pacidad para desarrollar su materia.

A.
B.
C.
D.

Totalmente de acuerdo
De acuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

35. La mayoria de mis profesores de matemdtica han recono-
cido sus limitaciones en el dominio de algin tema.

A.

Totalmente de acuerdo
De acuerdo

tn desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

36. La mayoria de mis profesores de matemdtica nos asigna-
ban deberes para superar nuestras deficiencias de apren

dizaje.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo
D. Totalmente en desacuerdo

37. La mayoria de mis profesores de matemdtica han dado con

fianza a los estudiantes para que éstos reclamen sus de

rechos.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo
D. Totalmente en desacuerdo



38. La mayorfa de mis profesoves de matemdtica son ordena

dos al desarroliar sus clases.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo
D. Totalmente en desacuerdo
39. La mayoria de mis profesores de matem&tica son respon-
sables en el cumplimientsc de su trabajo.
A. Totaimente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo
D. Totalmente en desacuerdo
40. La mayoria de mis nrofesores de matemdtica son agrada-
bles cuando entendemos sus explicaciones.
A. Totaimente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

41. La mayoria de mis profesores de matemdtica se muestran

seguros de sT mismos cuando explican un tema.
A. Totalmente de acuerdo
B. De ac erd
C. En desacterdo

D. Totalmente en desacuerdo
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42. La mayoria de mis profesores de matemdtica utilizan
las calificaciones como medio para reforzar el apren

dizaje.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo
D. Totalmente en desacuerdo
43. La mayoria de mis profesores de matemdtica tratan por
jgual a todos los estudiantes.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo
D. Totalmente en desacuerdo
44. La mayoria de mis profesores de matemdtica explican
mejor que los de otras materias.
A. Totaimente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo
D. Totalmente en desacuerdo
45. La mayoria de mis profesores de matemdtica se relacio
nan amistosamente con los estudiantes.
A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo
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46. La mayorfa de mis profesores de matemdtica se muestran
siempre dispuestos a responder las preguntas que les ha
cemos.

A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
C. En desacuerdo
D. Totalmente en desacuerdo
47. La mayoria de mis profesores de matemdtica para ense-

flarnos se basan en la diferencia de conocimientos entre
€110s y nosotros.

A. Totalmente de acuerdo

B. De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

48. La mayoria de mis profesores de matemdtica han mostrado

interés porque todos los estudiantes aprendan su materia.

A. Totalmente de acuerdo

B. De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo

49. La mayoria de mis profesores de matem&tica han tratado

de hacer ver a los estudiantes que 1a matemética es fé
cil.

A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo

C. En desacuerdo

D. Totalmente en desacuerdo



