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INTRODUCCION

El aprendizaije del inglés en un centro de ensefanza
de idiomas extranijeros, presenta ciertas dificultades previ
sibles, comunes a todas las personas de habla castellana --
que aprenden a hablar inglés por otros medios vy, ademis, --
clertas variables que pueden favorecer u obstaculizar el --
proceso del aprendizaje. Entre ellas cabe mencionar: la pre
paracidn del profesor. la calidad del texto o textos de es-
tudio, el nlmero de estudiantes por clase, la diferencia de
edades del grupo. el nivel previo de conocimientos de los -

estudiantes y las condiciones fisicas del aula.

En vista del acelerado crecimiento estudiantil, algu
nas de estas variables no contribuyen eficazmente al apren-
dizaje del idioma, ya gue las academias de idiomas extranje
ros se ven precisadas a corresponder a la demanda como mejor
pueden, lo cual redunda en un descenso del nivel de la ense
fianza. Como resultado de esta situacibn, parece ser quewre»
lativamente pocas de las personas que se matriculan en los
diversos centros de ensefianza del pais, permanecen en ellos
el tiempo necesario para aprender a hablarlo. Algunas de es
tas personas encuentran condiciones propicias y logran su -
objetivo, otras, probablemente la mayoria., no son tan afor-
tunadas, abandonan las clases como consecuencia directa de

las condiciones adversas y con ello su aspiracidr de apren-

1



der a hablar inglés, quizas definitivamente.

Una de las variables més importantes es, innegable--
mente, el profesor mismo. De su competancia, entusiasmo y -
dedicacibén al trabajo depende, en gran medida, el éxito o -
fracaso de muchos estudiantes. Fste trabajo estéd relaciona-
do con una de las Areas formativas mis importantes del pro-
fesor de inglés, a saber, los principios y té&cnicas 1iqgui§
tigas aplicados a la ensefanza del inglés como idioma extran
jero yva que el estudio y aplicacidn de tales principios y -
técnicas, confiere objetividad v efcctividad a la ensefanza
del inglés. En el desarrollo del tema se han expuesto los -
principios y técnicas fundamentales que aplican los profeso
res especializados en la ensefianza del inglés. Ademds, se -
han incluldo algunas sugerencias mctodoldgicas y ejercicios
que contribuyen a mejorar la efectividad de la ensefianza. -
El trabajo se ha expuesto de modo que esté al alcance de --
personas sin conocimientos previos de linguistica. Los tec-
nicismos que no han podido evitarse se explican brevemente
y se citan las fuentes de consulta en las que pueden obte--

nerse mayores conocimientos sobre los diversos temas.,



CAPTTULO PRIMERO

LA LINGUISTICA APLICADA

Antes de referisc a la linguistica aplicada, 2s nece
sario aludir a la ciencia de la cual deriva su terminologia
y principios fundamentales: la linguistica general o simple
mente linguistica. E1 doctor William Gamwell Moulton, profe
sor de linguistica de la Universidad de Princeton, la define
asl: ("Linguistics is the branch of learning which studies
the languages of any and all human societies: how each such
language is constructed; how it varies through space and --
changes through time:; how 1t is related to other languages:
and how it is used by its speakers.. Fundamental to all --
branches of linguistics isg the basic question: What is lan-~
guage? How does i1t work? What happens when a speaker says -
something and a hearer understands hin?™)T. "La linguistica
es la rama del saber que estudia los idiomas de cualquiera
y de todas las sociedadss humanas-: como tal idioma se cons-
truye; como varia a través del espacio y cambia a través --
del tiempo; como estd rclacionado con otros idiomas y como
es usado por sus hablantes. Fundamental a todas las ramas -
de la linguistica es la pregunata bisica: ¢Oué esc el lengua
je? ¢Cémo funciona? (Qué pasa cuando un hablante dice algo

y un receptor lo entiende?



Algunos de los descubrimientos de los estudios siste
maticos del lenguaje han sido aplicades a diversas discipli
nas, entre ellas: la psicologia, la automatizacidn (actual-
mente existe una rama de la linguistica denominada Linguis-
tica de Computaderas), vy las comunicaciones. S1i otras ramas
del conocimiento se¢ han enriquecido con los descubrimientos
de los linguistas, cientificos dedicados al estudio del len
guaje, es natural que lo mismo haya ocurrido en el campo de
la ensehanza de idiomas extranieros. En cfecto, de los estu
dios de los i1diomas se han derivado ciertos principios gene
rales que han sido el punto de partida de las té&cnicas que
han comunicado mayor efectividad a la ensefianza de idiomas
extranjeros. Estos principios fundamentales son:

Primero. El lenguaje es comportamiento, por lo tanto, la --
persona que habla un idioma se comporta eficientemente en -
el manejo del mismo, porque ha adquirido una serie de habi-
tos que le permiten utilizarlo en forma, por asi decirlo, -
automltica. E1l esfuerzo consciente al hablar es minimo por-
que la prdctica constante del idioma desde la nifiez ha hecho
habituales los complicados procesos fisicos y fisioldgicos
que preceden a la palabra. El fenbmeno puede compararse a -
la forma en que un guitarrista adquiere la maestria de la -
guitarra después de muchisimas horas de practica de este --
instrumento. Cuando se comienza el aprendizaje de un idioma

extranjero, no existe ninguna practica en el uso del mismo,



por consiguiente, es imposible comportarse eficientemente -
hasta que se adquieren los habitos que utilizan sus hablan-
tes. Y tales hidbitos no se adquieren sin la prdactica cons--

tante del i1dioma.

Segundo. El anflisis del idioma extranjero determina la im-
portancia de cuales unidades de comportamicnto o estructuras
gramaticales deben enscfiarse primero. La presentacidn se ha
ce en forma gradual, partiendo de las mas simples a las mas
complejas. En esta forma se evita exponer al estudiante a to
das las dificultades quc¢ implica el aprendizaje de un idioma
extranjero yva que e¢llo es contraproducente para el aprendi-

zaje.

De esta concepcidén del lenguaje surgleron los princi
pios vy técnicas en base a los cualeg se planifica y presen-
ta el material docente para la ensefianza de idiomas extran-

. . P . 2
Jjeros que es lo gue se conoce como lingulstica aplicada.” -

—

De lo anterior se deduce que la diferencia fundamental en--
tre un profesor especializado y un profesor empirico radica
en que el primero basa su ensefianza en principios y técni--
cas objetivas provenientes de estudics sistemdticos de los

idiomas, mientras que, el scgundo lo hace de un modo tan --
subjetivo que, en l1la mayvoria de los casos, es muy ineficaz.
La formaciAn que da <l estudio de la lingulstica aplicada -
capacita al profesor a elaborar el material complementario

o suplementario requerido para ilustrar cilertos temas, le -



permite seleccionar los textos apropiados y utilizarlos ade-
cuadamente en clase, y lo gue también c¢s muy importantc. a
enfocar 1la clasc de acuerdo a los principios linguisticos ex

puestos quc son la base de la ensefanza ofectiva de los idio

mas extranjeros.

El concepto de quce €l lenfuaje es comportamiento 1o
debe tomarse a la ligcera, ya que afecta en mayor o menor gra
do a todecs los profzsores cuye idioma materno no <3 el inglis.
Es un hecho gencralmente reconocido por las personas involu--
cradas en la enscfianza de idiomas extranjeros, qu¢ pasada ---
cierta etapa del desarrollo, gue abarca desde la nifiez hasta
aproximadamente la pubertad v guizis parte de la adolescenciae,
es practicamente imposible aprender a hablar otro idioma sin
un acento extranjero. Esto implica que un nimero muy grande

de profesores de inzlés no pucden considerarse hablantes na-
tivos sino que deben situarse en una gama mas o menos amplia
de eficiencia en el manejo del idioma, que va desde 21 que lo
habla casi como un nativo (esto es, que s¢ c¢cxpresa correcta--
mente con facilidad) pero que tienc un ligero acento, hasta

el que sabe algo de gram&tica pero que no lo habla.

Hasta que punto pucde cnsefiar a hablar inglés un profe
sor que sabe gramdtica pero quc no lo habla bhien, es algo que
a la luz de los principios linguisticos sefialados es muy dis-
cutible. Como la expresidn '"Hablar bicn inglés' es muy relati

va y se presta a distinta interprotaciones, es preciso esta-



blecer qué se entiende por hablar bicn un idioma, antes de -
seguir adelante. E1 Dr. EBugene A. MNida dice lo sigulente: ---
("Exhibiting complete facility asz evidenced by ability to ----
joke and pun, and to employ specialized idioms and proverbial

o

. - . . o)
statements 1n their proper contexts ).

"Fxhibir facilidad --

completa evidenciada por la habilidad dc bromear y hacer jue-

e

gos de palabras y emplear cxprcciones idiomdticas especial

[

)

das y locuciones proverbiales cn sus contextos adecuados.” Es
te es, o deberia ser, el grado de habilidad en ¢l manejo del
inglés de todos los profesores de cste idioma. Como ocurre --
con todo aquello que sc ejecuta diestramente, 12 destreza ad-
quirida dependc en gran medida de la correccidn do los inten-
tos iniciales y de la adauisicidn dc los habitos requeridos -
por medio de la repeticidn constante. La calidad final de la
ejecucidn, por consigulente, csti intimamente ligada a la ca-
lidad del modelo imitado. De modo que si éste es inadecuado,
lo serd también la réplica. In otras palabras, para aprender
a hablar inglés bien, «s neccsario imitar a algulen que lo -
hable bien, al igual que para aprender a tocar guitarra bien,

es necesario recibir clascs con un buen guitarrista.

Csto no significa, aunque a primera vista parezca pa-
raddjico, que si un profcsor de inglés no lo habla bien, no
pueda lograr buenos resultados (nicamentec por esa circuns--

tancia, yva que afortunadamente, existcen medios de presentar



voces nativas en el aula, tales como, discos fonograficos -
o cintas magnetofénicas de carrcte o d¢ cassette. Lo que si
es importante es que el profesor comprenda claramente que -
si su ingl&s no corresponde al nivel anteriormente descrito
v s1 no estéd emplecando discos o cassettes en clase para gue
los estudiantes puedan imitar a hablantes nativos, sus e¢s--—
fuerzos, y los de los estudiantes., serin poco provechosos -
en la generalidad dc los casos. En rcalidad, siempre ¢s re-
comendable cmplear didlogos u otre material producido por -
expertos en la clase, por la naturalidad con que se presen-
ta el idioma, aln cuando el profesor sea hablante nativo --

del inglés.

Quizds lo mds dificil para alguncs profesores sca --
aceptar que su dominio del inglés no es adecuado para la en
sefanza, particularmentc si llevan largo tiempo dedicados a
ella. No obstante, el verdadero macstro picnsa no solamente
en si mismc sino también en sus alumnos y &ste pucede ser el
motivo que lo induzca a Aaceptar este aspecto importante de
la ensefianza dcl inglésY atratar de perfeccionar el manejo
oral del mismo, ya que en Gltima instancia quienes salen --

perjudicndos son los alumnos.

La introduccidn de didlogos grabados en clasc redun-
da en benficios significativos inmediatos. Los didlogos de-
ben corresponder tanto como sea posible al material estudia

do en clase. También debe animarse a los estudiantes a que



escuchen canciones en ingl2s, progcramas extranjeros de noti

2

cilas, que cultiven amistades ouc hablen ingl&s y cualquier

otro medic a su alcance gue 10g

J

onga en contacto oral con

el idioma.

Una forma muy efectiva para ¢l profesor que desee me
jorar su inglés, cs tomar cursos cspecializados impartidos
por expertos, con el propdsito exclusivo de mejorar el domi
nio cral del idioma, y si esto ro fuere posible, adquirir -
libros sobre fonética inglesa que vayan acompanados de cin-
tas u otro material grabado, ya que como se ha visto, &sto
es muy importante para mejorar globalmente el dominio oral
del idicma, particularmente si sc estudia por cuenta propia.
Aunquc normalmente no se acostumbroe usarlos, casi todos los
buenos cursos modernos contienan grabacioncs adicionales a
los libros de texto. Lamentablemente, muy pocos profesores
las emplean, privandose asi de un medio que indudablemente
contribuiria a hacer la clase mAs provechosa para sus alum-

nos.



CAPTITULO SEGUNDO

LA ORACION INGLLEA

Actualmente, la mayoria de cursos de inglés para ~--
principiantes presentan el matcrial de estudic en forma de
. . ..
oraciones cortas, diadlogos scncillos, preguntas y respues—--
tas y ejercicios que estimulen ol uso oral de los patrones
mis usuales y el vocabulario biAsico del idioma. Posterior--
mente se incluye material de lectura, cxplicaciones gramati

cales simples y un uso mas extensco del idioma.

La aceptacidn del valor del didlogo en la ensefianza
de idiomas cxtranjercos radica en ¢l reconocimiento de la --
oracidébn como unidad de comunicacidn del lenguaje. Por ¢llo
es muy importante que los alumnos sc ejerciten en las ora--
ciones que normalmente se escuchan en las conversaciones de
los hablantes nativos del inglés. A este respecto, el mayor

iar inglés es la interfe-

>

jan

problema que se encuentra al cestu
rencia del espafol. Esta interferercia es el resultado natu
ral de los hibitos adquiridos y fucrtemente arraigados y re
forzados por los muchos afos de¢ hablar ¢l castellano. £l vo
cablo idioma proviene del latin “idiom" que significa ‘pro- -

pio¥ En efectc, cada idioma ticne zus propios sonidos v su

propilo sistema de relacicnes gue los hablantes deben cmploar

para poder comunicarse entre si. Al cstudiante latinoameri-

cano que comienza a olr hablar inclis le parece como Sl €S-

10



11

cuchase una cinta grabada con sonidos ininteligibles, una -
jerigonza semejante a escuchar un disco fonografico de 33 -

r.p.m. & 45 r p.m. Y, antes de quc pucda comenzar a repetir,

debe distinguilr los scnides y ntender einc completam.nte,

E

al menos parcialmente, el significado que conllevan. Para -

Fl

poder comprender mejor la naturaleza de este fendmeno es --

preciso referirse a un concepto de 13 teori:

M)
s
Rl
'_l
]
o)
p]
3
o
'_)
N

je, que es el de la transfercncia.

A LA TRANSFTERENCIA DEL ESPANOL AL INGLES.

Desde el punto de vista psiceolégico, el aprendizaje
puede definirse como un cambio obscrvable de comportamiento.
Referido al aprendizaje del inglés, un cambio observable --
de comportamiento es que el estudiante se exprese en inglés
en vez de en castellanc. Pero, ol estudiante ya se comporta
eficientemente en castellano, lo que significa que posec un
complejo sistema de habitos linguisticos que como son dis--
tintos a los gque se emplcan para hablar inglls, le impiden
que se comporte eficientemente en cste idicma. El concepto
de la transferencia explica ouindo, cémo v por qué hay in--
terferencia del idioma materno en el manejo de un idioma ex
tranjero. Segfin é&sta, se dan tres situaciones perfectamente
definidas que se conocen como: transfercencia positivAa, trans

ferencia negativa y transferencia cero. E1l primer caso es -

Y . g ..
aquel en que un fonema del inglés € muy similar al cel es



paficl, en este casc la cimilitud ayuds a gue =1 astudlante

- T S . -!\( L
pronuncie correctamente dicho fonema. Vg, 1a CChp /C

que existe en amnbos lulomas avuda 3 gvopunciar ja palabra
"children". Bl fonema que crvtorrd Mlcamerts e rebpresent
con la letra Ry es dictinto en copetol y en inglés ya que

en espafiol no tiens valor fonético. es decir, no se pronurl

+iens un =onido similar al de

.~
8]

].._,‘
I LY

cla, mientras que, ¢n
la {jf} espaficla cuye simbolo ez / A / de mede gue un es-
tudiante de habla rastellana, pronunciaria la palabra "ho-
tel" /oté&l/ v no /hotél/ que es 1a pronunciacién inglesa

correcta.

Tedricamente, ol sonideo de la th /ﬁ’/ inglasa -
es un caso de transferencia cero ya qus no existe en el --
dialecto yalvadorenn;6 sin ewbargo, el oszludiante suplanta
este sonido con el de la /o / cealusiva ecnafiola por 1o —-
que se convierte en elemento iundescable o transferencia ne

gativa. Una gran parte del acento 2:traniero es occasionada

por la substitucidn de unos fonemas por otros, Jlo cual

(9}

fonioldoic,

mas notoric cuendc los 1diomas difieren mucho

mente comoc es el caso del inglés v el cspaiol. Bl concaptco
de la ftransferencia se aplica tambifn a la moriologia v a

la sintaxis del inglés, asi que zu influencia repercute -

prdcticamente en todos lcs aspectos del aprendizaje de

te i1dioma.

Como ejemplos en el campo de la morfologia pueden -

mencionarse los sliguientes: en presenciz de los sustanti--
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vos singulares "man’ o "woman" un hablante del espanol -des
conocedor de su forma plural- dirila "mans® o "womans'. ----
Igualmente ocurriria con los sustantivos “wife®, "fish', -~
"deer" y otros cuyos plurales no sigueinr la regla de ahadir

S o es a la forma singular.

En el aspecto sintactico existen muchas formas dife-
rentes entre ambos idiomas, por lo que la dificultad es evi
dentemente mayor. VEase por cjemplo, estas oraciones ingle-
sas:® WHERE ARE YOU FROM? que no se puede decir en espafol:
"¢Donde es usted de?” o "I LIKE YOU" que no es "Yo gusto us

ted” sino '"Me gustas’.

B. ASPECTOS DIDACTICOS DE LA ORACION INGLESA

En vista de que se desea que los estudiantcs escu---
chen y practiquen oraciones naturales, éstas deben cer repre
sentativas de un didlogo comin y corriente, es decir, que -
se asemejen, en cuanto sea posiblae, al lengnaje empleado en
la vida diaria. E1 problema de presentar los contenidos en
forma gradual es mds bicn de los autores de textos que del
profesor de inglés. Por esta razdn, es recomendable seguir
el orden normal del texto para no Interrumpir la continui--
dad en la presentacidn del material, que es uno de los obje
tivos de la linguistica aplicada. Los aspectos que daben con

siderarse para efectos docentes son: las clases de oracio--

nes empleadas normalmente en la conversacidn, el &nfasis, -



1y

también conocido como acentuacién v el tono de la voz con -
que se enuncian. Cada uno de ellos redresenta un tema impor
tante en relacidn con su presentacidén en el aula por lo que
son tratados independientemente aunque como es natural es---

t4n Iintimamente relacionados en el acto de la palabra.
1. Las Clases de Oraciones Inglesas.

Aunque va se ha mencionado, es conveniente repetir -

que en razdn didactica las oraciones inglesas pueden divi--

dirse en: afirmativas, negativas, ilnterrogativas., e impera-
tivas, pudiendo presentarse separadamente, si se desea, las
interrogativa-negativas lo mismo que los saludos y las excla
. 7 Cada una de estas oraciones, emitidas naturalmen
maciones, n
te, sirven de ejemplo para que los estudiantes las imiten y
repitan en clase hasta que, gulados por el profesor, adquie

ran las destrezas audio-orales requeridas para que alcancen

un alto grado de eficiencia en el manejo oral del idioma.

Un andlisis de las clases de oraciones mencionadas,
sin tomar en cuenta el contexto ni las respuestas que evo--
can, permite clasificarlas en el lugar que les corresponde
basdndose Unicamente en las caracteristicas propias de cada
una de ellas. Precisamente son las caracteristicas distinti
vas mae importantes de la acentuacidn y el tono las gue por

su relevancia docente se discuten a continuacidn.
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2. El Enfasis o Acentuacidn de las Oraciones Inglicas.

Tradicicnalmente, los profesores de idiomas han in-- ¥
sistido en ccrregir la pronunciacidn de los estudiantes en
la conviceidn de que lo mds importante para que un alumne -
progrese en el aprendizaje del id:oma extranjero, es que --

aprenda a pronunciar bien las palabras,

Es obvio que no se puede pronunciar bien una palabra
inglesa si no sc¢ la escucha con claridad. Quizds por cesta -
razdn se haya insistido tanto en corregir la pronunciacidn
del vocabulario. Lo que no es tan evidente es el papel que
juegan la acentuacidn y la cntonacidn en la adquisicidn del
idioma extranjero y quizas tambiin por esa razdn no se haya
considerado tan importante hasta hace relativamente poco --
tiempo, tratar de que los estudiantes adquieran buenos habi
tos de acentuacidn y entonacidn. Ahora se sabe aque los ni--
flos aprenden estos rasgos antes de gue puedan pronunciar co
rrectamente todas las vocales y consonantes de su lengua ma
terna y que, en el caso de adultos que aprenden idiomas cx-
tranjeros, si no se insiste en tales rasges, es muy dificil
que los adquieran por su cuenta, especialmente si no escu--
chan el idioma foraneo a diario. Es muy probable que en ----
otros idiomas no sea tan importante concentrarse en la acen
tuacidn de las silabas pero en el caso del inglé&s, es vital

yva que no puede entenderse ni mucho menos hablarse, sin re-



16

conocer la mayor © menor promincncia de las silabas de que
constan las oracionzs. A este rospecto, (lifford H. Prator
Jr., en su (“"Manual of American Pronunciation') dice lo si-

guiente:

("Strong stresses are one of the distinguishing features of
the English language:; the important syllables in English --
are more prominent, the unimportant syllables less prominent
than in most other languages. Stress 1s then the key to the
pronunciation of an English word, and the location of the -
accent should always be learned with the word. If you strass
the wrong syllable: it may be quite impossible for anyone -
listening to understand what you are trying to say“)a8

"Los acentos fuertes son uno de los rasgos distintivos del
idioma inglés; las silabas importantes en inglés son mis pro
minentes, las silabas sin importancia menos prominentes que
en la mayoria de los otros idiomas. El acento es, pueg, la
clave para la pronunciacidn de una palabra inglesa y la ubi
cacidén del acento deberia de¢ aprenderse siempre con la pala
bra. Si usted acentla la silaba indecbida, puede ser total--
mente imposible para quienguicra qgue esté& escuchando enten-

der 1o que usted estd tratando de decir'.

Una de las causas mad desconcertantes y desalentado-

ras para el estudiante que puede leer un poco de 1nglés y -
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que asicste a una clase con ¢l cnfeque pedagdgico apropiado,
es su 1ncapacidad para cntender el idioma en su forma oral,
atin cuando el vocabulario y la gramidtica le s-—an familiares
por escrito. A menudo le cauasa perplcejidad ¢l hecho de que o
pucede leer perfectamente cierto matorial 7 sin embargo en
tiende poco o nada cuando lo cscucha., Este tipo de estudian
te causa serios problemas en clasc =1 no es ubicado adecua-
damente, ya que no ¢s un principiante de acuerdo con su am-
plitud de vocabulario y conocimientos gramaticales aunque -
si lo es desde el punto de vista de su comprensidn y expre-
sidén oral del idioma. 5i se le coloca entre los principian-
tes, se aburrec a tal grade que puede abandonar la clase, ¥
si entre los intermedios o avanzados. su nivel de compren--
sidén estara bajo ¢l promedio del resto de la clase y necesi
tara un esfuerzo adicional para alcanzar el nivel adecuado.
El factor que generalmente se tiene en cuenta para explicar
este fendbmeno es que el 1nglés se pronuncia de mancra dis--
tinta a como se cacrilbe y por consiguiente €1 alumno no pue
de entender las palabras cuando las escucha. Es innegable -
que en efecto esto c¢xplica en parte la incapacidad de com--
prender el inglés oral. Sincmbargo, frecuentemente no se --
menciona la acentuacidn y ¢l e¢fccto aue produce ¢l no acen-
tuar ciertas silabas guse por no existir en castellano oca--
siona igualmente mucha dificultad en cntender el idioma cuan

do se escucha a la velocidad normal del habla.



Para explicar mesor hor oué o tan Jdificil aprenden
L ; |

a "ocir" el inglés aln ~uanco ya ©2 pueda lLeer un

precisc examinar el fenfmenc 4 la acentvacidn v el efecto
que produce en la oracifn ingleza. BEL Acento og la mayor c

3 ,lﬁ' & - -

menor prominencia de lag silabas en la cracitn. La mayoria
de linguistas aceptan la existencia de cualro niveles de -
acentuacidn en el ingl&s, a saber: primario o més elevado,
secundario o segundo en elevacibn, terciar o o tercero mas
alto y débil o menor qu« todes. 3in embargo, log autores
de textos v profeccres de inglés, en general, toman en —--
cuenta Gnicamente dos 7y asl dividen convencionalmente las

silabas en acentuadas v no acentudas ya que el problema pe
dagbgico se origina en éstas Gltimasz. Bl efects que produ-
ce la no acentuacidn de las silabas ez ol olscurecimiento

de las vocales, las cualesg ya noe S pronuncian con su pro-
pio valor fonético =sinoc como otra vocal diferente cuyo so-
nido se pronuncia algunas veces come / g/ y otras como /&

Por esta razdn muchas palabras no se reconocen cuando @e -
escuchan. Ademds, existe otro e¢lccto consideralblemente min

=T alb. v 73 Emr Masr Y vadr O TS S Fr
sculiza e Tl EYado Ld Comprensic

perturbador que

del inglés oral y 2<te consicte =n que las palabras eston

turales, es decir tadoras de gramdtica, usual

o F . = = o | e =3 gy B
el oldo del estudiante de
habla hispana en muchos cascs ni siquiera es capaz de per-

cibirlas. Esta es también una de las caucas importantes
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la ''sordera” a la que tienen que sobreponerse los estudian-
tes para llegar a entender el inglés. Aqui es apropiado ci-
tar una vez mas a Prator Jr. ("The group of Unstrecssed words
of one syllable includes most of tne commonest werds in the
language; the ten words most frequently uscd all belong in

that class: the, of, and, to, a, in, that, it, is, and I. -

These ten make up twenty-five percent of all that is written
and spoken in English. Or, putting in another way, one out
of every four we use will be the or of or and, etc.Unfortuna-

tely, several of the ten are precisely the words which lear-

ners of English most often mispronounce. It is probable ---
that in no other way can you improve your English so much -
and so easilly as by learning to pronounce them perfectly”)-ll
"El grupo de palabras no acentuadas de una silaba, incluye
la mayoria de las palabras méas comunes en ¢l idioma; todas

las 10 palabras mis frecuentemente usadas pertenecen a esa

clase: (the), (of), (to), (a), (in), (that), (it), (is), y

(I). Estas diez constituyen el 25% de todo lo que se escri-
be y se habla en inglés. 0 dicho de otra forma, una de cada
cuatro palabras que uzamos seri the, o of ., o and, etc. Desa
fortunadamente, algunas de las diez son precisamente las pa
labras que los que aprenden inglés pronuncian mal con mayor
frecuencia. Es probable que en ninguna otra forma pueda us-

ted mejorar su inglés tanto y tan fdcilmente como aprendien

do a pronunciarlas perfectamente™. Las palabras de Prator -
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son muy elocuentes por lo que recalmente no se considera ne-
cesario ningin comentario mas sobre la importancia de la --

acentuacidn de las oraciones inglesas.
3. La Entonacidén dc¢ las Oraciones Inglesas.

La entonacidn, como su nombre lo indica, ¢s el tono
de la voz quc caracteriza al lenguaje articulado. La entona
cidn constituye una caracteristica propia muy importante de
cada idioma, a tal grado gue e¢n algunos idiomas un cambio -
en ¢l tono de una palabra cambia el significado de la misma.
Aunque no sea ese el caso del inglés, puede decirse que la
tonalidad constituyce un factor muy importante para expresar
se correctamente ¢n este idioma y cue las diferenciasg que -
existen cntre el espafiol y el inglés constituyen en general
una transferencia negativa a tal grado que una oracidn in--

ola es dificil que la entienda --

o}

glesa con entonacidn espa
una persona de habla inglesa. Lamentablemente, estc es otro
de los aspectos de la ensefianza del inglés al que corriente

mente no se le concede la importancia gque merece.

Aunque a primera vista la cntonacidn de un idioma pa
rezca cadtica, ésta obedece a patrones claramente determina
dos, puede clasificarse en niveles. Al igual que con la ---
acentuacidn, en el inglés se reconocen cuatro niveles de to

nos que van desde el namero 4 que es el mis elevado -y que
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se omite para>+;¢cfu5 de la enssfansd va que z26lo gse lo es-
cucha cuando lag perocnas SCI Do der Eman ags!
ta el tono nimero unc ue es o1 mic bajo. " jlav diversas --
formas de represcntar arificamen - sntongeliin. La mas --
usual en loo texwiosg eo —ouclla en aue o1 tone de la voz se
representa por wna lines reoia que dcciende o desciende en
correspondencia con la e.evanién o degcrongo del tono. Cuarn
do se presentan en 21 aula por primera vez, se suele colo-

car cada linea =n =21 nfimero del tonc aue le corresponde.

Existen bé&sicamente dos patrones de entcnacidn que
es indispensable gue los estudiantes aprendan a emplear <o

er

bl

rrectamente. Para ello es necesario que se les
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n
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identificarleos e imitarlos dezde el inicic de s studio,

m

c
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El primero de ellocs es &l patrdn 2-3-1 que == representa
3
asi:_7_| o Esto significa gue el hablante emite las ora-

ciones que corresponden a aste patrin con un tonoe medio —-

L
(23, luego eleva la vor a2 un tonr mas alto (3) y finalmen-~

e desciende al i1ono mis Fajoe de Tan mracicnes (1), A este

patrén corresponden las oraciones interrogativas que Co--—-

)

mienzan con una palabra interropativa (Minformation ques—-

tions™), las ocraciones afirmativas v Jlas negativas. Como -

muestra de ellas e tiliene: VWhere (5 Tom? - He is at home

A

Ll segundo patrén sigue la entonacidn [d Y MAas

e =

i
il
~
rt
T

alto. In éste, el hablante emite la oracidn con un tono me
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dio normal (2), luego eleva la voz hasta alcanzar un tonc -
mé alto (3) v finaliza la oracidn elevando alln mas el tono.
A este patrdn corresponden las oraciones interrogativas que
se contestan con un s1 o un nc. Vg. ("Are you hungry? ), --
"Tienes hambre?’ o ("Are vou leaving?”). La entonacidn se -
eleva en el Gltimo acento de la oracidbn, lo aue también ocu

rre en el patrdn anterior.

Ya se ha mencionado que los nifios aprenden a emplear
la acentuacidn v entonacidn de las oraciones alin antes dc -
que pucdan pronunciar bien todas las palabras de su vocabu-
lario. Curiosamente, estos rasgos son los que normalmente -
un adulto aprende al final, si es que alguna vez llegua a -
aprenderlos. Por razones que aln se desconocen, parece ser
que el "oido" de un adulto simplemente necesita escuchar mu
cho més el i1dioma para poder percibir su tonalidad y ritmo,
que en su mayor parte son determinados por los elementos an
tes mencionados. Pudiera ser también, en el caso de los ——--
alumnos que aprenden inglés en el aula, que los profesores
no tengan conciencia de su importancia, por lo aque no hayan
hecho énfacsis en ellos, de todas maneras, parece que es mMas
dificil para un latinoamericaho adquirir la entonacidn y --
acentuacidn adecuada del inglés, que aprender a pronunciar
correctamente gran parte del vocabulario bisico. esencial -
para la comunicacidn diaria., Como se ha visto, una inadecua

da entonacidn del ingl&s imposibilita, o al menos, dificul-

13
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ta mucho la comprensidn a los hablantes nativos de este idio
ma, por lo que es muy importante que ¢l maestro insista en
que los estudiantes aprendan a entonar y acentuar las oracio
nes apropladamente. Sin embargo, es preciso advertir que --
aunque para efectos de¢ estudio y enseflanza se separan las -
caracteristicas distintivas de los idiomas, en la practica,
&stas se presentan Intimamente relacionadas de modo que es-
to mismo hace que deban presentarse en su forma natural, es

decir, en el lenguaje espontdneo de todos los dias.

Es importante agregar que esta diagramacidn es un me
dio visual gue ayuda a los estudiantes a percibir y a prac-
ticar la entonacidn adccusda de modo que es preciso hacer -
tantos ejercicios como Sean necesarios hasta que su entona-
c1dén sea correcta y no Unicamente explicarles en gue consis
te el fendmeno. Ciertamente, esto (ltimo se aplica a cual--
quler aspecto de la enseflanza de idiomas en el que lo que -
se persigue es que el estudiante se comporte en el idioma -
extranjero tal como lo hacen los hablantes nativos del mis

mo.
C. LA ORACION COMO MEDIO DE ENSENANZA.

Como se ha mencionado, la forma apropiada de que los
estudiantes se ejerciten en el uso de los patrones v la en-
tonacidén de las diversas oraciones, es por medioc del didlo-

go. En la presentacidn de los didlogos, algunos profesores
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ceden, a veces, a la tentacidn de hablar despacio para que

los estudiantes les entiendan mejor. Sin embargo, es esen--
cial mantener la pronunciacién en condiciones normales, ya

que por una parte, es lo que los estudiantes escucharan a -
hablantes nativos, y por otra, una emnisidn anormalmente len
ta, va acompanada de cambios indescables en el ritmo y tono
de las oraciones; y como los cstudiantes tratan de imitar -

lo que escuchan, su diccidn reflejarid los mismos errores. -

Para 1la presentacidn de los didlogos en clase puede
seguirse el procedimientce siguiente: primero el profesor --
lee el didlogo trcs o cuatro vec:s mostrando. a la vez, di-
bujos o proyecciones quc ilustran los personajes y la situa
cién en que estd basado el diflogo. Si no se cuenta con ma-
terial visual, es necesario tratar de explicar la situacidn
por medio de gestes, analos is, sindnimos o cualquier otro
recurso que evite el uso dcl espanol en la clase. Algunas -
veces seri necesario escribir ciertas palabras aunquec, en -
general, debe tratarse do gu: los estudiantes escuchen y re
pitan correctamente las palabras gue no conocen antes de que
las vean escritas, de lo contrario, posteriormente tendran

una fuerte tendencia a pronunciarlas tal como se escriben.

A continuacidn, si la clase es de aproximadamente --
quince alumnos o menor, el profesor pide a cada estudiante
que repita después quc €1 lec el primer patrdn del diidlogo.

luego el segundo, el tercero y asi sucesivamente hasta comple
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tar todo el didlogo. Si por «1 contrario, la clase ¢s muy nu
merosa, es preferible iniciar la roseticidn en coro, luego
se puede pasar a la repeticidn por filas., por grupos de tres

o cuatro estudiantcs hasta finalizar con la repeticidn indi

vidual de unos cuantos cstudiantes, va que practicamente es
imposible que cada uno de¢ elles repita individualmente to--
dos los patrones de la leccidn en las circunstancias expues

tas. El procedimientc de repeticidén puede cambiarse para va
riar la rutina de la clase, utilizando grabaciones con pau-
sas después de cada oracidn, en las cuales los estudiantes

repiten cada patrdn a indicacidn del profesor,

Cuando un nuevo natrdn co<tid siendo repctide correcta
mente por los alumnos, =s muy importante que estos puedan -
variarlo haciéndole cievrtos cambios al patrdn mismo. Algu--
nos de estos cambios cstin relacionados con la funcidn de -
los elementos de la oracion micntras que otros incluyen uni
camente nuevo vocabularic. Asi, como e¢jemplo del primer ca-
so, la oracidn I gave John a boo%” puede convertirse asi:
"I gave him a book"”, ¢ "I gave a book to John”. En el segun
do caso, la misma oracidn "I gave John a book” puede cambiar
se por "I gave John a pen' o cualquier otro obijeto que el -

profesor indique.

De nuevo es importante insistir en que el profesor -
debe prestar particular atencidn a la acentuacidn y a la en

tonacidn de los diversos patrones contenidos en los didlogos.,
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Algunos profesores no conceden mucha atencién a 11 correc--

¢1én de las palabrac hasta aque los sstudiantes manajan con
facilidad los diversos patroncs de erntonneidn v el ritmo de

las diversas oraciones inglecas, lo oual cenceralmente ¢s --

preferible a insistir demasiado ¢n duaz los cestudiantes pro-

nuncien corrcctamente las palabras quc se introduccn cn los

di&logos.

Sin duda alguna, los dizlopos son un recurso inmejo-
rable no sdlo para que los cctudiantes imiten las oraciones
espontincas de los hablantes natives del incllis, sino tam--
bidén para que estructur.n y adquieran rluid.z en el mancjo

del idioma. Sin cmbarjgo, 25 proClso reconceer Jue para gue

el profesor pueda cxplotar muchos de 1los recursos didacti--
cos de los didlogos, neceslita una proparacidn cepecializada
en las diversas implicacioncs podagdoicas de los migmos. —-
Sin embargo, como hiy cjurcicios muy scencillos y provecho--
sos se¢ nmuestran algunos do cllos on ¢l anexo namero 1 de es

te trabajo.



CAPITULO TERCERO

LOS SONIDOS DEL TINGLES

Aungque pricticamcnte tcdas las poersonas notan un acen

e iR
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ny

to extranjero - por luve fuc sca - ou o escuchan, --
muy pocas podrian cxplicar detalladamente ¢l origen del fe-
némeno. Posiblemente la respussta mic comin a la proguntar

"¢hA qul se debe el acento extranjcro?” sca: YAueno, los ex-
tranjeros pronuncian mal las prlabras de nuestro idioma®™, -
Pero si se tratase de obtcncr una explicacidn mas precisa,
las respuestas serian, a no dudarlo, muy vagas y confusas.,

A este respecto., la situacidn gcneral del profesor de in---
glés no difiere muchn 42 la ¢:1 vulgo. En efecto, la gran -
demanda de profesores de ingli:s ha hecho que muchas perso--

nas se dediquen a su ensciianza sin estar capacitades para -

ello. Si existiesc algun: duda al respecto, pifnscsc c¢n

}_l

0s
centcnares de profcecsores de scgunda enscfianza diseminados -
por todos los plantzles de c-cundaria del palis on los que
por scr el inglis materia obligatoria de los programas de -
bachillerato, s< cncuentran ensefiando 1nglés porque alguien
tiecne que dar las clascz  En muchos de estos casos el profe
sor sabe muy poco inglés, por lo nue tiene gue aprender un

dia antes 1o que va a "enschar' en el sigulente.

Fn vista de que tambiZn hav persoras dedicadas a la

27
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enscnanza del inglés cuyo idioma maternc -3 cste idioma, --
pero que tampoco son profescorcs ecspecializados én su ense--
flanza como 1dioma extranjcro, €S nececario destacar cue pa-
ra enscfiar inglés no basta de ninguna manera Gnicomente sa-
ber hablarlo y segulr un buen texto, vy que, aparte de los -
requisitos pedagdgicos y didacticos neccesarios para todo --
profesor, se necesita el conocimiento especializado que per
mita dar las explicaciones necesarias a los alumnos para --
que &stos sean capaces dc adquirir buenos habitos articula-
torios y de entonacidn. Como los hablantes adquicren cstos

habitosg en forma inconsciente en la nificz, no pueden expli-
car objetivamente como hacen para pronunciar tal o cual fo-
nema, o por qué éste suena difcrente cuando lo pronuncia el
estudiante. Para poder explicar adecuadamente a qué sc debe
el acento v lo que es mds importante, cué& hacer para minimi
zarlo hasta donde sea capaz el estudiante,; se necesitan, al
menos, conocimientos generales de fonZtica y fonologia espa
fiola e inglesa de los cuales se presentan algunos elementos
siempre en relacidn con su i1mportancia en ¢l aula. Como se

verda, del estudio comparativo de los diversos sonidos espa-
floles e inglescs y de los cjercicios de ellos derivados, ad
quiere el estudiante el conocimiento y la préctice necesa--

ria para alcanzar una pronunclacidn inteligible.



A. A PROWNUNCTACION DE LAS CONSUNANTES INCGLESAS
1. E1l Punte de Articulaciin.

Cuando una nonsconarte ilglesa su articulada por un -

hablante nativc, pressanla ciertas caracterist comunes a
ctras consonantes gue permiten su clanilicacidn. Una de ---
ellas es el punto de articulacién o <1 lugar del aparato fo
nador en el cual se producen., lo primero gque hay gue tener

en cuenta esg que todos les hallantes de un mismo idioma art]
culan las concenantes de su idioma ci <1 mismo lugar del --
aparatoc fonador que les corresponde y que ese punto fijo de
articulacién es esencial para logar =1 acento caracteristi-
co que le imprimen los hablantes a cada sonide. Lo segundo

es que aunque hay sonidos muy s=mejantes en muchos idiomas,
no hay dos entre ellcos gue posean exactamsnte los mismos so

nidos. Cuando el punto de artinulacion no difisre muacho en-

»1s3te una

®

tre dos consconantes similares de dos 1dicomas no
diferencia muv notoria cuando el

3

clentemente dicha oonsonante saw

(trans ferencia positival); tal «= el easc de la / ¢ / h)
eapaficia ¢ ingl =za. El preblema es muchs mayor cunande el —-
punto articulatorio e - distinto, en cuya case 21 aventc
sultante de la substitucidn de un fonsma por cltro es vy
torio, como por 2jemplc, la substitucidn de una /d/ inglies

por una /d/ espafiola. Ll punto de articulacidn de la /d/ 10

.glega es alveolar. es decir, en &1 avrco sobresalicnte post



rior de la base de los dientes superiores. La /d/ espahola,
en cambio, es dental, o sea, que su punto de articulacidn -
es en la base misma de los dientes superiores. Lo mismo ccu
rre con la /t/ de ambos idicmas. Un profesor que conoce esg-
ta importants diferencia y el efecto sonoro gue produce, pue
de indicar, valiéndoce de Jiagramas o esquemas del aparato
fonader en los que se muestren los puntos articulatorios de
los dos sonidos, el lugar en que se debe colocar la lengua
para que el alumno produzca el sonido de la /d/ o la /t/ in
glesas. Como es natural, las explicaciones debern ir acompa-
fiadas de ejercicios orales para que el profesor y los estu-
diantes logren su objetivo. Los sonidos que mas atencidn me
recen son aquellos causantes de mayores problemas (interfe-
rencias negativas) y también los miAs usuales. De nuevo, 1o
mas importante es que el profesor adopte este enfoque compa
rativo y conozca 1o suficiente del tema como para'aﬁudar -

efectivamente a resolver los problemas de los estudiantes.

2. E1l Modo de Articulacidn.

Otre factor determinante en la calidad de la pronun-
clacidon de las conschantes, es =1 modo o la forma como sale
el aire por la boca. lLa clasificacién en este caso corres--
ponde a los siguilnetes grupos: a) oclusivas. Estos son los
gsonidos en los cuales el aire se detiene completamente en -
un punto del aparato fonador, o dicho en otras palabras, --

los drganos articulaterics se clerran totalmente., A este --
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grupe pertenscen los sonidos inglesas: /p/, /t/, /k/, y I'h/:

! . - -~ _‘ - - . i - ST = - — — - —
/Ay /gl La difcrencia enties 120 primeros tres fonemas y
los Gltimes, e2 que log orimeros con gordos, es decir, no -

hay vibracidn de Tas coerdas vocales, micntras que los 2ltid

e

mos SGn Zonoros, © Sod, cue 81 hay viirvacidén de las cuerdas
vocales., L) Fricativas. kEn la omicién Jde estos lonemas, el

aire pasa por un ectrechamiente formado por losg drganos ar-
ticulatorios sin ser obstruido totalmente. Como ejemplos de
ellos tenemos : /@ /, /f/ vy /e/. c) Africadas. Las africa--
das se articulan inicialmente como oclusivas, pero luego, -
el aire se desliza por una abertura estrecha formada por --
los érganos articulatorios, lo cual les da un sonido carac-
teristico. Tales son la /3/ vy /?/ inglegas. d) Masales. En

este caso, gse cilerra la boca por lo que el aire es expelido
por la nariz: /m/, /n/ v /h / inglecas. Finalmente, las e)

Liguidas, que se subdividen en latervales /1/ inglesa, en --
las que el alre sale por logs lados 4= la cavidad bucal v vi
brantes, que es el casn de la /r/ ecpafola explicado mis --

adelantelq.

Zomo antes se dijo y ahora por su importancia, se o
pite, para poder explicar como se pronuncilan correctamente

clertos sonides, e3 menester poscer conocimientos, al menos

generales, de fonética v fonologia espafiola e inglesa.

Hay en el inglés un fenémenc conocildo como aspira---

cidn, que ilustra muy bLlen ol punto y que consiste en la ex
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pulsidn bruscé v audible que acompafla a la prorunciacidén de
ciertas consonantesg. La diferencia entre la aspiracidn o la
no aspiracidn de una de =sas consonantes es muy notoria pa-
ra un hablante nativo del inglés. En cambio, como la aspira
cibn no existe en el espanol, pasa totalmente desapercibida
para los estudiantes de inglés, hasta tal grado que a mencs
que el profesor insista mucho en ella, muchos estudiantes -
jamds llegan a adquirirla. Una de las consonantes que se as
piran cuando van al inicio de una palabra y en silaba acen-
tuada es la Eﬁj . Siempre que ésta es pronunciada por un

hablante nativo va acompafiada de una explosidn muy caracte-
ristica que es precisamente lo que uﬁ hablante del castella

no omite y lo que ocasiona un acento muy noterio.

Otro ejemplo mas ilustra la necesidad de una prepara
cidn especializada para explicar y correglr la pronuncia---
cidn de los estudiantes: la articulacidn de la /r/ inglesa
en comparacidn a la de la /T/ mGltiple espanola. En la /r/
inglesa, tal como la pronuncian un buen nimero de norteame-
ricanos, los lados de la lengua tocan la parte de atrias del
aréo alveolar y los dient=s de atrés; la punta de ella no -
toca nada sino que se eleva y se hace hacia atrds, es retro
fleja. En cambio, en la /¥/ espafiola, la punta de la lengua
se provecta hacia los alvedlos, hace un contacto muy rapidc,
se hace hacia atrés y vuelve a hacer contacto nuevamente. -

Este proceso se repite mientras dura su articulacidn, dando
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donde se modula el sonido en la boca, gue puede ser frontal,
central y posteriocr. La calidad de las voecales depende de -~
come Se articulan en relacidn con esa clasificacidn. E1 que

»

el inglés tenga seis vocales mé 1

18 que el espafiocl significa -
que existen otras combinaciones de sonido producidas por --
otras posiciones de la lengua y otros lugares de la boca en
el inglés, que no existen en el espafiol, de modo que para -
producir esos seis sonidos hay que aprender a emitirlos y -
posteriormente, practicarlos hasta que se conviertan en ha-

bitos.

Al igual que en otros aspectos del aprendizaje, uno
de los obstaculos mavores para que un latinoamericano apren
da a pronunciar correctamente las vocales, lo constituye la
lectura del inglés. El1 problemAa estriba en que, en ciertos
casos, una sola letra representa mids de un sonido, por lo -
que el estudiante no sabe cual de los dos pronunciar. Tal -
es el caso de la <i que puede pronunciarse como la /i/ -
castellana o con la boca un poco més abierta y relajada, lo
que da una /} / que no existe en el =spafol. En otros caros
una letra representarun sonido distinto, come en "pot", qu=
se pronuncia /P&f /, como la /a/ castellana y alin en otros
cascs, una combinacidén de letras le da tambi&n un sonidc di
ferente, "beat" se pronuncia /Elyt’5zlub;’b€aﬁﬂ El sistema
de escritura del espafiol, uno de los mi&s preciscs, regulares

'y consistentes del munde, hace que el estudiante dé a cada
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letra o combiﬁacién de letras de las palabras inglesas, el

mismo valor que les correspende €n el castellanc, lo que da
por resultado muchisimos errores de prgnunciacién. Para que
un estudiante de inglés aumente considerablemente su vocabu
lario, es muchc mejor que primero escuche repetidamente lo

que estd tratandc de aprender v luego lea el mismo material
ya que si inicamente adquiere la mayor parte del vocabula--
rio por medio de la lectura, puede decirse con certeza, en

base a lo anterior, que las pronunciarid incorrectamente —--
cuando las emplee. Este es un detalle muy importante que se
les escapa a los profesorcs que recomiendan a los estudian-
tes leer mucho para ampliar su vocabulario. Es cierto que -
de ese modo se aprenden muchas palabras, pero no es menos -
cierto que de tal modo no se aprendes a pronunciarlas, a me-
nos que se escuchen grabaciones correspondientes al mismo -

material de lectura.
C. LA ENSENANZA DE LOS SONIDOS INGLESES

El enfoque de la encefianza d= los sonidos inglecses
depende principalmente del grado de Ffacilidad o dificultad
articulatoria que cada uno de ellos represente para los =o-
tudiantes v de la frecuencia con gue los utilicen los ha-—-
blantes. El grado de similitud entre algunos sonidos espafio
les e ingleses es tan grande, que no hacen falta explicacic
nes adicionales., sino Gnicamente que los estudiantes los --

imiten y repitan a medida que aparecen en las lecciones y -

ejercicios del texto. I camblo, como se ha visto, existen
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otros sonidos ingeleses tan diferentes o inexistentes en el
espafiol, que causan muchas dificultades a los estudidanteg,
lo cual se refleja en un acento muy marcado y dificil de en
tender. En estos casos, s imprecoindible s=iialar las dife-
rencias entre unos y otros y exnllcar exactamente como se
hace para pranunciar correctamente =cstos sonidos, ya que,
menos que el profesor logre aue los estudiantes pronuncler
los sonidos correctamente, todos los =7ercicios que se ha--

gan no haridn sino reforzar los ervores iniciales de su Dro

nunciacién.,
Tl métodc ques normalmente se sigue &8 corregir aque-
11los gonidos cuye uzo ec mas frecuentec y ecuva dificultad de

rronunciacidn es mayor. lay gue tener presente que €8 conve

n

niente in

L

i13tir en la pronuncilacidn correcta de un sonido -
hasta cue los estudiantes adquieran el habito de pronuncian
lo correctamente. 51 se dispone de tiempo suficiente, como
ocurre en log programas intensivos de dos a tres horas dia-
rias, cuatro a sels dias por =emana, €5 muy conveniente ha-
cer ejercicics adicionales con el fin exclusivo que los estu
diantes mejoren Su pronunciacién y alcancen un nivel satis-
factorio dentro del menor tismpo posible, en caso contrario,
no se puede dedicar mucho tiempo a tales ejercicios y CoOmo

es natural el progreso s=z2ra mas lento.

Entre los medios gréficos mas cfectivos que existen

[ BiBLIOTECA



para mostrar las Jdilerenc:ars srticulatorias de los fonemas

ik

espaficles = ingles=z, s snuaentran los esquemas del apara-

to founador mostrande la po.ninidn de las diferentes

que los componen ¥ ol lugar e e e Droduce el gonido en
el momento de ouw emisoon,. Leoto puaede hacerse ditujando el -
fonema espafol en una cavinlica v el ‘cnema inglés en otra,
seflalando las diferencias que existen enftre ambos. Después
de que se han explicado las diferenciacs, z2e deben hacer ---
ejercicios de repeticidn en 1o gue se apliguen los fonemas
recién mostrades om 1lag divercas posiciones en que pueden -
aparecey en las oraciones. Ademds de los givreicios que tradi
cionalmente se encucntran en les textos v obras para la en-
sefianza del inglas, ex’sten otros muy =2fiectivos que pueden
servir de inspiracién al ingenio del profeszor, quien pusds

idear otros similares,

Para mostrar el rfecto de la aspivacibn d= la (L“;

\

en silaba tHnica del inglfs. e puede acercar un fasforo a
los labios y apagarlc preonunciands la palabra inglesza "pen
juego te enciende de nueva y se pronuacia la palabre espaac
la "pena" y los alumnos Seran como la llama del fosforo ape

nas se mueve. Lata =z vna torma Jde mostrar visualmente un -

b

efecto sonoro. (Urra !formi efectiva de mostrar 1 ofect

la transferencia neg

de unos foriemas a otros, es s.umu

lar que se habla el egpano:
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graficas y esquemas, 2 7us 82 Jdele 2l acento en anbos casos.
También es muy Gtil hacer qu= lce estudiantes hagan oracio-

=

nes en espahol con palabras que tengan el renema inglés que
ge estd enseflando y gue ellos wismos las lesan con acento —-
norteamericano. Haclcndo esto, toman consciencia experimen-
talmente de la formz como =1 lugar v 21 modo de articula---
cién de un fonema determina la buena promnunciacidn del espa
ficl y del inglés. Pour ejemplo, para mostrar la diferencia -
entre la /d/ dental eszspaficla v la /d/ alveclar inglesa, 21

profasor piuede lear la siguiente oracidn con marcado acento
norteamericanc: "Dame dos docenas de dados", vy luego pedir-
les a los estudiantes gue escriban y practiquen en casa ora

ciones similares que dehberédn leer al dia sipuiente en claie,

Lo importante es tener presente que no todos los sont
dos deben tratarss de la misma manera. Agusllos cuya pronun
ciacidn no interfiere mayormente on la comunicacidn, no me-

recen nayor atencidn, mientras que los gque si lo hacan, do-

ben describirse y practicarse hasta que sean pronunciadoc -
correcamente por los estudizantez. El anexo ntmerc 3 incli
ve sierve ilustracicnos que

|
D, 1

lizar 21 proiescr para la desepipeidom grdtica del punto de

. = B3 o a1 O C 16 )
articulacidén de los seonides de un idioma. Como puede Vet
se, se acompafa el dibujo de la /v/ espahola e inglesa couc
un ejenplo de lo que puede hacerse para explicar visualme:

.

te las diferenciy  articulatorias entre clertos sonidos muy



diferentes entre ambozs idiomas.

Para la ensgeifanza de las vocales, se ha preferido --

-como ya se ha visto- triangulo de Vietor, va --

que 20n precisarente estos sonidos los que por su frecuen--
cia y diferencia articulatoria, caucan mayores dificultades
de pronunciacidn. Como todos los tuxtos modernos adecuados
incluyen ejercicios de pronunciacidin, se ha presentado aque
llo que generalmente no se encuentra en ellos, peroc que es

de gran ayuda para =1 profesor de inglés.
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similar a la del espaficl y por consipfulente no ofrecen ningu

na dificultad al estudiante.
B. LA SINTAXIS INGLESA

sramédtica, la sintaxis, es

=, "

El otro componente de ia
(7"... the study of the patterns by which words are combined

20
to make sentences'.)

"...el estudio de los patrones me--
diante los cuales se combinan las palabraz para hacer oracio
nes". En realidad, de nada vale saber pronunciar las pala--
bras inglesas correctamente sin saber agruparlas rapidamen-
te en un mensaje hilado. Ista es. sin duda alguna, una de -
las tareas mas dificiles del profesor de inglés: lograr que
los estudiantes hablen. nparte de las razones bpsicoldgicas
gue normalmente inhiben la fluidez en el manejo del inglés,
exlsten varios mecanisimnos estructuradores gque es preciso --
que los estudiantes dominen para expresarse con facilidad -

en este idioma.
1. El Orden de las FPalabras

Aunque fundamentalmente =1 orden de los elementos de
la oracidn inglesa es el mismo cue el de la oracidn espano-
la, (sujeto-verbo-predicade), existen marcadas diferencias
en el orden de cada una de las palabras que componen estos
elementos o part.s de la oracidn en ambos 1diomas. Quizds -
el caso mds evidente es el del adjetivo, que en inglés va -

antes del sustantivo, lo cual es a la inversa del castella-



Ly

no: "blue car’, carro azul; "white paint', pintura blanca:

"tall man", hombre alto. En muchos casos mas el orden no es
el mismo: "I broucht you a bock', Te traje un libro: “‘who -
is Tom with?", ¢{Con quién esta Tomds?. La coherencia del in
glés depende, en gran medida, del orden de las palabras de

la oracidn v como éste no es exactamente igual al del espa-

fiol, interfiere negativamente en la estructuracidn de las -

oraciones.
2. Las Palabras Estructurales

Otro mecanismo sintictico del 1inglé&s lo constituyen
las palabras estructurales. Los linguistas dividen las pala
bras en dos clases: palabras conceptuales ("context words')
v palabras estructurales ("function or estructural words™).

Las palabras conceptuales scon aquellas a las cuales
les corresponde una imagen mental. Asil, cuando alguien dice

la palabra “vaca?, z¢ le viens & la mente la imagen del ani

()

mal mismo. Igualmente, cuando ce pronuncia la palabra "azul®
se evoca el color al cual correspondec ese adjetivo. Las pala
bras conceptuales de un idioma scon los sustantivos, pronom-

bres perscnales, adjetivos, verhbos y adverbios.

Las palabras e¢structurales, carecen de significado -
conceptual, Cuando alcuien dice "pero’ o “quizds'’, no se le
viene a la mente una imagen corresvnondiente a esas palabras

como ocurre en el caso de las palabras conceptuales. En cam

21

*
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bio, las palabras estructurales ubican a las conceptuales
de acuerdo a la funcidn que les corresponde en la oracidn,
es decir, son las portadoras de la gramdtica. Sin ellas se-

ria imposible la cstructuracién dcl lenguaje.

A pesar de la cnorme importancia gue el dominio de las
palabras estructurales inglesas ticnen para la desmutizacidn
de los estudiantes, tanto por la frecuszncia con gue se usan
cuanto por el papel quc desempchan, normalmente se les con-
cede escasa o ninguna atencidn especial en clase. En efec-
to, hay muchos estudiantes que tienen un vocabulario més o
menos extenso y ¢ue prousauncian bastante bien 1o mayoria de
&l, sin embargo, no pucden cxpresarse con fluidez. L1 factor
comin en la mayoria dc¢ estos casos es la incapacidad de rela
cionar gramaticalmente las palabras, lo cual es en gran me-

dida, consecucncia dirccta de la incapacidad de emplear las

palabras estructurales correctamente.

Tal como se ha visto, el que 1os estudiantcs se expresen
con fluidez, no depende de que s=pan de memoria un sinnlme-
ro de reglas gramaticalcs sino mas bicn de gue las apliquen
en forma automatica, aun cuando no sepnan explicar claramentc
por qué las emplezan asi. Lsto implica la necesidad de que -
hagan muchos ejorciciocs especifices en clase para que lle--
fuen a mecanizar progresivamente las rerlas estructurales -

esenciales del inglés. S&lo teniendo en mente lo anterior,



46
puede el profescor evitar la tentacidn de extenderse en com-
plicadas y cctériles explicaciones gramaticales que no ha--

cen mids quz retardar el progreso de los estudiantes,
C. LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA INGLESA

A pesar de haberse demostirade la invalidez del método -
de traduccidn, también llamado gramatical, para la ensefan-
za de idiomas. aun hay profesores cue si bien no adoptan un
enfoque exclusivamecnte pgramatical, continiian usando extensi
vamente aridas y complejas explicaciones gramaticales en --
clase. Esta préctica inadecuada para el fin que se persigue
(hablar =1 idioma) continfia =n uso porguc altn existe la ---
idea muy generalizada de que no <o puede aprender hien un -
idioma extranjerc sin estudiar detenidamente su gramatica.
Lo serio del caso &3 gue el aburrimiento, lentitud e inefi-
cacia de una clase en cue abundan las explicaciones gramati
cales y las traducciones aue normalmente las acompaiilan, ha-
ce gue muchas personas rcalmente interesadas y entusiastas,
abandonen las clascs cuando después de varios meses y anos
de resultades descorazonadores llezan a pensar que ellos no

pueden aprender a hablar inzglés.

Alguncs directores de centros de idiomas en universida-
des, academias, colegios = Inclusoc algunos profesores parti
culares, tratan de -olucionar el problema adoptando libros
de texto modernos, ba-:dos en los puyinciplos vy técnicas lin

guisticas aceptados generalmente por los expertos. Sin em--
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bargo, un profesor con una formacidn inadecuada puede desvir
tuar un texto introduciendo modificacioncs aue a &l le pare
cen necesarias u omitiendo material v «jercicios importan--

tes.

Para quitarse de la mente la errdneca idcea de que no se -
puede aprender un idioma sin estudiar gramiatica, esto es, -
sin un andlisis exhaustivo de su morfologia y sintaxis, hay
que destacar el hecho reconccide de que millones de personas
han aprendido v contin@an aprendiendo no s6lc uno sino va---
rios idiomas sin haber =studiade jamAs gramitica, Esto ocu--
rre en varios lugares del globo, particularmente en el contl
nente africano, en ¢l cual millares de porsonas hablan su --
lengua tribal y un idicma comercial y con frecuencia los ---
idiomas de otras tribus vecinas., En muchos casos tales idio-
mas no tienen gramiticas escritas, no obhstante lo cual, nc -
es Impedimento alguno para los millares de nativos que los -
aprenden. Y no hav que pensar que por ser idiomas de pueblos
primitivos son mas sencillos que los idiomas de los paises
civilizados:; todo lo contrario: algunos de =1los tienen com-

plicaciones y sutilezas gramaticales que no existen ni en el

[B)Y
0]

espafiol ni en el ingl

De acucrde con el Dr, Lugene A. Nida, relevante linguis-
ta norteamericano, la meior manera de aprender a hablar un -

idioma extranjero es vivir entre la gente gue lo habla. E1 -



Dr. Nida narra con palabras de los propios nativos africanos
la forma como aprendan otros idiomas: ("We just live there

and listen, and before we know it, wo can hear what they say.

22

Then we can talk®.) “Simplemente vivimos ahi y cscuchamos

y, antes de que nos demos cuenta, podemos olr lo que dicen.
Entonces podemos hablar.’™ Mac adclante ¢l Dr. Nida continfia
con sus propias palabras: ("This African way of language -

learning i1s ultimately the best way to acauire a forsign -
tongue, for it i1s the natural way the children leavrn. Chil-
dren do not worry about genders, dcclensions, conjugations,
and subjunctives. They just listen,'repeat and put together
words which they have heard (often with mistakes, but these
are corrected by later hcaring:).za "Esta forma africana de
aprender idiomas es {ltimamente la mecijor feorma de adquirir
una lengua extranjera, porque c¢s la forma natural, la forma
en que los nifios aprenden. Los nifios no se preocupan por -
géneros, declinacione=, conjugacion.s y subjuntivos. Simple
mente escuchan, vrepiten y juntan las palabras que han oido
(a menudo con errores, pero cstos son corregidos al escu---
charlos posteriormente’). La razdn primordial de mostrar la
mejor manera de aprcnder idiomas es para contraponerla con
el tradicional e ineficaz método gramatical que tantas frus
traciones y fracasos han ocagionado, pero que lamentablemen

te aln se continCa aplicando. Si se desea aflin mayor eviden-

cia de que no sblo e¢s posible aprender a hablar un idioma -



49

axtranjero sin estudiar gramatica sino que ¢s lo mejor, pue

de mencionarsc a log omploadns portuarios, de aduanas y --

O

tros funcionarios, quicnes por razones de trabajo se ven
expuestos al contaicto frocu.oantae con extranjeros. Lstos tra-

o T
&

bajadores duspuis de alguncs ~fics de trabajo

Jar no solao une,sinc un 2ilfunos ¢azos., virios idlomds

Los ejumplos antericres dan la pauta d= cual debe scer
¢l enfoque de la encefianza d- la gramitica del idioma in--
glés en el zula. Lo cscerncial o que los eatudiantes apren--
dan a aplicar las r-oglac qu= rigen la estructuracidn del in

glés y nc las reglas on ci. Lsto pueds lograrse sin exten--—

saz, aburridas v cempleias ewnlicasiones gramaticales a ba

se de analoglas y contrasies unque on ccasiones si o3 con-

—

venicente dar algunas explicacioncs cortas v precisas nue --
avuden a combronder mojor ol uso cde clertas reelas.

&

La integracidon del lenguaje s¢ logra por medio de ejer
clcios quc corroespondor hasicaments a trez tipes descritos

. o s 2L
a continuaclion:

1. Los Fjercicios do Sustitucibsn
En los eijercicios do sustitucién, la estructura bésica
se manticne inalterable v se sustituye unicamentae una pala-

bra del patrdn. En este tinpc de ciercicios. 21 profesor da

la palabra clave v 1 1lumno hace la sustitucidn. Si el pa-

P

trén es: “"John lives in San Francicca” Juan vive en San -




I'rancisco), ¢l profesor da la palabra clava Maw York? yo-

<1 alumno dabc struir la nueva oracidn: "John lives 1n

New York". (Juan vive en fjucvua York) Iz importants que la

sustitucidn la haga el clumrs y ne ol profecor, Zfste debe -

limitarse a dar la palabra clave. Positlemeante fea n2cesa-

al yranae ustituciones 1 mismo Aan-

tes de gue los hacerlas nor s1 solos. Estoes

#]
ol
Prod
-
o
i
ey
O
#
=0
=
i,
wl
—t

cjurcicios pucden lLacerss con y demas -

44
4

=3
o
~+
s
|
<
)
o
G

partes dc la oracion.

7. Los Eiercicios de¢ Transformacién

En estos cijereicics, ¢l vocabulario no varia sino &l

J

atron, que «1 zlummo convierte wn otre diferénte. aunaue -

—

relacionade con ¢l original. Asi, la oracidén “Tom is learning

SO T
Lng Li1sh .

csta zprendicndo Inglés), puede convertir-

)

sa en: "Is Tom learning Cnglish?? (¢Esth aprendiendo inglés

Tomas?), o "Tom isn’t lesarning Puglish™. (Teomds no osta --~-
aprendiendo ingl&s) También so puedsz, por cjemplo, trans--
formar la oracidn d=z "Prezontz Progresive” a "Presente Sim-
ple”™, en cuyo caso 1z oracidn “Tom is lezarning Inglish', es
convertida por ¢l aluano en. "Yom learns English” (Tomas ~-

aprende inglésg).
3. Los Ejecrcicios de Combinacion

Finalmente, los ejwrcicios dc combinaeidn, como su nom

bre lo indica, =sa& ucan para combinar dos o mas oraciones en
3 £



T

una sola. Fstos c¢jercicios =

aprender a emplear las palab

deduce su gran importancia y

cen. Como cicmplo de ellos

S
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cn pmarticularmente tiles para
nag tructurales, de lo que s2

1a atenci capeeial cue mere-

~
[&]

do

de

o

v Eisps s omDINAT1ON

oraciones por medio de una conjuncidn. ¢n ¢nte caso, ‘but’

(pero): "Juan is Salvadorean’ "o speckes Znglis (Juan cs
salvadorefio. E1 habla ingliés). Nueva cracién. "Juan is Sal-
vadorean, but he speaks Tnglish (Juan ¢s salvadoreio, ---
pere habla inglés). Otre c¢jomplo es ¢l uso de "if", (si con

dicional) "I get up carly

to temprano. Me acucsto tomnp

carly if T go to bad early’

acuesto temprano).

Los tres tipos bisices
neras, lo cual a2 lugar 1ty

se han escrito lilres ontor
son aplicacicnes d= log tres
profescor Jde in < zeta
los c¢jercicios Tasicos, ya qQ

quieren que

lenente

no incluye

(e

los ejercicios

modelo al profcsor, ademis d

verse los citados =n

<1 Anexc

'"T =0 to bed <

ranc) . Nucva oracion I get

(Mo levanto temprano, si me

( -
- { LN .- 4 - — — -
RIVE n variarse de diversas ma-

chisimos ejercicios mids., Aungue
¢ de ejercicios todos ellos ~-

tipos hasicos mencionados. EL
i familiarizado al menos con —-

ue navoria los textos ro-

suplamente lo aue el autor

o -
texto domasiado extensc. Lntre
orrientes que pueden servir de
‘e los ya mencicnados, pueden —-

No. 4 de este trabajo.



Tal como s< ha vigte., pari que 13 censafiznza del inglés
gsea realmente ofeectiva, Jdebe Ao cstar on manos de un profe-
sor qu= lo hable bi¢n v que, ademas, posed una praparacidn
cepecializada pars cncofarlo. Auncuc zetualmente noe cxisten

aatos costadisticos aue 1o confipm:n

K

25 evidente para gquien
¢stl relacionado con la cnsciianza del ingliZs on E1 Salvador.
qua muy pocos profousorcs cumplen 2mbos reauisitos y que, do
safortunadamente para leos cstudiantes, cste problema dista

mucho de resolvorss, ya daue por un lado no existe un orga--

nismo gulbornamental cue cxiia requisitos minimos a los pro-

fesores vy que los autorice para ¢l ejoercicio de la docencia
por otro, las ventijas perscenales do hallar inglfs son tan
evidantes que el niuncro de sstudiantes irid =n constante au-

mento por lo que la demanda de profesores sord también cada

VOZ mMayor.

Fn vista de guo muc

profcesores son salvadoranos o -
provienen de otros paisce cuyo idioma nacional no es el in-
glés, se ha establccide claramente lo auce significa hablar
bien un idioma y s¢ han ewpussto las razones fundamentales
por las guc ¢f necesario gque log profesores hablen bien el
inglés. Igualmente s citan alguncs de los madios para po--

der mojorar c¢l dominio oral de cste idioma.
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En lo pcfersute o la

¥
.
vt
¥
Tl

‘cizlizada del pro
fesor, se ha mencionado la teoriz del aprendizaje para cxpli-
car el absticulo que representa <l castcllano cuande se trata

dz apronder a hablar inglis. Fsta es un hoccho inpertante qus

implicaciones diddcti

ne puede pasarsc nor 21ito Jorgue tidne ]

cas tanto en lo foncldrico como

4]
2

zn lo gramatical y ¢8 praci:

saber como Tratar los problorins ceasionadosz por ¢l espancl

(7}

gn ¢l gracdo de interforencia nue opong

al aprendizajs del

1T Lé

En cuanto a los tumas sobre Iz oracidn, los sonidos y

la gramdtica inglasa. 2o hn heche onfasis

\’)‘

pedagbgicos v didacticeos fundamontales, ya gue si Sstos se -

comprenden, alhn en ferma gocneral, so pucde adoptar un enfogue
didictico mis efective Asi, un profesar gque comprenda la im-
portancia de que los =zstudiantes oigan, hoblen, lean v final-
mente c¢seriban el inglls; prescntard siempre ¢l matevial de -

la leccion en for oral v no conctord ol error, DOr dusfDa-

=t
o

cia alin tan frecuznte, de anteponer la lectura a la presenta-

a

cidn oral de la lecciim

Acurca de la onscrianza del inglés, empleando el mEtodo

de traduccidn gramatical, so ha tratade de no dejar duda algu

¢n cuanto a su invalidez, contrastindolo cen la mcjor mane

i~
o
Pt

rt

ks
L

de aprender o hablar un idioma excran]ero, ©S

do entre la gente que lo habla. Como no todas las persenas --



(S}
=

tilencn 13 ley a haklar inglés en <sa for
ma, =5 Dprecisc crear las condidioncs aue @iz o asemncijen a4 -

2sa situacidn y esto es ciertamente impesible de lograr ha

blando en cspafiecl a les alumnos pira que antiendan

—
{
A
v
o)
i,_Y

cacliones gramaticales. Lamentableuments, ¢l mitedo gramatical
= A 4 P - e A S A Nyt A ¥ | i B2 o
st continuara empleanddo extcnsaments, va aque 5l ¢l profesor

no pronuncia bicen <1 iuglés (lo cual es ¢l caso de mucios --

Lag

Finalments, cg roegisc recealear gue =i bicon 21 tema -
se ha expuesto en forma soncilla, s espera guo gu lectura -
contribuya a destacar 1o neessidad de una preparacidn eepe--
cializada para la cnscianza cel inglés, ya que 3dlo admiticn

de ¢l ecavacter toenion de la o za de idiomas extranjo--

ros, se¢ pucde estar dispucsto a adguirir la educacidn necesa

o]

ria para llegar 2 ser un profeszor do i1nglis eficiente.
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AL XDO

Didlogo grabado en casccites
ensenanza de

cionadcs an el Capitulo "2

(Tomado del Cursce 4o fo0lis
tional, Dercecchoz Reservadoo

Third week. This is

coursa, ow wo seqg

Juan It’e

Robert: Yeg, 1t is. I oom
zood and ncb very

JuAan- Here comes

Valtress:

Robert: please.

salad,

Juan: And T°d like a

Waitresg: What

Robert: ing ne a cun of

Juar.: I'd like a ccke

{Announcer: a rfew minut 2o

Juan: This chiclen

Robert: fnd so is this

Wailtress: Vould you like des:

5%

T AT
SN 1y

would you like

los divercas aspe

the walit:

L

afternoon, went’

I'd like

chicken

TNCL

Lemern.

e la

S
kL

ateak

cupleado come material para la

-

cracién inglesa men

e
w1z

TN TWENTY WEEXS”

May a take your order?

with potatces and a

sanduich.

to drink:

oo
2@k

steak.

3

! -

later)

L

sandwich is

nleAasa.

delicious.



Robert:

Juan - T'd 1xk

(Announce» - Now,

Now repcat thesc

it a nice

=

<
o

ro
—
mn

et

tfood

L

¥
447
expensive,

I

IR

[99]

corne

lay 1 take

“hat would

hat weould

}/
ilould you 1i

VOU .

Would wyou

like & piece

Is tlias chicg

15

sandwich

Adnmé&s

1e

provictas especia

logo vy laz diez

nos puedan Contes
tado,

incluyzndo

gos antericres. V

de lo=

[op]

= 1 - - 1 S [N 1 ; -
g 13] a piece of chocolate caks
2 32 ,:_’.: o S Ve AT
PEpeaT ).
cuestions and answer

teria? Nic

cafeteria.

m

a

VO 2

very expensive? No, the fcod is not very

geod? Yes, the food 135 gond,
here ofta2n? Yes, I come here often.

a onicken sandwich.

au lik= o Inink? 1 like a cup of caoffee,
Ke anvihang e¢lee? Hoo not richt now, thank
kee a prece of choeolate cake? Yes, I would

£}

or

ken scandwach

delicious

cjerclicias Ge rzpeticidn cn las pausas -

parte lenta de

lmentc par en lé

f

reguntas y respuestas siguientes, los alwai-
tar preguntas bacadas en =21 didlogo nrecarn-

algunas estructuras vocabulario de

\7

7

&)



61

1. Is the cafeter: ice?

2. Is 1t nice?

3. Is the food cood?

4. Is it gocd”

5, Is the chigken sandwich delicicus?
6. Is 1t declicicus?

7. Would vou like a ooka?

8. Would you like a cup of coffeu?

9, Would you like a hamburgcr?

10. Would you like a chocolate cak»?

Comc ragla gencral pucdce decirace que cualquler tipo de

tu

ejercicio que haga que =l estudliante dié respuestas en forma
de oracicnes completas s muy provechoso. Ademéas . el profesor

debe tratar deo que los cstudiantes actien el di&dlopge. Un aium-

[an

no puede hacer las veces de Juan, otro las de Robert y otro -
las de mesera en el difdleogo anterior. Lo idaal seria que loa

estudiantes memorizaran cl didlogo y que cida uno hicicsc su

papel sin recurrir al texto do=1l diilogo



MID

(het) o

\ /
W (bat) & \

(law)

>

1l véertice del tpij sgenta la

baja de la quijada v de 1a lengrea v el lugar central de la
cavidad bucal qua =2g e 12 veonuneia la vocal més ---—
abierta que esg | < ST 0, la mandibula comienza
a cerrarse y la lengua a ol Sre . S3 1 vocal €3 una de las
que & a la derecha trifdngulo, se pronuncia en la par
te posterior de 1 cavodad Lucal i, por el contrario, es -
una de las del lado ijzguied ; ronineia en la parte fron
tal de ésta. La posiciln de la lengua Jdetermina si la vocal

csicldn mas



En vista del mayor nimerc de¢ vocales inglesas, loo -
hablantes latinocamericancs cometen muchos errores, ya que -
algunas de ellas son distintas fon®ticaments aungue ortogri
ficamente se represenian con la mizma

grafia. "Cat" se pro

(=1

i Vo . , o
nuncia /Flag{/ y no /&L /. Lo mismo puede decirse de "bat',

"man", e innumerables palabras més. No ez lo mismno /{Hév/ -
I i s . -
"leave" que / 1'¥ / "live"™., Sin embargco. este es un error --

muy frecuente afin entras estudiantes que poseen un altc gre-
do de mecanizacidn verbal del Inglés. Realmente, algunos ha
bitos articulatoriocs estan tan fuertemente arralgados que -
para corregirlos no basta Onicamente estar conscicnte de —-

ellos, 51no que es precisc hacer muches ejerclcios hasta ad

quirir el hidbitec des=ado.
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ANEXO W° 3 - 2
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—ENGLISH -
- SPANISH




—ENGLISH
\D SPANISH
~—-UUULA RETRAIDA




——ENGLISH
e SPANISH
----- UVULA RETRAIDA
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ANEXO N° 3 - 7

BIBLICTECA CENTRAL |
UNIVEREIUAD SE I ‘,v-.‘.L\JAD!"“'



Ejercicios Adicioconales para 1 Fucerarza de la Gramitica.

Los ejercicios siguientes 2estin basados en el di&logo
del anexo de este trabajo. En todos los ejercicios s=2 supone
que el profesor ya ha ervplicado ¢l ejercicio y dado sjemplos.

1 fuese necesario.

I. Ejercicicz de sustitucién y variantes de los mismos.
1. Profasor: It's a nice cafeteria. ... Car
Estudiante: It's & nice car
Profesor: pencil
Estudiante It's a nice pencil
Ppofesor: Affice

Estudiante: It's a rice cffice

Con el mismo u otro patrdn cl prolesor puede dar dos -
palabras claves o frases y oraciones completas.
Ejemplos:
. Profesor: T come here very often .... every cay.
Estudiante: I come here every day
Profesor: On Suncay
Zstudiante: I come here on Sunday
Profesor When I'm hungry

Estudiante: T come here When I'm hungry

71



Estudiante Here conme

3. Profesor Here comoes €l

mes the

e Juap

pstudiante Hore comes my T

Cuande el alunno wo pronuncia corraectamente la

oracidn, =5 conveniente

forma corrccta. Tatoc hac

da a los estudiantes que

4., Profesor. I'4 11

potato

ke

-

E(vacilande) I'd like
potatoes

“(confirmanda) I'd 1il
potat

P(confirmandn} I d

[

potatos.

S{vacilande) I'd 1ike
potatoos

A&

(R

riend

1 alunnc su

Ejemplo:

waltres

waitor

Kohcrt.

a steak with

Sl a

a hambu

5. P, Whioat would o

B toe have

1d you

E. What would you

P. to ord:

A
L

k. What would you

calad

nger

prerecor la

with

to

drink?....to

cat?

pa—

,-
<
@]
2

crder?

rapita en

2rror Y

AY1l—

hambur~-cr

eat



IT.

Ejercicios de Transformacidrn.

73

1. P. Charge these sentences into guestions.

P. It's a very nicc cafeteria.

)
-
[}
(J
w
f
)
=
5
f
(J
3
Hy
(0]
+
10
3
i

P, itz

)
d

2. P. Make negative sentences,

. oy =
Fo 1C pen 1 nigc
o Ther Tyomne 187 nle
e IR0 § = jAs 0 d S [ 41 —

Las transformacionss no so¢ limitan Gnicamente a cam--

biar la forma d¢ las oracioncs sino que puede pedirse

a los estudiantes e cambien ol modo. ticmpo v lugar

de las oraciuvnes. Fo g

5]

{

[ =
Ll

c

(

)
b
(]
_\...
_\E
(48]

f}
t
jon]
(@]

-+

cioncs se van introduciende s8is
que se va avanzando c¢n la prescntacion de
nes. También ¢a preciso menclionar gque 1los
de transformacidn de=ben cmplearse también

escrita, pudiendo llcgar a transformar los

ematicamente, a medida

ranstorma--

las leccio-
zjercicios -
cn la forma

estudiantes.,



