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INTRODUCC I ON 

El aprendizaje del ing l es en un centro de ensenan za 

d e idiomas extranj eros s pre sent a ciertas dificultades previ 

sibles , comune s a t odas l as personas de hab la cas t e llana 

qu e aprenden a hablar ingle s por otros medios y , ademas ~ 

ciertas variabl es que pueden favorecer u obstaculizar e l 

proceso del apr e ndizaje , Entre e lIas cabe mencionar : la pr e 

paraci on del profesor ~ l a calidad del t ext o 0 t exto s de es­

tudio , e l numero de estudiantes por clase, la diferencia de 

e dades del grupo ~ e l n ive l pr evi o de conocimi e ntos de lo s -

estudiantes y las condiciones flsicas d e l a ula. 

En vista d e l ace l erado crecimiento es tudiantil s alg~ 

na s de e stas variables no contribuyen e ficazwent e a l apre n­

dizaj e de l i d i oma , ya que las academias d e id iomas extranj~ 

ro s se ven precisadas a corresponder a l a demanda como mejor 

pueden, 10 cual redunda e n un descenso de l nive l de la ense 

fianza . Como r esultado de e sta s ituaci6n , pare c e ser que r e­

l ativament e pocas de l as p e r sona s q ue se matriculan e n los 

diverso s centros de ensefianz a del pais, permanecen en e llo s 

el ti empo necesario para a pre nder a hablarlo . Al gunas de es 

t as p e r sonas e n cuentran condicio nes proplCl as y logran s u -

objetivo ) otras, probab l emente la mayorla , no son t an afor­

tunadas , a bandonan las clases como consecuencia directa de 

las condiciones adve r sas y con e llo su aspiraci6n de apre n-

1 
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der a hablar ing l es, quizas definitivame nte , 

Una de las variables mas i l portant e s es) innegable -­

me nte , e l profesor mismo, De su compe t Gncia) entusiasmo y -

dedicaci6n a l trabajo depende, e n gran me dida ) el exito 0 -

fracaso de muchos es tudiant e s. Es t e t rabajo es t a r elaciona­

do con una de las a r eas fo rmativas mas importante s de l pr o­

f e sor de ing l es, a sabe r , los principios y tecnicas lin3ul~ 

ticas aplicados a la ensefianza d e l i n g l es como i d ioma extra~ 

jero ya que e l es tudio y aplicaci6n de tale s principios y -

t ecnicas j confiere obj e tividad y e fectividad a l a e ns efianza 

de l ing l es. En e l desarrollo del t e ma se han expu esto los 

principios y t ecnica s fundamentalcs que aplican los profes~ 

re s especia lizados e n l a e n sefianza de l ing l es, Ademas, se -

han incluldo a l gunas suger e ncias mc todo logicas y e j ercicios 

que cont ribuyen a mejorar l a e fect ivida d de la e nse fian za . -

El trabajo s e ha expuesto d e modo que este al alcance de -­

personas Sln conocimiento s pre v i o s de lingulstica . Lo s tec­

nlClsmos que no han podido evitarse se exp lican brevement e 

y se citan las fu e ntes d e con s ulta e n las que puede n obte -­

n e rs e ma yores conocimi e nto s sobr L l os diversos t e mas . 



CAPITULO PRIMERO 

LA LINGUISTICA AP LI CADA 

Ante s de r eferi s e a l a lingui s tica aplicada , ~ s n ece 

s a rlO aludir a l a ciencia de l a cua l de r iva su t e rminologia 

y principios fundame ntales : l a linguistica general 0 simpl~. 

mente linguistica . EI doctor Wi lli~m Gamwe ll Moulton , prof~ 

sor d e lingui s tica de l a Universidad de Princeton, ~a de fi ne 

asi : ( II Lingui s tics lS the branch of l earning which studies 

the l anguages of any a nd a ll huma n socie ties: how each s uch 

language is constructed ; how it varies t hrough spac e and -­

cha nges through time ; how it i s r e l a t e d to othe r l a nguages; 

and how i t is us ed by it s speak er s . , Fundame ntal t o a ll -­

branches of linguistic s is t he bas ic que s tion ~ ';"h a t is lan­

guage? How does it work? What happe n s wh e n a speaker says -

some thing and a h ear e r under stands him? !i )1 . li La linguistica 

e s la r ama de l saber que es tud i a lo s idiomas d e c u a lquiera 

y de todas las socie dades humanas~ como tal idioma se cons­

truye ; como varia a traves de l espacio y cambia a traves - ­

del ti empo ~ como esta r e lacionado con otros idiomas y como 

es usado por s u s hablantes . Fundamenta l a todas las rama s -

de 1a 1inguistica es 1a pr eguna t a bas ica : ~Que e s e 1 lengu~ 

je? lComo funciona? GQue pa sa cuando un habla nte dice a l go 

y un r eceptor 10 entie nde? 

3 
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Algunos de los descubrimientos de los estudio s sist~ 

maticos del l e n guaj e han s ido ap l icados a diversas discipli 
- -

nas ~ entre e llas : la psicologla. la automatizacion (actual-

mente exis t e una rama d e la linguistica d e nominada Linguis­

tica d e Computadoras )~ y las comunicaciones. Si otras ramas 

d e l conocimi ento se han e nriquecido con lo s descubrimientos 

d e los lingui s tas , c ientlficos dedicados a l es tudio del l e n 

guaje, es natura l que 10 mismo hay a ocurrido e n el campo de 

la ensenanza de idiomas e xtranjeros . En efecto ~ de los estu 

dios d e los idiomas se han derivado ciertos principios gen~ 

rales qu e han sido e l punto de partida de las t e cnicas que 

han comunicado mayor e f ectividad a la ensenanz a de idiomas 

extranj ero s. Estos principios fundamental es s on : 

Prime ro . El l e n gua j e es comportamiento , por 10 tanto ~ la - -

persona que habla un idioma se comport a e fici e nte me nt e e n -

e l mane jo d e l mismo, porque ha adquirido una s eri e de habi-

tos que l e p ermite n utiliza rlo e n forma, por aSl decirlo} -

automatica . El es fuerzo consciente al hablar es minimo por-

que la practica constante d e l idioma d esde la ninez ha hecho 

habituales los complicados procesos fis icos y fisiologicos 

que preceden a la palabra. Il fenome no puede comparars e a -

la forma e n que un guitarrista adquiere l a maestria d e la -

guitarra despues de muchlsimas horas de practica de es t e --

instrumento. Cuando s e comie n za e l apr endizaj e de un idioma 

extranjero, no existe ninguna practica en e l uso de l mismo ? 
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por consiguiente ~ e s imposible comportarse eficie nt8me nte -

hasta que se adquiere n los habitos que utilizan sus hablan-

tes . Y tales habitos no s e adquieren sin la practica cons - -

tante del idioma . 

Segundo. El analisis d e l idioma extra nj e ro det er~ina la im­

portancia d e cuale s unida de s de comportami e nto 0 estructuras 

gramaticale s de b e n e n sefiar se prlmero , La pre s e ntacion s e h a 

ce e n forma gradual , parti e ndo d e l a s mas simp l e s a l a s ma s 

comple jas . En esta f orma se evita e x pone r al e studia nt e a to 

das las dificultades que i mp lica e l a pre ndizaj e de un idioma 

extranjero ya que e lla 8S contraproducente para e l aprendi-

zaje . 

De e sta conce pcion d e l l e ngua j e s urg l e ron los prlnc~ 

P10S Y t e cnicas e n bas e a los cuales s e planifica y pre s e n-

ta e l material docent e pa ra la e n sefianza d e idiomas extran-,--

2 ' 
jeros que es 10 que s e conoce como lingul s tica a plicada. 

De 10 anterior S8 d e duc e que la dife r e ncia fundamental en--

tre un profesor especializado y un profesor emplrico radica 

en que el primero basa su ensefianza e n principios y t e cni--

cas objetivas prove nie ntes de es tudio s siste maticos d e los 

idiomas, mi entra s que , e l segundo 10 hace d e un modo tan --

sUbjetivo que , e n l a mayorl a d e los caso s~ e s muy ine ficaz . 

La formacion que da e l es tudio d e l a lingulstica aplicada -

capacita al profe sor a e laborar e l mat erial compleme ntario 

o suplementario r e querido para ilustrar cie rtos t e ma s, le -



permit e seleccionar l os tcxtos apropiados y utilizarlos ade­

cuada ment e e n clase ? y 10 que tambi~n a s muy irnportantc, a 

enfocar l a clase de a cue r do a l os principios lingui s ticos e~ 

puesto s qu e s on la base de la e nsefi2nza e fectiva de los idio 

mas extranjeros. 

6 

El c onccpto de que e l l eDgua j e es comportamiento no 

de b e tomars e a l a ligora ? ya qu P. afe cta e n mayo r 0 menor gr~ 

do a todo s los profe sores c uyo i d ioma materno no e s e l i ng1 6s. 

Es un h e c ho generalment e r econocido por la s per s onas involu- ­

cradas en la e nscfianza de idiomas extra nj e ros, qu o pasada --­

cierta e tapa d e l desarrollo) que abar ca desde l a nifiez hasta 

aproximadame nte la pubertad y quizas part e d e la ado l e scencia ~ 

es practicamente impos i b l e apr nde r a h a blar otro idioma sin 

un acent o extranj e ro . Esto implica qu e un n6mero muy grande 

de profesores d e ing1 6 s no pu e de n considerarse hablantes na­

tivos sino q u e deben situars e e n una gama m~s 0 me nos amplia 

de e fici e ncia e n el man e jo de l idiorna, que va desde e l que 10 

h ab l a casi como un n a tivo ( e 5to es, que se expr e sa eorreeta-­

ment e con fac ilidad ) pero qu e tienc un ligero ace nto , hasta 

e l que sabe a l go d e grama tica pero que no 1 0 habla . 

Has t a que punto puc de c ns efiar a hablar ing l~s un prof~ 

sor que sabe gram~tica pe r o qu e no 10 habla bi e n , e s algo que 

a la luz de lo s princ ipios lingui s ticos sefialados es muy dis­

cutib l e. Como l a expre sio n I' Hablar bi c n ing l es II es muy rela ti 

va y sc pre sta a di s tinta inte rprc t a ciones, es pre ciso esta-
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blecer qu~ s e entiende por hablar b i en un i dioma 9 antes d e --

segulr adelante. El Dr . Eugene A. Ni da dice 10 sigui e nte : 

( lI Exhibiting comple te f acility as ev i denced by ability to 

joke and pun ~ a nd to emp loy specialized idioms a nd proverbial 

statements in the ir pr o e r context s /; ) . 3 't Exhibir faci lidad --

comp1eta e vide nciada por l a habilidad de bromear y h acer jue-

gos de pala bras y empl ear expr cG i ones idiom&ticas especiali ~~ 

das y locuciones prove r b i a 1 es e n s us contextos adecuados.;' Es 

t e es~ 0 deberla s er, e 1 grado de habilidad e n e l man e jo d e l 

ingl~s de t odos lo s profe sores d e es t e i d i oma. Como ocurre --

con todo a que l10 que se e j ccuta di e s trament e , 1a destre za a d-

quirida dep e ndc e n gr an ll8dida je l a e orreeei 6 n d e los inten-

tos inicia l es y de l a adquisicion de los habitos r eq ueridos -- -

por medio de l a r e p e tieion con s t a nte. La eali dad final de la 

ejecueion , por eonsigui e nt2, e sta lnt imament e ligada a la ea-

lidad d e l mode le imita de . De modo que si ~ ste o s inadecuado , 

10 sera tambi~n la r~pliea . En otras pa l abras, para aprende r 

a hablar ingl~s bi en , es n ecesario i mi tar a algui e n que 10 -

hable bi e n, a l i gua l q u e par a aprender a tocar guitarra bi e n , 

es n e c esario r ec i bir c lases con un buen gui tarristd . 

Esto no significa , aunque a prlmera vi s ta parezea pa-

radojico , que si un profe sor d e ingle s no 10 h a bla bi e n, no 

pue da lograr bue nos r esultados unica ment e por e sa circuns--

tancia, ya que afortunadamente j existe n medios de pr csentar 
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voces n a tivas e n e l a ula , t a l es como , dis co s f on ogr 5 ficos -

o cintas magne tof6nicas de c a rrc t e 0 d e cassette. Lo que sl 

es importa nte es que e l profe s or compr e nda clar3ment e que -

Sl su ingl~s no corresponde a l nive l a nte riorment e descrito 

y si no es t a empl eando discos a c assette s en clase para que 

los e studiante s pueda n i mi t 2r a h a bla ntes na tivos , sus e s-­

fuerzos~ y l os de l os e studiant es~ seran poco prove cho so s -

e n l a generalidad de l os casos, En r ealidad; si empre es r e ­

come nda ble emplear dial ogos u otr o mat eri~l producido por -

e xpertos e n l a clase, por l a na tura lidad c o n que se pre sen­

t a e l i dioma, aGn cua ndo e l profe sor s ea h abl a nte n a tivo -­

d e l ingles . 

Quiza s 10 ma s diflcil para al~uno s profesore s s ea 

ace pta r que s u dominio de l ingle s no e s adecuado pa r a l a e n 

sefian za, pa rticula rme nt e si llevan l a r go ti e mpo d e dicados a 

ella . No obsta nte, e l ver dadero maestro pl e n sa no s o l a mente 

en sl mismo s ino t ambi e n e n sus a lumno s y es t e pue d e s e r e l 

motivo que 10 induzca a acepta r es t e as pecto importante d e 

la e ns efianz a de l inglesy a tra t a r de p erfe ccionar e l man e jo 

oral d e l mismo , ya qu e e n Gltim~ insta ncia quienes sale n -­

perjudica dos s on l os a lumnos. 

La introduccion de dialogos grabados e n cla s e r edun­

da e n ben~icios significa tivo s inmediatos . Lo s di a logo s d e­

b e n correspo nde r t a nto c omo s ea po sible a l mat eria l estudia 

do e n clase. Tambien debe a nima rs e a l o s estudiantes a que 
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e scuche n canClo n c s e n ing l e s , pro~ramas e xtranj e ros d e noti 

cias , que cult iva n a mi s tades qu e h abl e n ing l e s y cualquie r 

otro me dio a su a lca nc e que l os pong~ e n conta cto oral con 

el idioma. 

Una forma muy e f e ctiva p a r a e 1 profe sor que d e s ee m~ 

jorar su ingle s, a s Toma r c ursos cs p e cia lizados impnrtidos 

por e xpe rtos , con e l proposito e xclusivo d e mejora r el dom~ 

nlO ora l d e l idioma, y si esto n o fu e r e posible, adquirir -

libros sobre fonetica ingl b sa qu e v a ynn acompafiados d e Cln­

tas u otro mat e ri a l g r a b a do , y a qu e como s e h a visto~ e sto 

e s muy importa nt e p a ra me j o r a r g l o b a lme nte e l dominio oral 

del idioma, particularme nt e si se es tudia por cue nta propia. 

Aunquc norma lme nt e n o s e aco s tumbr c us a rlos , c a si todos lo s 

bue nos curs os modernos conti e n e n gra ba cione s adicional e s a 

los libros d e t e xto. La me nta ble me nt e , muy pocos profe sore s 

l a s e mplean, priv5 n do s e aSl de un me dio que indudablement e 

contribuirla ~ hace r l a cla s e m5s prov e chosa para sus a lum­

nos . 



CAPTITULO SEGUNDO 

LA ORACI ON I NGLESA 

Actualmente, l a mayoria de cursos de ingles par a 

principiantes pr esentan e l mat e ria l de es tudio en forma de 

or a cion es corta s, d i alogos sencillos, preguntas y r espu es-­

t a s y ejercicios que es timulen 01 u so or a l de los patrones 

mas usuales y e l vocabulario basico de l idioma. Posterio r --· 

mente s e inoluye material de lectura, e xplicaciones gramat~ 

cales simples y un uso mas ext e n so de l idioma. 

La aceptaci6n del valor del d i a logo e n la e ns efianza 

de idiomas e xtranj e ros r adica e n e l r e c onoc imi ento de l a -­

oraci6n como unidad de comunicacion del l e n gua j e. POI' e lla 

es muy importante que l os alumnos se ejercit e n e n las or a - ­

Clones que normalmente se escuchan en las conversaciones de 

l os hab1antes nativos d e l ingles. A e ste r especto, e 1 mayor 

problema que se encu e ntra al estudiar ingles es 1a int e r fe­

rencia d e l espafio l . Esta interfe r encia es e l resultado n a tu 

r a l de los habit os a dquiridos y fuertement e arraigados y r e 

forzados pOI' l os muchos afios de hablar e l castellano. El vo 

c ablo idioma proviene d e l l atin "idiom" que significa 'pro- -

piov En efecto, cad a idioma t icne s us propios sonidos y su 

propio siste ma d e r e l acion es que l os habl ant es deben e mplear 

para pode r c omunica r se e ntre si. Al e studiante latinoameri­

c ano que comienza a o il' hablar ing lSs I e par ece como si es-

10 
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cuchase una cinta grabada con sonidos ininteligibles~ una -

jerigonza semejante a escuchar un disco fonogr~fico de 33 -

r.p.m. a 45 r , p .m. Y, ant e s de que pucda comenzar a repetir~ 

debe distinguir los sonidos y entender sinn completamente, 

al menos parcialmcnte ~ e l signific do que conllevan. Para -

poder compre nder mejor la natur~leza de este fenomeno es -­

preclso referirse a un concepta de la t eoria del aprendiza­

j e, que es 81 de la tr~nsfercncia. 

A. LA TRANSFERENCIA DEL ESPANOL AL INGLES. 

Desde el punta de vista psicologico, el apr endizaje 

puede definirse como un cambio observable de comportamiento. 

Re ferido al aprendizaje del ingles ~ un cambio observable -­

de comportamiento es que e l estudiant e se exprese en ingles 

en vez de en castellano. Pero , e l es tudiante ya se comport a 

eficientemente en castellano, 10 que significa que posec un 

complejo sistema de habitos linguisticos que como s on dis-­

tintos a los que se emplean para hablar ingles , I e impidcn 

que se comporte eficientemente en este idioma. El concepto 

de la transferencia explica ou&ndo, como y par que h~y in-­

terferencia del idioma materno en e l manejo de un idioma ex 

tranjero. Segun esta, se dan tres situaciones perfectamente 

definidas que se conocen como ; transferencia positiva, trans 

ferencia negativa y transferencia cero. El pr i mer caso es -

aquel en que un fonema4 del ingles es muy similar al de l es 
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panol , en este easo 1a simi1itud ayuda a que el estudiant e 

pronuncle correctamente dicho fonema. Vg. ] a <ch) Ie / 5 

que existe en ambos idiomas ayuda a pronunciar la palabra 

" children" . El fonema que ortogr.:ificamente :se :representa -

con la letra <11.> es distinto en espa.fiol y en ingles ya que 

en espanol no tiene valor fonetico, es deeir, no se pronu~ 

cia, mientras que , en ingJ.E~s tiene nn sonido simila:r al de 

espanola cuyo simbolo es / A I de modo que un es-

t udiante de habla castellana, pronunciar.1.a la palabra "ho-

tel" lotel/ y no Ihotel/ que es la pronunciacion inglesa -

c orr ect a . 

Te6ricamente, el sonido de Ja th / t / ing1esa -

es un caso de transferencia cero ya que no existe en el -­

dialecto yalvadoreno; 6 sin embargo, el estudiante suplan·ta 

e8te s o nido can e1 de la I d I oclusivd espanola por 10 

qu e se co nv i erte en elemento illdeseable 0 transferencia n e 

gati va . Una gran parte del acento extranjero es ocasionada 

por l a substitu cion de unos fonemas por otros, 10 cual es 

m& s notorio cuando los idiomas difieren mucho fono16gica-

me nte como es el caso del ingles y e1 espanola El concepto 

de la transferencia se aplica tambien a la morfolog.1.a y a 

l a sin taxis del ingles, as.1. que su influencia repercute -

pr act i cament e en todos los aspecto s dl?l aprendizaje de es-

t e i dioma . 

Como ejemplos en el campo de la morfologia pueden -

mencionarse los siguientes: en presencia de 108 sustanti--
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vos singulares "man '1 0 "woman " un hablante del espafiol -des 

conocedor de su forma plural- dirl'.a fi mans " 0 "womans l' . 

Igualmente ocurrirl'.a con lo s sustanti vos "wife", i; fish ", -­

"deer li y otros cuyos plurales no siguen la regIa de afiadir 

o .es a la forma singular , 

En el aspecto sintactico existen muchas formas dife­

rentes entre ambos idiomas ~ por 10 que la dificultad es eVl 

dentemente mayor. Vease por e jemplo, estas oraciones ingle­

sas : WHERE ARE YOU FROM? que no se puede decir en espafiol : 

"l.Donde es usted de? " 0 il l LIKE YOU " que no es "Yo gusto us 

ted II sino lIMe gustas" . 

B. ASPECTOS DIDACTICOS DE LA ORACION INGLESA 

En vista de que se desea que los es tudiantes escu--­

chen y practi quen oraciones naturales, estas deben ser repre 

sentativas de un dialogo comun y corriente, es decir, que -

se asemej e n , en cuanto sea posib l e) al l e n eua j e empleado en 

la vida diaria . El problema de prese ntar los conte nidos en 

forma gradual es mas bie n d e los autores de textos que del 

profesor de ingles. Por esta razon , es recomendabl e seguir 

el orden normal del texto para no interrumpir la continui-­

dad en la presentacion del material , que es uno de los obj ~ 

tivos de la lingul'.stica aplicada , Los a specto s que deben con 

siderarse para efectos docentes son : las clases d e oraClO-­

nes emp1eadas normalmente en 1a conversacion, e1 enfasis, -
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tambien conocido como acentuaci6n y e l tonG de la voz con -

que se enunClan , Cada uno de e llo s representa un tema lmpo~ 

tante en relaci6n con su presentaci6n en e1 aula por 10 que 

son tratados independi e nt emente a unque como es natural es--

tan intimamente relacionados en e1 acto de la palabra . 

1 . Las Clases de Oraciones Ing lesas . 

Aunque ya se ha mencionado ~ es conveniente repetir -

que en raz6n didactica las oraciones inglesas pueden divi--

dirse en : afirmativas, negativas ~ interrogativas , e impcra-

tivas, pudiendo presentarse separadamente, si se desea~ las 

interrogativa-negativas 10 mismo que los saludos y las excl~ 

. 7 Cada una de estas oraciones, emitidas naturalmen maClones . 

te , sirven de ejemplo para que los estudiantes las imiten y 

repitan en clase hasta que, guiados por el profesor , adquie 

ran las destrezas audio-orales requerida s para que alcancen 

un alto grado de eficiencia en el manejo oral del idioma n 

Un analisis de las clases de oraciones mencionadas, 

sln Tomar en cuenta el contexto ni las respuestas q u e evo--

can, permite clasificarlas en e l lugar que les corresponde 

basandose unicament e en las caracteristicas propias de cada 

una de elIas . Precisamente son las caracteristicas distinti 

vas mas importantes de la ace ntuaci6n y el tonG las qu e por 

su r elevancia docente se discuten a continuaci6n . 
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2. El Enfasis 0 Acentuacion de las Oraciones Ing l esas . 

Tradicicnalmente , los profe sores d e idiomas han in--t 

sistido en corregir la pronunciacion de los estudiantes en 

la conviccion de que 10 mas important e para que un alumno -

progrese en el aprendizaj e del idioma extranjero ? es que - -. 

aprenda a pronunciar bien las palabras. 

Es obvio que no se puede pronunClar bien una palabra 

inglesa si no s e la e scucha con claridad. Quizas por e sta -

razen se haya insistido tanto en correglr la pronunciaci6n 

del vocabulario . Lo que no es tan evide nte es el papel que 

juegan la acentuacien y la e ntonacien en la adquisicion del 

idioma extranjero y quizas tambie n por esa razon no se haya 

considerado tan importante hasta hace relativamente poco -­

tiempo, tratar de que los e studiante s adqui e ran bue nos habi 

tos de acentuacion y entonacion . Ahora s e sabe que los nl-­

nos apre nd en estos rasgos ant e s de que puedan pronunciar co 

rrectamente todas las vocales y consonantes de su lengua rna 

terna y que, en e l caso de adultos que aprenden idiomas ex­

tranjeros, si no se insists en tales rasgos , e s muy diflcil 

que los adquieran por su cuenta , especialme nte si no escu-­

chan el idioma foraneo a diario . Es muy probable que en --­

otros idiomas no s e a tan importante concentrarse en la acen 

tuacion de las silabas pero en e l caso d e l ing les , es vital 

ya que no puede entenderse ni mucho menos hablarse, sin re-
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conocer la mayor 0 m2nor promincncia de las sllabas de que 

constan las oraciones. A es t e respecto, Clifford H. Prator 

Jr ., e n su ( "Manual of American Pronunciation") dice 10 si­

guiente: 

( "Strong stre sses are one of the distinguishing features of­

the English language ; the important syllables in English 

are more prominent, the unimportant syllables l e ss prominent 

than in most other languages . Stress is then the key to the 

pronunciation of an English word, and the location of the -

accent should a lways be learne d with the word . If you stress 

the wron g syllable ) it may be quite impossible for anyone -

li stening to und erstand what you are trying to say,,).8 

I1 Los acentos fuertes son uno d e los rasgos distintivos del 

idioma ingles ; las sllabas importantes e n ingles son mas pro 

minente s , las sllabas sin importancia menos prominentes que 

en la mayorla d e los otros idiomas. El acento es , pues , la 

clave para la pronunciacion d e una palabra inglesa y la ubi 

cae ion del acento deberla de aprenderse si empre con la pal~ 

bra. Si usted acentua la sllaba inde bida , puede ser total-­

mente imposible para quienquiera que es t e e scuchando e nten­

der 10 que usted esta tratando d e deeir ". 

Una d e las causas mas desconcertantes y d esalentado­

ras para el estudiante que pue de l eer un poco d e ingle s y -
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que asiste a una clase con e l enfoque pedagogico apropiado ~ 

es su incapacidad para e ntende r e l idioma e n su forma oral 3 

aun cuando el vocabulario y la gramatica I e SGan familiares 

por e scrito . A menudo I e caus a perple jidad 81 hecho de que ~ 

puede l eer perfe ~tamente cierto mate rial y sin embargo en--

ti e nd e poco 0 nada cuando 10 escucha. Est e tipo de estudia~ 

t e caus a serlOS problemas en clase si no es ubicado ade cua-

dament e, ya que no e s un principiante de acuer do con su am-

plitud de vocabulario y conocimientos gramaticales aunque -

si 10 es desde el punto d e vista de su compre nsion y e xpre -

sian oral del idioma o Si se I e coloca entre los principian-

tes, se aburre a tal grado que pu ede abandonar la clase ~ y 

si e ntre los int ermedios 0 avanzados ~ su nivel d e compren-~ 

sien estara bajo c l promedio del r esto d e la cla se y n e c esi 

tara un e sfue rzo adicional para a lcanz ar e l nive l adecuado . 

El factor que generalmente s e tie ne en cue nta para explicar 
r--

este fenome no es que e l ingl~s s e pronuncia de mane ra dis--

tinta a como se escribe y por consigui ente e l alumno no pu~ 

de entender las palabras cuando las e scucha . Es innegable -

que e n efecto esto c xplica e n parte la incapacidad de com--

prender el ingles oral " Sinembar go, frecuentemente no se --

menciona la acentuacien y e l efecto que produce e l no acen-

tuar ciertas si labas que por no existir en castellano oca--

slona igualme nt e mucha dificultad en ent ender e1 idioma cuan 

do se escucha a la v e locida d normal del habla . 
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Para explicar mejor par qu~ se tan dificil aprender 

a "oir" el ingl~s aun t:!uarldo ya se pueda leer un poco, es -

preclSo examinar el fen6meno de la aceptuaci6n y el efecto 

q ue produce en la oraci6n inglesa. El acento es la mayor 0 

menor prominencia de las silabas en la oraci6~. La mayoria 

de l inguistas aceptan la existencia d cuatro niveles de --

a centuaci6n en el ingl§ s, a saber: prlmarlo 0 m&s e l evado, 

s e c unda r io 0 segundo en elevaci6n, t erciario 0 tercer o m&s 

9 a lto y d§bil 0 menor que todos. sin embargo, los autores 

d e textos y p r ofesores de ingl§s, en general, toman en ---

cuenta un i camente dos y asi dividen convencionalmente las 

s i laba s en acentuadas y no acentudas ya que el problema p~ 

dag6gico se origina en ~stas Gltimas. El efecto que produ-

ce l a no acen tuaci6n de las silabas es el obscurecimiento 

de l as vocales, las cuales ya no se pronuncian con su pro-

pic valor fo n§tico sino como otra vocal diferente cuyo so-

' d . 1 fa/ I'f" /1.0 n l 0 s e pronuncla a gunas veces como y otras como 

Por e sta r a z6n muchas palabras no se reconocen cuando se -

escuc han. Adem&s, existe otro efecto considerablemente mgs 

p erturbador que obstaculiza en mayor grado la comprensi6n 

d e l i ngl§s oral y ~~te consiste en que las palabras estru£ 

turales , es decir, aqu~llas portadoras de gram&tica, usual 

ment e no se acentuan, por 10 que el oido del estudiante de 

habla hi spa na en muchos casas nl siquiera es capaz de per-

cib i r las . Es ta es tambi~n una de las causas importantes de 
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la "sordera ll a la que tienen que sobreponerse los estudian­

tes para llegar a entender el ingles . AqUl es apropiado ci­

tar una vez mas a Prator Jr. ("The group of Unstressed words 

of one syllable includes most of the commonest words in the 

language ; the ten words most frequently used all belong In 

that class : the, of~ and 1 to :; ~, in ~ that, it , is , and !.. -

These ten make up twenty-five percent of all that is written 

and spoken in English . Or, puttine in another way , one out 

of every four we use will be the or of or and , etQ.Unfortuna­

tely, several of the ten are· precisely the words which lear­

ners of English most often mispronounce. It is probable --­

that In no other way can you lmprove your English so much -

and so easily as by learning to pronounce them perfectly,,) . ll 

"El grupo de palabras no acentuadas de una sllaba, incluye 

la mayorla de las palabras mas comunes en el idioma; todas 

las 10 palabras mas frecuentemente usadas pertenecen a esa 

clase : (the), (of), (to), (~) , (in) , (that), (it), (is), y 

(I). Estas diez constituyen el 25 % de todo 10 que se escri­

be y se habla en ingles. 0 dicho de otra forma, una de cada 

cuatro palabras que usamos sera the, 0 of , 0 and, etc. Desa 

fortunadamente , algunas de las diez son precisamente las p~ 

labras que los que aprenden ingles pronuncian mal con mayor 

frecuencia. Es probable que en ninguna otra forma pueda us­

ted mejorar su ingles tanto y tan facilmente como aprendie~ 

do a pronunciarlas perfectamentel!. Las palabras de Prator -
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son muy elocuentes por 10 que r ca lme nte no se consid~ra n e-

cesarlo ningun comentario mas sobre l a importancia d e la --

acentuaci6n de la s oraciones inglesas. 

3. La Entonacion d e las Oraciones Inglesase 

La €ntonacion , como 8U nombre 10 indica , e s e l tonG 

de la voz que caracte riza al l e n guaje articulado. La enton~ 

cion constituye una caracteristica propia muy importante de 

cada idioma, a tal grado que en algunos idioma s un cambio -

en e l tonG de una palabra cambia e l significado d e la misma . 

Aunque no sea ese e l ca s o d e l ingl€s, p uede decirse que l a 

tonalidad constituye un factor muy importante para expresa~ 

se corre ctame nt e en este idioma y qu e las dife r e ncias que -

existen entre el e spanol y e l ingl€s constituyen e n general 

una transferencia negativa a t a l grado q u e una oracion in- -

glesa con entonacion espanola es dificil que la entie nda --

una persona de habla inglesa. Lame ntablemente, este es otro 

de los aspectos de l a e ns enanza de l ingle s al que corriente 

mente no se I e concede la importa ncia que merece . 

Aunque a primera vista la e ntonacion d e un idioma p~ 

I. '" r ezca caotlca , esta obedece a patrones claramente de termina 

dos, puede clasificars e e n nive1es. Al igual q ue con l a ---

ace ntuaci6n , e n e 1 ing1e s se r econoce n c uatro nive 1 e s d e to 

nos que van desde e 1 numero 4 que es e 1 mas e1evado -y que 
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se omite para efectos de la e n sefianz a ya que s610 se 10 es-

cucha cuando la s per s ona s son pr esas de gran agitaci6n- has 

1 .,. 1 ' 1 . l L . ta e tono nume r o une que es e mas ld]D. Hay dlversas 

formas de I'epre scn tar graficc.une nte 1a e n t onaci6n. La ma s 

usual en lo s t e x t os e s aqu~11a en gue e l tono de la voz se 

representa pOI' una line a rect a qu e as c iende 0 desciende en 

corresponden0 ia con la elevac i6n 0 de s censo del tono. euan 

do se presentan en e1 aula par primera vez, se suele colo-

car cada li.nea en e1 numero del tono que Ie corresponde. 

Existen basicamente dos patrones de entonaci6n que 

es indispensable que los estudiantes aprendan a emplear co 

rrectamente. Para ella es necesario que se les ensefie a 

identificarlos e imitarlos desde el lnlClO de su estudio. 

El primero de ellos es el patron 2-3-1 que se representa -

as.i:~J Esto significa que el hablante emite las ora­
L:..:.. 

Clones que corresponden a este patron con un tone media --

(2), luego eleva la voz a un tonG ma s alto (3) y finalmen-

te desciende al tono ma.s ba jo de J a s oraciones ( 1). A este 

patron corresponden las oraciones interrogativas que co---

mienzan can una pala bra int err'o gati va ("inf ormat ion ques--

tions"), las oracione s a firmativa s y la s n e gativa s. Como -

muestra de elIas se tiene : Wh ere is Tom? - He is at home -

or I don't know. 

[1 segundo patron sigue la en .. tonacion ~ y mas 

alto. rn ~ste, e1 hablante emite la oraci6n con un tone me 
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dio normal (2) , luego eleva la voz hasta alcanzar un tone -

ms alto (3) y finaliza la oracion elevando aun mas el tono . 

A este patron corresponden las oraciones int e rrogativas que 

se contestan con un S1. 0 un no. Vg o ( "Are you hungry? " ) , -­

"Tienes hambre? II 0 ( "Are you leaving? II ). La entonacion se -

eleva en el ultimo acento de la oracion, 10 que tambien ocu 

rre en el patron anterior . 

Ya se ha mencionado que los ninos aprenden a emplear 

la acentuacion y e ntonacion de las oraciones aun antes de -

que puedan pronunciar bien todas las palabras de su vocabu­

lario. Curiosamente, estos rasgos son los que normalmente -

un adulto apre nde al final~ si es que alguna v e z llegua a -

aprenderlos. Por razones que a un se desconocen, parece ser 

que el "oldo ll de un adulto simplemente necesita escuchar mu 

cho mas el idioma para poder percibir su tonalidad y ritmo~13 

que en su mayor parte son determinados por los elementos a~ 

tES mencionados. Pudiera ser tambien, en e l caso de los - -­

alumnos que aprenden ingles en el aula, que los profesores 

no tengan conciencia de su importancia , por 10 que no hayan 

hecho enfasis e n ellos, de todas maneras, parece que es mas 

dlficil para un latinoamericano adquiri r la e ntonacion y -­

acentuacion adecuada d e l ingl e s, que aprender a pronunciar 

correctamente gran parte del vocabulario basico, esencial -

para la comunicacion diaria . Como se ha visto, una inadecua 

da entonacion del ing les imposibilita 9 0 al menos, dificul-
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ta mucho la comprension a los hablantes nativos de este idio 

ma, por 10 que es muy importa nt e qu e e l maestro insista en 

que los estudiantes aprendan a e ntonar y acentuar las oraci~ 

n e s apropiada mente. Sin embar go) es preciso ad vertir que -­

aunqu~ para e fectos d e e studio y e ns efianza s e separan las -

caracterlsticas distintivas de los idiomas ~ en 1a practica , 

estas s e pre sentan lntimame nte r e 1acionadas de modo que es­

to mismo hace que deban presentarse en su forma natural, es 

d ecir , en e1 1 e n guaj e espontan e o de todos los dlas . 

Es importante agregar que esta diagramacion e s un me 

dio visual que ayuda a los e studia ntes a percibir y a prac­

ticar la entonacion ade cuada de modo que es preclso hacer -

tantos ejercicios como sean ne cesarios hast a que su entona­

cion sea corre cta y no unicame nt e explicarle s e n que conSlS 

t e el f e nomeno . Ciertamente, es to ultimo se aplica a cua1-­

quier aspe cto de 1a ensefianza de idiomas e n e 1 que 10 que -

se perslgue es que e1 estudiant e se comporte e n el idioma 

extranjero tal como 10 hacen los hablantes nativos d e l mlS 

mo . 

C, LA ORACION COMO MEDIO DE ENSENANZA. 

Como s e ha mencionado, 1a forma apropiada d e que los 

estudiante s s e ejerciten e n e l u so de lo s patrones y la e n­

tonacion de las diversas oraciones , es por medio d e l dialo­

go. En la presentacion de los dia10gos, algunos profesores 
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ceden, a veces , a la tentacion de hablar despacio para que 

los estudiantes les entiendan mejor. Sin embargo, es esen-­

cial mantener la pronunciacion en condiciones normales, ya 

que por una parte 1 es 10 que los estudiantes escucha ran a -

hablantes nativos, y por otra ~ una emision anormalmente len 

ta 5 va acompanada de cambios indeseables en e l ritmo y tone 

de las oraClones ; y como los es tudiantes tratan de imitar 

10 que escuchan , su diccion reflejara los mismos errores . -

Para la presentacion de los dialogos en clase puede 

seguirse el procedimiento siguiente: primero e l profesor -­

lee el dialogo tres 0 cuatro v eces mostrando, a la vez, di­

bujos 0 proyecciones que ilustran los personajes y la situa 

cion en que esta basado el dialogo . Si no se cuenta con ma­

terial visua1 5 es necesario tratar de explica r la situacion 

por medio de gestos~ analoglas, s inonimos 0 cualquie r otro 

recurso que evite el uso del espanol en la clase. Algunas -

veces sera necesario escribir ciertas pa labras aunque, en -

general, debe tratarse de que los estudiantes e scuchen y re 

pitan corre ctamente las palabras que no conocen antes de que 

las vean escritas 5 de 10 contrario, posteriormente tendran 

una fuerte tende ncia a pronunciarlas t a l como se escriben. 

A continuacion , si la clase es de aproximadamente -­

qUlnce alumnos 0 menor , el profesor pide a cada estudiante 

que repita despu~s que ~ l lee e l primer patron del dialogo, 

luego el s egundo~ el t erc e ro y aSl sucesivamente hasta compl~ 
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tar todo el dialogo . Si por ~ l contrario, la clase es muy n~ 

merosa, es preferible iniciar l a r epeticion en coro, luego 

se puede pasar a la repeticion por filas , por grupos de tres 

o cuatro estudiantes hasta finalizar con la r epeticion indi 

vidual de unos cuantos estudiantes, ya que practieamente es 

imposible que cada uno de e llos r ep ita indivicualmente to-­

dos los patrones de la l ecc ion en las circunstancias e xpues 

tas. El procedimiento de repeticion puede cambiarse para va 

rlar la rutina de la clase, utilizando grabaciones con pau­

sas despues de cada oracion, en las cuales los estudiantes 

repit en cada patron a indicacion del profesor, 

Cuando un nuevo patron csta siendo repe tido correcta 

mente por los alumnos, es muy importante que e stos puedan -

variarlo haciendole ciertos cambios al patron mismo. Algu-­

nos d e estos cambios estan relacionados con la funcion de -

los elementos de la oracion mi~ntras qu e otros incluyen uni 

eamente nuevo voeabulario. ASl, como ejemplo del primer ca­

so , la oracion " I gave John a book" puede convertirse aSl : 

" I gave him a book" , 0 " I gave a book to John". En el segu!2. 

do caso, la misma oracion " I gave John a book ll puede cambia£ 

se por "I gave John a pen" a cualquier otro objeto que el -

profesor indique . 

De nuevo e s importante insistir en que el profesor -

debe prestar particular atencion a la aeentuaci6n y a la en 

tonacion de los diversos patrones eontenidos en los dialogos, 
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Alguno s profesores no conceden mucha atenci6n a la correc-­

cion d e las palabras has t~ que los estudiantes man ejan con 

facilidad los diversos patron8s de cntonacion y e 1 r itmo de 

las diversas o~aClones ing1csas, 10 cua l g8neralmente es 

pre f e rible a insistir demasiado 0n que los cs tudiantes pro­

nunci en corr~ctamente las po l abras qu~ se introducen en lo s 

di a logos . 

Sin duda alguna , l os di&logos son u n r ccur so lnmeJo­

rable no solo para q u e los estudiantes imiten l as oraciones 

espont~neas de los hablantes na tivos del ingl ~ s, s ino tam-­

bie n para q u e estructuren y adquieran f luid0z cn 81 mancjo 

del i d ioma. Sin embargo, e s preclso r e conocer que para que 

el profesor pueda explotar muchos de lo s r e cursos didacti- ­

cos de los dialogos~ neces ita una pr2paracion es pe cializada 

en las diversas implicaciones pcdagogicas de lo s mismos. -­

Sin embargo? como hay ejercicios muy sencil l os y provecho-­

s os se muestran algunos de e llos e n cl anexo n ume r o 1 de e s 

t e trabajo. 



CAPITULO TERCERO 

LO S SONIDOS DEL I NGLES 

Aunque practicame nt e t odas las personas not an un acen 

to extranjero - por l e v2 qu~ sea - cuando 10 escuchan, -­

muy pocas podrian explicar detalladament e 12 1 ori gen de l f8-

name no . Posiblemente 10. respuesta mas comun a In. pregunta: 

·' ;.A que se debe 01 acent o extranj e ro ? Ii sea : HBu e no, l os e x --­

tranj e ros pronuncian ma l las p~labras de nuestro idioma " . - ' 

Pero si se tra tas e d e obt e n c r una explicac ian mas preci sa, 

las respuestas serian, a no dudarlo ~ muy vagas y confusas . 

A este r especto . l a s ituaci6n genera l de l profesor d e in-- ­

gles no difiere mucho de l a e e l vulgo. En efecto, l a gran -

demanda de profesores de ing1 6s ha h e cho que muchas perso-­

nas s e dediquen a su e ns enanza s in e star c apacitados para -

e llo . Si existiese algun a duda a l res pecto ~ p i ~ns ese e n los 

c ent e nares de profesores de segunda e ns enanza dis eminados -

por todo s los plante l cs de secundaria del pais e n los que, 

por ser e l ingles materia ob l igatoria de los programas de -

bachille r a to , s e e ncue ntran ensena ndo ingles porque alguien 

ti e n e que dar las clases . En muchos de estos casos e l prof~ 

sor sabe muy poco ingles , por 10 que ti ene que a~render un 

dia antes 10 que va a "ensGnar l! en e l siguiente. 

En vista de que t ambien hay p e r sonas dedicadas a la 

27 



28 

ense nanza de l ingles cuyo idioma materno es e ste idiolna , --

pero que tampoco son profe sorcs especializados e n su e ns e --

nanzQ como idioma extranj e ro , es n e cesario d e stacar qu e pa-

r a ens enar ingles no bas ta de ninguna manera unicame nt e sa-

ber hablarlo y s eguir un bue n t e xto , y que, aparte d e los -

requisitos pedagogicos y didacticos nec2sarios para todo --

profe sor, se nece sita e l conocimiento especializado que pe~ 

mita dar las e xplicacione s n ecesarias a los u lumnos par a --

que es tos sean capaces d e adquirir buenos habitos articula-

torios y de entonaci6n . Como los hablantes adquiere n es tos 

habitos en forma inc onscie nt e e n la ninez, no pue d e n expli-

car objetivament e como hacen para pronunciar tal 0 cual f o-

nema, 0 por que este suena dife rente cuando 10 pronuncia el 

estudiante. Para pode r explicar adecuadamente a que s e debe 

el acento y 10 que e s mas importante , que hace r para mlnlm~ 

zarlo hasta donde s e a capaz e l estudiante , se neces itan ~ al 

menos, conocimientos generales de fonetica y fonologla esp~ 

nola e inglesa de lo s cuale s se presentan algunos e lementos 

siempr e en r e l acion con su importancia en e l aula . Como se 

vera) del estudio comparativo de los dive rsos sonidos espa-

nole s e ingleses y de los e jercicios de e llos derivados , a~ 

qui ere el e studiante el conocimiento y la practica necesa--

ria para alcanzar una pronunciacion inteligible . 

BIL.~I_ l n TEe .6., CENTRAL 
y"II/< .• -.... u A ... UlO I::L 8~LVAga 
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A. LA PRONUNCIACION DE LAS CONSOHANTES I NGLESAS 

1. El Punto de Art:i.culacion. 

Cuando una consonante inglesa es articulada pOI' un -

hablante nativo, presenta ciertas caracteristicas comunes a 

otras consonante s que permiten su clasificaci6n. Una d e -- ­

elIas es el punto de a rticulacion ° el lugar de l aparato f~ 

nador e n el cual se producen. Lo primero que hay que Tener 

e n cuenta es que todo s los hablantes de un mi smo idioma arti 

c ulan las consonantes de su i dioma en e l mi s mo lugar del 

aparato fonador que les correspond e y que e s e punto fijo de 

articulaci6n es esencial para logar el acento caracter~sti­

co que Ie imprim n los hablantes a cada sonido. Lo segundo 

es que aunque h ay sonidos muy semejantes en muc ho s i diomas, 

no hay dos entre el10s que posean exactamente los mismos so 

nidos . Cuando el punto de artic ulaci6n 110 difiere mucho en­

tre dos consonantes simi l are s d e dos idiomas no existe una 

diferencia fiUY notoria cuando el hablante substi tuye incon _~ 

cientemente dicha consonante pOI' la de su proplo i diorrla -- ­

(tranF ferencia positiva); tal es e1 caso de la / c / (ch) 

espanola e inglesa. ,El p r oblema es mucho mayor cuando el -­

punto articulatorio e .' distinto, en cuyo caso el acento re­

sultante de la s ubst ituci6n d e un fonema pOI' otro e s muy n~ 

torio , como pOI' ejemplo , la substituci6n de una /d / lnglesa 

pOI' una Idl espanola. El punt o de articulaci6n de la / d/ i~ 

. glesa es a lveolar , es decir, en el arco s obresaliente post~ 
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rior de la base de los dientes superiores. La Idl espafiola, 

en cambio, es dental, 0 sea, que su punto de articulacion -

es en la base misma de los di e ntes superiores. Lo mismo ocu 

rre con la It I de ambo s i diomas. Un profesor qVe conoce es-

ta importante diferencia y e l efecto sonora que produce, pu~ 

de indicar, vali~ndose d e diagramas a esquemas del aparato 

fonador en los que se muestren los puntos articulatorios de 

los dos sonidos, el lugar en que se debe colocar la lengua 

para que el alumno produzca el sonido de la Idl 0 la It I in 

glesas. Como es natural, las explicaciones deben ir acompa-

fiadas de ejercicios orales para que ,el profesor y los estu-

diantes logren BU objetivo. Los sonidos que m&s atencion me 

recen son aquellos causantes de mayores problemas (interfe-

rencias negativas) y tambien los m&s usuales. De nuevo, 10 

m&s importante es que el profesor adopte este enfoque compa 
,-........ 

rativo y conozca 10 suficiente del tema como para ayudar --

efectivamente a resolver los problenlas de los estudiantes. 

2. El Modo de Articulacion. 

Otro factor determinante en la calidad de la pronun-

ciacion de las consonante s , e s el modo 0 la forma como s a le 

el aire por la boca. La clasificacion en este caso corres--

ponde a los siguinetes grupos: a) oclusivas. Estos son los 

sonidos en los cuales el aire se detiene completamente en -

un punto del aparato fonador, 0 dicho en otras palabras, 

los organos articula toric s s ' cierran totalmente. A este 
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grupo pertenecen los sonido-' ingl~ses: Ip/, It/, Ikl, Y Ih/; 

Idl Y Ig/. La d i ferencia entre los primeros tres fonemas y 

los Gltimos, es que l os primeros son so~dos , es decir, no -

hay vibraci6n de las cuerdas vocales, mientras que los 6lti 

mas son sonoras , 0 sea, q ue s1 hay vibraci6n de las cuerdas 

vocale s . b) Fricativas . En la enlisi6n de estos f onemas, el 

alre pasa per un estrechamiento farmada por los organos ar-

ticulatorios sin ser obstruldo totalmente. Camo ejemplos de 

ellos tenemos : 19 I, If I y lsi. c) Africadas. Las africa--

das se articulan inicialmente como oclusivas, pero luego, -

el aire se desliza por una abertura estrecha formada por - -

los organos articulatorios, 10 c ual les da un sanido carac­

teristico. Tales son la I~I y 151 ing1esas. d) Nasales. En 

este caso, se Clerra 1a boca par 10 que el aire es expelido 

por 1a nariz: Iml, Inl y I~ I ing1esas. Finalmente, las e) 

Liquidas, que se subdjviden en 1ate ral es III inglesa, en 

las que el aire sale par los lado s de la cavidad bueal y Vl 

brantes, que es e1 caso de la Irl espafto la explicado m~Q 

adelante14 . 

Como antes se . dij o y ahora por su importaneia, se r~ 

pite , para poder explicar como se pronuncian correctamente 

ciertos sonidos, es menester poseer cenocimientos, al menos 

generales, de fon§tica y fonologla espafiola e inglesa. 

Hayen e1 ingles un fenomeno conocido como aspira---

~i6n, que ilustra muy Lien el punta y que consiste e n 1a ex 

\ 
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pulsion brusca y audible que acompafia a la prortunciacion de 

ciertas consonantes. La diferencia entre la aspiracion 0 la 

no aspiracion de una de esas consonante·s es muy notoria pa-

ra un hablante nativo del ingles. En cambia, como la aspir~ 

cion no existe en el espanol, pasa totalmente desapercibida 

para los estudiantes de ingles, hasta taJ. grado que a menos 

que el profesor insista mucho en ella, muchos estudiantes -

jamas llegan a adquirirla. Una de las consonantes que se as 

piran cuando van al lnlClO de una palabra y en s11aba acen-

. Siempre que esta es pronunciada por un 

hablante nativo va acompafiada de una explosion muy caracte-

ristica que as precisamente 10 que un hablante del castella 

no omite y 10 que ocasiona un acento muy notorio. 

Otro ejemplo m&s ilustra la necesidad de una prepar~ 

cion especializada para explicar y corregir la pronuncia---

cion de los estudiantes: la articulaci6n de la Irl inglesa 

en comparaci6n a la de la /~/ mfiltiple espanola. En la Irl 

inglesa, tal como la pronuncian un buen numero de norteame-

ricanos, los lados de la lengua tocan la parte de atr&s del 

arco alveolar y los dientes de atras; la punta de ella no -

toca nada sino que se eleva y se hace hacia atr&s, es retro 

fleja. En . cambio, en la IFI espanola, la punta de la lengua 

se proyecta hacia los alveolos, hace un contacto muy r&pido, 

se hace hacia atr&s y vuelve a hacer contacto nuevamente. -

.Este proceso se repite mientras dura su articulacion, dando 
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Ie esa vibraci6n caracteristica de la IFI castellana tan di 

f icil de imitar a los hahlantes del ingl€s. El modo tan di~ 

tinto de articular la Ir! ingle s~ hace ~gua1mente difici l -

s u pronunciaci6n a un latinoa.mericano. 

Como el objetivo fundamental de estc trabajo no es -

desarrollar ampliamente cada tema, sino m~s bien ilustrar -

y orientaI' a los profesores de ingl~s que carecen de una -­

formacion tecnica adecuada, no se hace mencion a otros s oni 

dos a aspectos importantes relacionados con e1 tema. Afortu 

nadamente, se ha escrito mucho sobx>e la fonetica y fono] 0-­

gia espanola e inglesa, como para qu.e 10s interesados pue-­

dan ahondar en esta Dltima ~rea tan importante. 

B. LA PRONUNCIACION DE LAS VOCALES INGLESAS 

Enunciado simylemente, e1 problema de la pronuncia- ­

ci6n de las vocales inglecas consiste eD que el espanal tie 

ne c inco vocales y 01 ingles once . Cinco de elIas son prac­

ticamente las mj smas d.::: l castellano . La dificul tad reside -

entonces en que e1 estudiante debe aprender las seis resta~ 

-tes y e.sto ciertamente no es U!la tarea f acil . Se necesi-ta -

mucha practica para ~oder llegar a emplear la vo cal adecua­

da y no susti tuirla porIa vocal similar del espanol a Una rn~ 

nera muy practica de explicar los sonidos, es pOI' medio del 

Triangulo de Vietor.
IS 

Este triangulo representa la forma -

como se describen las vocales que es la posicion de la l en­

gua en la boca, que puede ser alta, media 0 baja y e1 area 
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donde se modula el sonido en la boca, que puede ser frontal, 

central y posterior. La calidad de las vocales depende de -

como se articulan en relacion con esa clasificaci6n. El que 

el ingles tenga seis vocales mas que el espano~ significa -

que existen otras combinaciones de sonido producidas pOI' 

otras posiciones de la lengua y otros lugares de la boca en 

el ingles, que no existen en el espafiol, de modo que para -

producir esos seis sonidos hay que aprender a emitirlos y -

posteriormente , practicarlos hasta que se conviertan en ha-

bitos. 

Al igual que en :.) tros aspecto'S del aprendizaj e, uno 

de los obstaculos mayores para que un latinoamericano apren 

da a pronunciar correc-tam.ente las vocales, 10 const.i tuye la 

lectura del ingles. El problema estriba en que, en ciertos 

casos, una sola letra representa mas de un sonido, pOI' 10 -

que el estudiante no sabe cual de los dos pronunciar. Tal -

es el caso de la <i) que puede pronunciarse como la Iii -

castellana 0 con la boca un poco mas abierta y relajada, 10 

. 
que da una Ii I que no existe en el espanol. En otros cas o s 

una letra representa·un sonido distinto, como en "pot", que 

se pronuncia / pat I, como la / a/ castellana y aun en otros 

casos, una combinaci6n de letras Ie da -rambien un sonidcJ di 

ferente, "beat" se pronuncia I b iyV y no I heaT:!. El sistema 

de escritura del espanol, uno de los mas precisos, regulares 

.y cons i stentes.del mundo , hace que el estudiante de a cada 
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letra 0 combihacion de letras de las palabras inglesas, el 

mismo valor que les corresponde en el castellano, 10 que da 

por resultado muchi simos errores de pronunciaci6n. Para que 

un estudiante de ingles aumente considerab lemente su vocab~ 

lario, es mucho mejor que primero escuche repetidamente 10 

que esta tratando de apr ender y luego lea e l mismo material, 

ya que si unicamente adquiere la mayor parte del vocabula- ­

rio por media de la lectura, puede decirse con certeza, e n 

base a 10 anterior, que las pronunciara incorrectamente 

cuando las emplee. Este es un detalle muy importante que se 

les escapa a los profesorcs que recomiendan a los estudian­

tes leer mucho para ampliar su vocabulario. Es cierto que -

de ese modo s e aprenden muchas palabras, pero no es menos -

cierto que de tal modo no se aprende a pronunciarlas , a me­

nos que se escuchen grabaciones correspondientes al mismo -

material de lectura. 

C. LA ENSENANZA DE LOS SONIDOS INGLESES 

El enfoque de la ensefianza de los sonidos inglese s 

depende principalmente del grado de facilidad a dificultad 

articulatoria que cada uno de ellos represente para los e s­

tudiantes y de la f r ecuencia con que los utilicen los ha--­

blantes. El grado de similitud entr e algunos sonidos espafio 

les e ingleses es tan grande , que no hac en f alta explicaci~ 

n e s adicionales, sino unicamente que los estudiante s los - -

. imiten y repitan a Jnedida que aparecen en las lecciones y -

ejercicios del texto. En cambio, como se ha visto, existen 
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otros sonidos ingleses tan djferentes 0 inexistentes en el 

espafio1~ que causan muchas dificu1tades a los estudiantes) 

10 cua1 se ref1eja en un acento muy marcado y dificil de en 

tender . En estos casos~ es imprescindib1 e sefia1ar las dife-

renclas entre unos y otros y exp l icar exactamente como se -

hace para pronunclar correctamente estes sonidos~ ya que) a 

menos que e1 profesor logre que l os es tudiantes pronunclen 

los sonidos correctamente, todos los ejercicios que se ha--

gan no haran sino r eforzar los errores iniciales de su pr~ 

nunciacion . 

I l metodo que normalmente 5e slgue es corregir aque-

llos sonidos c uyo uso es mas fr e cuente y cuya dificultad de 

pronunciacion es mayor . Hay que t e ner presente que es conve 

niente insistir en la pronunciacion correcta de un sonido -

hasta que los estudiantes adguieran 01 h abi to de pronuncia~ 

10 correctamente . Si se dispone de tiempo sufici e nte , como 

ocurre en l os programas i nt ens ivo s de dos a tres horas dia-

rias, cuatro a seis dlas por semana, es muy conveniente ha-

cer e jercicios adicionales con el f in exclusivo que los estu 

diantes mejore n su pronunciacion y alcancen un nivel satis-

factorio dentro del menor ti empo posible , en caso contrario , 

no se puede de dicar mucho tiempo a tales e jercicios y como 

es natural el progreso sera mas lento . 

Entre los medios graficos mas e f e ctivos que existen 

BIBLIOTECA CENTR L \ 
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para mostrar las diferencia~ articulatorias de los fonemas 

espafioles e ingleses, se encuentran los esquemas del apara-

to fonador mostrando la posici6n de las diferentes partes -

que los componen y el lugar en que s e produce el sonido en 

el momento de S~ emidi6n. E~to puede hacerse dibujando el -

fonema espafiol en una cartulina y el f onema ingl~s en otra, 

sefialando las diferencias que existen entre ambos . Despues 

de que se han explicado las diferencias, se deben hacer ---

ejercicios de repetici6n en los que se apliquen los fonemas 

reci~n mostrados erl 12 s rji " E'r'saG posiciones en que pueden -

aparecer en las oraciones. Ademas de los ejercicj.os que tradi 

cionalnente se encue ntran e n los textos y obras para la en-

sefianza del ingles, existen otros muy efectivos que pueden 

servir de inspiraci6n al ingenio del profesor, quien puede 

idear otros similares. 

PGira mo", trar e1 cfecto de la as.l:)iraci 6n d ~ la frh] 
en sllaba t6nica del ingles, 5e puede acercar un f6sforo a 

los labios y apagarlo pronunciando la palabra inglesa "pen II :. 

juego s e enciende de Duevo y se pronuncia la pa1abra espafi~ 
. 

la "pena" y los alumnos seran como la llama del fasforo ap~ 

nas se mue ve . Esta es una forma de mostral.' visualmente un -

efecto sonoro. Otra forma efectiva de mostrar e1 efecto de 

la transferencia negativa de unos fonemas a otros, es s~mu-

lar quP. se habla el espanol con acento norteamericano y el 

ingles con acentc. espanol y luego explicar valiendose de - -
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graficas y esquernas, a que se debe e1 acento en ambos casos. 

Tarnbien es muy util hacer que los estudiant es hagan oracio-

nes en espafiol con palabras que tengan el fonema ingl§s que 

se est& ensefiando y qu~ ell05 mismos las lean con acento --

norteamericano. Haciendo esto, taman consciencia experimen-

ta1mente de 1a forma como e1 luga~ y e1 modo de articula---

ci6n de un fonema determina la buena pronunciaci6n del espa 

fiol y del ingl§s. POI' ejemplo, para rnostrar la diferencia -

entre la /d! dental espafiola y la /d/ alveolar inglesa, e1 

profesor puede leer la s i guiente oraci6n con marcado acento 

norteamericano: "Dame dos docenas de dados tl
, y luego pedir-

les a los e studiantes que escriban y practiquen en casa ora 

Clones similares que deber&n leer al dla siguiente en clase . 

Lo importante es tener presente que no todos los soni 

dos deben tratars e de 1a misma manera. Aquellos cuya pronu~ 

ciaci6n no interfiere mayormente en la comunicaci6n, no me-

recen mayor atenci6n, mientras que los que si 10 hacen, de-

ben de:,cribirse y practicarse 11asta que sean pronunciados -

correc camente pOI' los estudiantAs. E1 anexo numero 3 inc 111-

ye siete ilustracion~s que muestran un medio que puede uti-

1izar e1 profesor para la descripcion gr~&fica del punto de:: 

. 1 .- d 1 "d ·d· 16 artlcu aClon e os sonl os de un l lorna. Como puede ver 

se, se acompafia el dibujo de la Ir/ espafiola e inglesa como 

un eje:nplo de 10 que puede hacerse para explicar visualmert-

te las diferencias articulatorias entre ciertos sonidos muy 
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diferentes entre ambos idiomas . 

Para la ensefianza de las vocales, se ha preferido 

-como ya se ha visto- emp l ear el triangulo de Vietor, ya 

que son precisamente estos sonidos los que por su frecuen-­

Cla y diferencia articulatoria j causan mayores dificultades 

de pronunciacion . Como todos lo s textos modernos adecuados 

incluyen e jercicios de pronunciaci6n, se ha presentado aque 

110 que generalmente no se encuentra en e llos , pero que es 

de gran ayuda para el profesor de ingles. 



CAPITULO CUARTO 

LA GRAMATICA I NGLESA 

EI termino "gramatica" en este trabajo, est.§. limitauc 

a 10 que la generalidad de linguistas ace pta como tal, csto 

es, al estudio de la morfologia y la sintaxis de los idio--

mas. Como e l tema es particularmente extenso y seria a to--

das luces imposible de abar car aun superficialmente, dada s 

las limitaciones del presente trabajo, unicamente se men---

cionan alguno s aspectos mas importantes para el profesor de 

ingles . 

A. LA MORfOLOGIA INGLESA 

(II Morphology is the study of the minimal meaningful 

elements of sound and the patterns by which they are comb i-

17 ned to make words If) • "La mor-fologia es el estudio de los 

elementos m1nimo s de sonido con significado y los patrones 

por l os cuales se combinan par~ formar las pa l abras t
!. T6me-

se por ej emplo, la palabra "stop It, cuya transcripci6n es ._­

/ stat' /. Un anali si s de ella a la luz dE: la definici6n ante 

r10r mostrara que est5 compuesta pOI' los fonemas /s/, Itl, 

la/, I pl y que, si se omite uno solo de ellos, la paJabra 

pierde su significado ; es una unidad con significado pro--

p i o 0 1 0 que los linguistas llaman un morfo (a morph ). Los 

morfos pueden ser toda una palabra 0 haber varios de el10s 

40 
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en una sola palabra. Asi, el verba anterior puede presentar 

se en la forma. tlStopped", fonologica.mente Istapt/, en cuyo 

caso hay dos moy'fos formando la p2.1abra·: I stap I y /t/. En 

este caso, la It I final, Ie da signifi cado de pasado, par 

10 que esta It I de la variante fono16gica del morfema de -­

pasado tpasado J es tambien un mor'fo, de modo que e1 pasado 

del verbo "s·top II (par'arse 0 detenerse), esi:a compuesto par 

dos morfos. 

Igualmente ocurre can muchos verbos regulares ingl~ 

ses. Otras veces hay ciertas variantes fon~ticas que n o --

obstante ti enen igual Significado. Tal es e l caso del pasa 

do de ciertos verbos que no terminan en It I sino en Id/, -

como "loved" IIa"d I 0 en lid I como en "needed ll !h~dtd I 

y "wanted I! IWa.:l1t:i-J I. Un punta importante d e mencionar es 

que estas variantas fon§ticas son sistern&ticas. Asi, el p~ 

sado de los verbos regulares se pronuncia como It I cuando 

va despu~s de las consonantes sordas con excepci6n de la -

It/. La pronunciaci6n cambia d Idl cu.ando sigue a las con­

sonantes sonoras exceptuando la Idl y la pronunciaci6n liJI 
ocurre cuando los verbos terrninan en / tl 0 Id/. 

Todas estas variantes con igual significado de pas~ 

do, pueden agruparse en una misma categoria a la que se Ie 

llama morfema. Asi se habla de mar: 8ma de pasado de los 

verbos regulares ingleses, que es un sufijo que puede to--

~ar cualquier forma de las mencionadas anteriormente. 
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Tambien puede citarse como ejemplo de morfema la {s) que -

se afiade a la tercera persona singular afirmativa presente 

de los verbos i ngleses que, como en el ·caso anterior, tam--

bien tiene sus variantes. Por ej emplo, el plural de los sus 

tantivos terminados en /sl se pronunci~ lsi, si la palabra 

ter-mina en !p/, It/, Ik/, If I a 18 I. Si §sta termina en vo 

cal 0 en consonant e sonora (con excepci6n de Iz/, Ill, I~I 

y I~/, se pronuncia /z/. Igualmente predecibles son las de-

m&s variantes de los plurales de los sustantivos. Lo lmpor-

tante es que el profesor pueda explicar las diversas manl--

festaciones del fen6meno y ejercitar a los estudiantes en -

cada una de las variantes foneticas para 10 cual puede con-

I d · ~ . . d 18 su tar .lversas gramatlcas acredlta as. 

Como se ha visto, la morfologia trata sabre la forma 

ci6n de laspalabras. Los principales mecanismos para la --

formaci6n d e palabras en e1 ingles son los sufijos. Algunos 

de ellos, como los ya rnencion-dos, no cambian la pa1abra . -

Por esta raz6n se oonocen como sufijos de inflexi6n. Otros 

pueden cambiar un sustantivo en adjetivo 0 ~ste en un ad--

verbio 0 un verba en un 8ustdntivo. A estos se les llan~ -

deri vacionales, POI' ej emplo , "mi:m If, hombre, puede conver--

tirse en "ma.nly! varonil; :.s 10vJ II , lento, en I!slo\<71y" , len­

tamente y lito drive Ii , manejar, en "drj.vel,n, motorista. 19 

Los prefij os ingless"" . como IJ1ecanismo para la form~ 

·ci6n de palabras, no 5e menClonan, parque su forma es muy 
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similar a la del espafiol y por consiguiente no ofrecen nlng~ 

na dificultad al estudiante. 

B. LA SINTAXIS INGLESA 

El otro componente de la gramatica~ la sintaxis 9 es 

(" .. . the study of the patterns b y which words are combined 

20 to make sentences ". ) it ••• el estudio de los patrones me-·-

diante los cuales se combinan las palabras para hacer oraci~ 

nes" , En realidad 9 de nada vale saber pronunclar las pala--

bras inglesas correctamente sin saber agruparlas rapidamen-

te en un mensaje hilado. Esta 'es, Sln duda alguna, una de -

las tareas ~ diflciles del profesor de ingles: lograr mas que 

los estudiantes hablen. i\parte de las razones psicologicas 

que normalmente inhiben la fluidez en el manejo del ingles, 

existen varios mecanismos estructuradores que es preciso --

que los estudiantes dominen para expresarse con facilidad -

en este idioma . 

1 . El Orden de las Palabras 

Aunque fundamentalmente el orden de los elementos de 

la oracion inglesa es el mismo que el de la oracion espafio-

la j (sujeto-verbo-predicado) , existen marcadas diferencias 

en el orden de cada una de las palabras que componen estos 

elementos 0 partes de la oracion en ambos idiomas . Quizas -

el caso mas evidente es el del adjetivo, que en ingles va -

antes del sustantivo , 10 cual e s a la inversa del castella-
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no : I1blue carll, carro azul ; iiwhite paint", pintura blancaj 

I1tall manfl~ hombre alto. En muchos casos mas el orden no es 

el mismo : " I brought you a book", Te traj e un libro : '\ who -

lS Tom with?", lCon qui~n est~ Tom~s? La coherencia del in 

gl~s depends? en gran medida , de l orden de las palabras de 

la oracion y como es t e no es exactame nte igual al del espa­

fiol, interfiere negativamente en la estructuraci6n de las -

orac1ones. 

2 , Las Palabras Estructurales 

Otro mecanismo sint~ctico del ingles 10 constituyen 

las palabras estructurales . Los linguistas dividen las pala 

bras en dos clases: palabras conceptuales (llcontext wordsll) 

y palabras estructurales ( "function or estructural 'Y-rords,,).21 

Las palabras conceptuales son aquellas a las cuales 

les corres ponde una imagen ment al . Asi, cuando alguien dice 

la palabra "vaca i1, se le viene a la mente la imagen del ani:,. 

mal mismo. Igua lment e, cuando se pronuncia 1a palabra "azul " , 

se evoca e1 color a l cua1 corresponde ese adjetivo. Las pal~ 

bras conceptuales de un idioma son l os sustantivos, pronom­

bres personales , adjetivos 9 verbos y adverbios. 

Las palabras estructurale s 3 carecen de significado -

conceptual. Cuando alguien dice "pero Y! 0 " quizas ", no se Ie 

viene a la mente una imagen correspondie nte a esas palabras 

como ocurre en e l caso de las palabras conceptua1es. En cam 
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bio, las palabras estructurales ubican a las conceptuales 

de acuerdo a la funcion que les corresponde en la oracion, 

es decir, son las portadoras de la gram&tica. Sin elIas se­

rla imposible la estructuracion del lenguaje . 

A pesar de la e norme importancia que el dominio de las 

palabras estructurales ingle sas tienen para la desmutizaci6n 

de los estudiantes, tanto por la frecuencia con que se usan 

cuanto por e l papel que desempefian, normalmente 5e les con­

cede escasa 0 ninguna atencion especial en clase. En efec­

to, hay muchos estudiantes que tienen un vocabulario m&s 0 

menos extenso y que pronuncian bastante bien la mayorla de 

el, sin embargo , no pueden e xprcsarse con fluidez . El factor 

comun en la mayorla de estos casos es la incapacidad de rela 

cionar gramaticalmente las palabras 3 10 cual es en gran me­

dida , consecuencia directa de la incapacidad de emplear las 

palabras estructurales correctamente, 

Tal como se ha visto el que los estudiant e s se expresen 

con fluidez 3 no depende de que sepan de memoria un sinnume­

ro de reglas gramaticales sino m&s bien de que las apliquen 

en forma automatica, aun cuando no sepan explicar claramente 

por que las emplean asl . Esto implica la necesidad de que -

hagan muchos ejercicios especlficos en clase para que 11e-­

guen a mecanizar progresivamente las re~las es tructurales -

esenciales del ingles. S610 teniendo en mente 10 anterior, 



46 

puede el profesor evitar la tentacion de extenderse en com­

plicadas y esteri1es explicaciones gramaticales que no ha-­

cen mas que retardar el progreso de los estudiantes. 

C. LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA INGLESA 

A pesar de haberse demostrado la invalidez del metoda -

de traduccion , tambien llamado gramatical~ para 1a ensefian­

za de idiomas ~ aun hay profesores que si bien no adoptan un 

enfoque exclus ivame nte gramatical, continuan usando extensi 

vamente aridas y complejas explicaciones gramatica1es en -­

c1ase. Esta practica inadecuada para e1 fin que se persigue 

(hablar el idioma) continua en uso porque aun existe la --­

idea muy generalizada de que no s e puede aprender bien un -

idioma extranjero Sln estudiar detenidamente su gramatica . 

Lo serio del caso es qu e e1 aburrimiento, lentitud e inefi­

caCla de una c1ase en que abundan las explicaciones gramati 

cales y las traducciones ~ue norma1mente las acompafian, ha­

ce que muchas personas realmente interesadas y entusiastas, 

abandonen las clases cuando despues de varios meses y afios 

de resultados descorazonadores llegan a pensar que ellos no 

pueden aprender a hablar ingles . 

Algunos directores de centr~s de idiomas en universida­

des, academias , colegios e incluso algunos profesores part~ 

culares, tratan de s olucionar el problema adoptando libros 

de texto modernos, basados en los principios y tecnicas li~ 

guisticas aceptados generalmente por los expertos . Sin em--
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bargo ~ un profesor con una formac ion inade cuada pue de desvi£ 

tuar un texto introducie ndo modificaciones que a el Ie par~ 

cen nece sarias u omiti e ndo material y e j e rcicios importan- ­

tes. 

Para quitars e d e la mente la e rronea idea de que no se -

puede aprende r un idioma sin estudiar gramatica~ esto eS J -

Sln un analisis e xhaustivo de su.morfolog1a y sintaxis~ hay 

que destacar e l h echo r econocido d e que mi llones d e personas 

han aprendido y continuan aprendiendo no solo uno Slno va--­

rio s idiomas sin habe r es tudiado jamas gramatica. Esto ocu-­

rre en varios lugares del globo, particularmente en el conti 

nente africano, e n e l cual millares de pe rsonas hablan su -­

lengua tribal y un idioma comercial y con frecuencia los --­

idiomas d e otras trib u s v e cinas . En muchos casos tales idio­

mas no tienen gramaticas escritas , no obstant e 10 cual, no -

es impe dimento alguno para los millare s de nativos que los -

aprenden. Y no hay qu e pensar que por ser i d iomas de pueblos 

primitivos son mas s e ncillos que lo s idiomas d e los palses 

civilizados ; todo 10 contrario : algunos de ellos tiene n com­

plicaciones y sutile zas gramaticale s que no existe n ni e n el 

espanol ni en el ing 18s. 

De acue rdo con el Dr. Eugene A. Nida, r e levante linguis­

ta norteamericano ~ la mejor manera de apre nder a hablar un -

idioma extranjero e s vivir entre la gente que 10 habla. El -
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Dr, Nida narra con palabras de los propios nativos africanos 

la forma como aprenden otros idiomas : ( !' We just live there 

and listen, and before we know it 1 we can hear what they say. 

Then we can talk ll .)22 I!S implemente vivimos ahl y e scuchamos 

y, antes de que nos demos cuenta, podemos Olr 10 que dicen. 

Entonces podemos hablar." Mas ade lantc cl Dr. Nida continua 

con sus propias palabras : ( IIThis African way of language -

learning is ultimately the best way to acquire a foreign -

tongue , for it is the natural way the children learn. Chil­

dren do not worry about genders, declensions, conjugations~ 

and subjunctives. They just listen, repeat and put together 

words which they have heard (often with mistakes, but these 

are corrected by later hearing'?) . 23 l'Esta forma africana de 

aprender idiomas es ultimamente l a mejor forma de adquirir 

una lengua extranjera, porque as la forma natural~ la forma 

en que los ninos a prend en. Los ninos no se preocupan por -

generos j declinaciones, conjugacionss y subjuntivos. Simple 

mente escuchan, repitan y juntan las palabras que han ordo 

(a menudo con errores , perc e stos son corregidos al escu--­

charlos posteriorme nte " ). La razon primordial de mostrar la 

mejor manera de aprender idiomas es para contraponerla con 

el tradicional e ineficaz metodo gramatical que tantas frus 

traciones y fracasos han ocasionado, pero que lamentablemen 

te aun se continua aplicando. Si se desea aun mayor eviden­

cia de que no s610 es posible aprender a hablar un idioma -
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extranjero Sln e studiar gram&tica slno que cs 10 mCJor, pu~ 

de mencionars e a lo s emp1 8ados portuarios ) de aduanas y 

otros funcionarios 5 quie nes por r azones de ~rabaj o se yen· 

expuestos al contRcto fr e cuont e con extra nj e ros . Estos tra-

bajadore s d cspuhs de algunos afios de trabajo , l legan a nane 

Jar no solo uno ~s ino en algunos casas, varios i~iomas . 

Los ejcmploG a ntGriorcs dan la pauta de cual debe s c r 

e l e nfoque de l a e nsefianzR d8 la gram&tica dE l idioma in-- -

gles en e 1 aula . Lo csencial es que lo s eSTudiantes aprcn--

dan a aplicar las r~f, las que rigen la estructuracion del in 

gl~s y no las r Gglas e n s i. Esto pu cde 10grars G sin ext e n- -

s as, aburrida s y comp leias ex~ li caciones gramatica l es a ba-

se de analogias y contrastcs 2unque e n ocasiones si e s con-

v cni c nt e dar a lguna s exp licacioncs cortas y preclsas que --

ayude n a comprc nder mejor 01 u so de ci ertas r sg las. 

La integr ac i 6n d e l lenguaj e se logra por medio de eje£ 

C1C10S que corrc2sponden basicarncnt.2 a tres tipos descri tos 

. . " 24 a contlnuaclon ; 

1. Los Ej ercicios de Sustitucion 

En los ejercicios de sustitucion ) l a es tructura basica 

se manti ene inalterabl e y se sustituye unicamente una pala-

bra del patron . En es t e tipc de e jercicios , e l profesor da 

la palabra clave y e 1 a lumno hace la sustitucion. Si el pa-

tron es: !1 John lives in San Francisco "} (Juan vive en San -

BIBUOTECA CEd~RA: \ 
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Francisco)? 81 profe sor da la palabra clave : "NCVl York l! y 

01 alumno deb E. construir la nUGv"!. oracion : !;John lives in -

New York '1. (Juan vive e n Nueva York) , Is importante que la 

sustitucion la ha ga e l a luffiho y no c l profe sor , este debe -

limitars e a dar la pal~bra clave . Pos i~ l e~ente se~ necesa- ­

rlO que e l profe sor ha ga a lguna s s ustitucione s ~ l mismo ~n­

tas de que los alumnos pue da n h~cerla D por sl solos. Estos 

ej ercicios pue dcn naccrS e c on e l suj e to ; e l ve rbo y demas -

part e s de la oracion , 

2 . Los Ejercicios de Transformaci6n 

En estos e jercicios, 81 vocabulario no varia sino e l -

patron, que e l a lumna convierte en otro diferente , aunque -

r e lacionado can e l ori ginal , Asi ~ la oraci6n I1 ToJ'l is learning 

English ', (Tom~s c sta 3prendi endo Ingl ~ s). puede convertir­

se en : 11 1 s Tom learning I:nglish?" ., (lEs t a aprendiendo ingles 

Tomas?) , 0 ItTom i s n i t l earni ne English 'I. (Toma,s no esta --­

aprendiendo ing16s) . Tambi~n se puede, par cjemplo , trans-­

formar la oracion d '2 HPre s ent e Progre sivo !' a HPresente Sim­

ple " ? en cuyo cas o 1 .3. ora ci6n ':Tom is l earning English 11 1 es 

convertida por e l aluj:mo cn : ,1 Tom l earns Eng lish i' (Tomas 

aprende ingles) , 

3. Los Ejercicios de Combinacion 

Finalmente , los ej ercicios de combinacion , como su no~ 

bre 10 indica, se us an para combinar dos 0 mas oraciones en 



51 

una sola. Estos ejercicios son particularrnent e Gtiles para 

aprender a emp l ear las palabras estructurales, de 10 que S8 

deducc Sll gran importancia y la atenci6n especial q u e mere­

c cn. Como ejemplo de el los se t iene la combinaci6n de dos -

oraClones por medio de una conjunci6n J cn es t e caso ~ "but !' 

(pero) : " Juan is Salvadorean " I1Hc spcL!.ks English". (Juan es 

sal vadoreno. El habla ingles). Nueva oracion. I'Juan is Sal­

vadorean, but he speaks English " , (Ju~n es salvadorefto) 

pero habla ingles) . Otro ejcmplo es 81 uso de !lif" , (si con 

dicional) . ;' 1 get up ea.r ly ", I I go to bed early '. (He levan 

to temprano . He acU(:::sto temprano). Nueva oracion: " 1 get up 

early if I go to bed early '!. (Me levanto t emprano , si me 

acuesto temprano). 

Los tre s tipos b~sicos pueden v~rlarS8 de diversas ma­

Daras, 10 cual de. lu~ar c1 muchlsimos e jercicios mas. Aunque 

se han escrito libros cnteros de ejercicios j todos e llos -­

son aplicaciones de los tres tipos basicos mencionados. El 

profesor Je ingles debe ~s tar familiarizado al menos con -­

los ejercicios basicos, ya que 1a mayoria de los textos r e ­

quieren que &st ~ comp l emente 0 suplementc 10 que e l autor­

no incluye para no haccr e l texto demasiado extenso. Entre 

los ejercicios basicos mas corrientos que pueden servir de 

modelo al profesor. ademas de los ya mencionados, pueden 

verse los citados en c l Anexo No. 4 de est~ trabajo . 



CONCLUSIOHES 

Tal como se ha visto, para que l a cnsefianza del ing16s 

sea realmentc ~ fectiva , debe de estar c n manos de un profe­

sor que 10 hablc bien y que, adum~s, posea una preparaci6n 

especializada p~ra ~nsefiarlo. Aunqu0 actualmente no existen 

datos estadisticos que 10 confirmeD) es evidente para qUlen 

est~ rclacionado con la enscfianza del ingl§s e n El Salvador~ 

que muy pecos profesores cumplen ambos r equisitos y que, d~ 

safortunadamente para los estudiantcs) cstc problema dista 

mucho d e resolverse, ya que por un lade no existe un orga-­

nlsmo gubernamental que exija requisitos minimos a los pro­

fesores y que los autorice para el e j ercicio de la docencia !y 

por otro? las ventajas pcrsonales dc hatlar ingl~s son tan 

evidentes que el nfu:lc ro de r:;s tudiantes ira en constante au­

mento por 10 que la demanda de profesores sera tambien cada 

v(:z mayor, 

En vista de que muchos profs sores son salvadorefios 0 -

provienen de otros paises cuyo idioma nacion~l no es el In­

gles, se ha establecido claramente 10 ~ue significa hablar 

bien un idioma y se han expuesto las razones fundamentales 

por las que es n ccesario que los profesores hablen bien el 

ingl~s, Igualmente se citan algunos de los medios para po-­

der mejorar el dominio oral de este idioma o 
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En 10 rcferente a la prcpuraci6n cspccia1izada del pro 

fesor~ S 0 ha mencionado 1a teoria del aprendizaje para Gxpli -

car el obst5culo quc representa ~l castellano cuando se trata 

de aprcnde r a hablar ing16s. Este es un hecho ioportante que 

no puede pasarsc por alto porque ticne implicaciones didgcti -

cas tanto en 10 fonologico como en 10 gr:1matica l y e s preclso 

saber como 1:rate..r los problcTIl.J.s ocn.sionados POl'" 02 1 espanol s~. 

gun el graGo de interfer e ncia que opongan al aprendizaje del 

Ingles. 

En cuanto a los tcmas sobre Ie.. oraci6n, los sonidos y 

la gram~tica inglcsa~ sa h~ hecho 6nfasis en los principi os -

pedagogicos y didact:ic0s fundam~nt( l es, ya que si estos se -

comprenden, a6n en forma general} se puede adoptar un enfoque 

didactico m':is efecti vo " tlsi, un profesor que comprend'l la im-

portancia de que los es tudiantes oig.J.n) h~blen, lean y final-

mente cscriban el ing16s; prescntara siempre el material de -

l a leccion en forma oral y n o cometcra. e l errO:L' > por desgra-

cia aun tan frecuente, de anteponer la lectura a l a presenta-

cion oral de l a leccion. 

Acerca de la cnsehanzc del ingles, e mpleando el metodo 

de traducci6n gramatical, se ha tratado de no dejar dud a alg~ 

n a en cuanto a su invalidez, contrast~ndolo con la mcjor mane 

r a de aprender a hab l ar un i dioma extranjero, es t o es, vlvle~ 

do entre la gent e que 10 habla. Como no todas l as p~rsonas --

----------------~-I BIBLI 1 ECA CE~,ITRAL \ 
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tiene n la oportunidad de aprender a hablar ingl~s en esa for 

rna, e s preciso crear las condiciones que m~s so asemcjen a -

esa situacion y esto es ciertament· inposiblc de lograr ha-­

blando en espanol a ~os alumnoG para que ontien dan l as expl~ 

eaciones gramatiealcs. Lamentablemcnte ) cl metodo gramatieal 

se continuara empleando extcnGamcnt~, ya que si cl profcsor 

no pronuneia bien el ing1~s (10 eual cs e1 easo de muchos -­

profesores) es improbable que considcre cambiar e 1 enfoo uc 

gramatical d2 la elasc o 

Fina1mente~ cs preciso rcca1car au~ si bien 21 t cma -

se ha cxpuesto en forma sencil la , se csper a que su l ectura -

contribuya a destacar 12 neccsidad de una preparaci6n espe-­

cializada para la cnscnanza del ingles, ya que solo admitic~ 

do cl car~cter t~cnico de la enscfianza dc idio~as extranj e-­

ros, se pucde es tar dispu~sto a adquirir la educaci6n n ecesa 

ria para 11egar a ser un profesor de ingl~s eficiente . 
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A HEX 0 N° 1 

Dialogo grabado en cassettes emplea do como material para la 

ensefianza de l OG diversos aspectcs de l a oraci 6n ing lesa men 

cionados en e l Capitulo N° 2 de este trabajo . 

(Tornado del Curso d2 Ingl~s para Princi p iante s Wade Interna­

tional ~ Derechos Reser vados por 'Jade, S.A. de C. V.) 1 975) -

San Salvador) . 

Third week. This lS the " LEAF.l'J E!rGLI SH IN T'ilET'JTY WEEKS ;! 

course. Now we sec Robert and Juan in a cafet e ria 

Juan: It ! s a very nic e cafet e r ia. 

Robert : 

Juan ; 

Yes, it is. I come here very often . The food lS 

good and not very expens ive. 

Here comes the waitress . 

\7aitress : Good aft ernoon , gentlemen. Maya take your order? 

Robert : Yes , please . l id like a steak with potatoes and a 

sal ad. 

Juan : And I:d like a chicken s andwich . 

Waitress : What would you l ike to dr i nk ? 

Robert : 

Juan : 

Bring me a cup of coff ee, p l ease. 

l I d like a coke . 

(Announcer : a few minut es l ater ). 

Juan : 

Robert : 

This chicken sandwich is delicious . 

And so is thi s steak. 

Waitress : Would you like d essert? 
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Robert : Yes~ lId liLe a plece of chocolate cake, 

Juan: I'd like a d ish of ice crean , 

(Announce~ : Now, repeat). 

Now repeat these questions and answers. 

1 , Is it a nice cafeteria? yes} it 1 s a nlce cafeteria , 

2. Is the food very expensive? No~ the food is not very 

expensive. 

3. Is the food good? Yes) the food is good. 

4 . Do you come here often? Yes; I come here often . 

5. May I take your order? Yes, please. 

6. What would you like? I'd like a chicken sandwich. 
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7 . \ .. lhat would you like; to drink? I! d likt.:! a cup of coffee. 

8, Would you like anything e l se? No~ not right now, thank 

you . 

9. Would you like a plece of chocolate cake? Yes, I would 

like a piece of chocolate cake, 

10. Is this chicken sandwich delicious? Yes~ this chicken 

sandwich is delicious, 

Ademas de los ejercicios de repeticion en las pausas -

provistas especialmentc para ello, en la parte lenta del dia 

logo y las diez preguntas y respuestas siguientes, los alwl­

nos pueden contestar preguntas basadas en e1 dialogo presen­

tado, incluyendo algunas estructuras y vocabulario de dialo­

gos anteriores. Vg . 



l. Is the cafet eria nice? 

2 • Is it nice? 

3. Is the food good? 

4 . Is it goud? 

5. Is the c h icken sand'Vvich delicious? 

6 , Is it delicious? 

7 0 vJould you like a coke? 

80 vlould you like a cup of coffee? 

9 . \'lould you like a hamburger? 

10 , Would you like a chocolate cake ? 

Como r egla general puede decirse que cuulquier tipo de 

ejercicio que haga que G~ estudi ante d 6 respues tas en forma 
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de oraciones completas e s muy provechoso. Ademas , e l profcsor 

d e b e tratar d e que l os estudi ante s actue n e l dialogo. Un alum­

no puede hacer las vc ces de Juan, o tro las d e Robert y otro -

las de mesera en e l di&logo a nterior . Lo idcul seria que los 

estudiantes memorizara n el di&l ogo y que cada uno hicies0 su 

pape l sin recurrir al t e xto de l dialogo 



A .N E Y. 0 N° 2 

El Triangulo de Vietor 

Front Centl'al Back 

\~ -
faCeS)} 

(beat ) iy £,. 3: ( last uw (spoon) 

HIGH \~ vOHel of 
r _ 

;Z. (;:! 
(bit ) i rJl o~ 

tJ u (foot) 
~ 

d (both 
~ 

(bait) ey 
vowels ow (hope) 

11ID 

(bet) c 
() (law) 

LOW (bat) (£ 

a (hot) 

El v~rtice del triangulo repres e nta la posicion mas 

baja de la quijada V de la lengua y el lugar central de la 

cavidad bucal q ue es en donde se pronunci a la vocal m~s 

abierta que es la I Q.!. De Ese punto, la mandibu l a comienza 

a cerrarse y la lengua a elevarse . Si 1a vocal es una de las 

que estan a la derec~a del triangulo, se pronuncia en la par 

t e posterior de la ca idad bucal . Si , por el contrario , es -

una de las del lade izquierdo, se pronuncia en 1a parte fron 

tal de ~sta. La posicion de l a lengua determin a si la vocal 

es baj~ media 0 alta. 

62 



63 

En vista del mayor n6mero d e vocales inglesas, los -

hablantes latinoamericanos cometen muchos errores, ya que -

algunas de elIas son distintas foneticamente aunque ortogr§. 

ficamente se represent en con la misma grafia. 1.1 Cat " se pr'o-

nuncla / k 7£{/ y no / ka-t I. Lo mismo puede decir se de " ba-t", 

"man", e innumerables palabras mas. No es 10 mismo Iii jV / -

"leave" que I \iv I "live". Sin embargo. este es un error --

muy frecuente aun entre estudiantes que poseen un alto gra-

do de mecanizacion verbal del ingles. Realmente, algunos h~ 

bitos articulatorios estan tan fuertemente arraigados que -

para corregirlos no basta unicamente estar consciente de 

ellos, s ino que es preciso hacer muchos ejercicios hasta ad 

qUlrlr el habito deseado . 

• ------~------------------------------------___________________________________________ _rl 
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A 1'1 E X 0 N° 4 

Ejercicios Adicionales para la Ensefianza de la Gramatica. 

Los ejercicios sigulente s estan basados en e1 dia10go 

del anexo de este trabajo. En todos los ejercicios se supone 

que el profe sor ya ha explicado e l ejercicio y dado ejemplos ~ 

Sl fuese necesario. 

I. Ejercicios de sustitucion y variantes de los mlsmos. 

l. Profesor: It ' s a nice cafeteria. •• 0 • Car 

Estlldiante: It's a nlce car 

Profesor : pencil 

Estudiante : It 's a nlce pencil 

Profesor : Jffice 

Estudiante ; It's a Dlce office 

Con e1 mlsmo u otro patron e 1 profesor puede dar dos -

palabras claves 0 frases y oraciones comp1etas. 

Ejemp10s: 

2. Profesor : 

Estudiante : 

I come here very often . ... every day. 

I come here every day 

Profesor: On Sunday 

Estudiante: I come here on Sunday 

Profesor : When I'm hungry 

Estudiante: I come here When I'm hungry 
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3. Profesor Here comes the waitress 

Es-tudiante Here comes the waiter 

Profcsor Juan 

Estudiante ~iere comes ,Juan 

Profesor My friend Robert 

Estudiante Hart:: cones r.1y friend Roberto 

Cuando el alumno no pronunCla correctamente la nueva 

oracion, es convcnie nte que e l proresor la repita en su 

forma correcta . Esto hacc ver al alumno su error y ayu-

da a los estudiantes que slgucn. Ejemplo: 

4. Profesor : I'd like a st~ak with 
potatoes a nd a sillad. .... hamburger 

5. 

ECvacilando) I'd like a hamburge r with 
potatoes and a salad. 

PCconfirmando) lid like a hamburger with 
potatoes and ~ salad 

P: Ham sandwich 

E (vacilando) I \ d lil::c a haT'l sandwich ~.vi th 
potatoes and ~ salad 

PCconfirmando) I'd like a ham sandwich with 
potatoes and a salad. 

P . Hhat would 'lOU like to drink? ... to 

" Whet "JQulct you like to eat? L. 

P. to have 

E. ~'Jhat would you like to have? 

P. to orde r 

E. ~'Jhat ~'JQuld you like to order? 

eat 
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II. Ejercicios de Transformacion. 

1. P. Char_ge t hese sentences into questions. 

P. ItTs a very nlce cafeteria. 

E . Is it a very nice cafeteria? 

P. It's a nlce C"3.:"' • 

E . Is .+ l ... a nlc.e car'? 

P. It's a p<2n. 

E. Is it a ruC!e p en? 

2 • P. Make negative sentences. 

P. It's nlce 

E. It isn ' t nlce. 

P. The food J_S good. 

E. The food isn't good. 

P. The pen lS nlce. 

E. The pen isn't nice. 

Las transformaciones no se limitan unicamente a cam--

biar la forma de la s oracion as sino que puede pedirse 

a los estudiantes q1le cambien e l modo, ti cmpo y lugar 

de las oraciones. Por supuesto que es tas transforma--

cioncs se van introduciendo sistematicamente, a medida 

que se va avanzando en la presentacion de las leccio-

nes. Tambien es pr eciso mencionar que los e j e rcicios -

de transformacion deben ~mplears e tambien en la forma 

escrita) pudie ndo 'llcgar a transformar los estudiantes, 


