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INTRODUCCION

Las dificultades en el aprendizaje de la lecto-escritura

es un problema que ha sido enfocado por diferentes corrien
tes psicopedagdgicas. Sin embargo, para efectos de esta in

veétigacién se adoptd el enfoque que sustenta la Psicologia
Cientifica, la cual parte del principio de que toda capaci

dad y facultad se desarrolla durante el proceso de la acti

vidad del ser humano.

De ahi que las dificultades de aprendizaje de la lecto-es
critura estan ligadas a la actividad del nifio cuando apren
de a Teer y escribir, asi como también a los marcos referen
ciales dentro de los cuales se desarrolla la actividad co-
mo son el hogar, la escuela y la comunidad. Por tanto, las
medidas reeducativas de la actividad pedagdgica alterada
deben incidir tanto sobre Tas causas como Sobre las difi-

cultades.

Uno de lcs representantes de este enfoque es el psicopeda
gogo STévina (1979), quien en una de sus investigaciones
establece cuatro categorias de nifios con dificultades de
aprendizaje, 1o cual es debido a los métodos educativos y

a la ausencia de un enfoque individual de sus causas.

Esta investigacidn partid de una exploracidon diagndstica

realizada en escuelas oficiales urbanas y rurales de la
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ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de La Libertad,
con nifios de Tercer Grado, de ocho a doce afios de edad cro
nolégica, donde se constatd la existencia de deficultades
en el aprendizaje de la lecto-escritura como expresion de
su actividad pedagbogica alterada por diversas causas, en-
tre las cuales se mencionan la Actitud Incorrecta hacia la
Ensefianza, Dificultad de Asimilacidon de Tla Materia de Estu
dio, Habitos y Procedimientos de Estudio mal Conformados e

Inhabilidad para el Trabajo Escolar.

Lo anteriormente sefialado justificd la elaboracion y
aplicacion de Programas Reeducativos de la Actividad Peda
gogica alterada, dirigidos a superar causas y dificulta-
des en nifos de Tercer Grado, de ocho a once afios seis me
ses de edad cronoldgica, de catorce escuelas oficiales ur
banas de la ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de

La Libertad.

En esta investigacidon se utilizd como Variable Indepen-
diente, Ta Aplicacidon del Programa Reeducativo de la Ac-
tividad Pedagbgica Alterada y como Variable Dependiente,
la Superacidn de las Dificultades de Aprendizaje de la
Lecto-escritura. E1 trabajo se realizd con base a unas
muestras de ochenta alumnos extraida aleatoriamente, a

quienes se les administraron los siguientes instrumentos:
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Prueba de Lecto-escritura, Test Guestaltico Visomotor de
Lauretta Bender (Forma Koppitz), Examen Medico y Guia pa
ra Identificar Causas que Originan Dificultades de Lecto

-escritura.

E1 disefio experimental que se utilizdo fue el de dos gru-
pos seleccionados al azar, denominados Grupo Experimen-

tal y Grupo de Control.

ET Programa Reeducativo se aplicd dGnicamente al Grupo Ex

perimental.

Los resultados obtenidos 1levaron a la comprobacion de la
bipOtesis de investigacidn general, determinando asi que
con la aplicacidon de estos Programas Reeducativos los ni
fos superaron las dificultades de aprendizaje de lecto-es

critura.

Después del andlisis e interpretacion de los resultados
s¢ presentan las conclusiones y recomendaciones de esta

investigacion.

1X



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La Escuela Salvadorefa, presenta caracteristicas especia
les, las cuales estan determinadas por clases y sectores
que amoldan la educacion de acuerdo a las necesidades de
Ta clase dominante; a ésto obedecen los cambios que his-
toricamente se han dado en la educacidn a través de dife
rentes reformas, afectando considerablemente a Ta Educa-

cidn Basica.

En los Gltimos ocho afios esta situacidon se ha agudizado
por la actvral crisis economica, politica y social que
atravieza el pais; como consecuencia de ésto a la educa
cion no se le ha dado Ta importancia requerida, debido a
la indiferencia del sector gubernamental, reflejada en
la disminucion del presupuesto asignado a cubrir las ne-
cesidades educativas y a la prioridad que da al manteni
miento de la situacidn politico-militar del pais;que obe
decen a intereses del imperialismo y de la burguesia crig
11a para sostener la hegemonia del poder capitalista.Es-
te descuido en la educacidon se evidencia en los escasos
recursos materiales, pedagégicos y humanos con que cuen-
tan las Instituciones Educativas Oficiales, lo que provo
ca deficiencia en el proceso educativo nacional, el cual

utiliza una metodologia tradicional, la que Unicamente



hace del educando un receptor de conocimientos y no le

permite desarrollar sus capacidades.

Asi también el sistema educativo nuestro, no da importan
cia a la actividad pedagdgica del nifio, que debe incluir
brocedimientos y acciones encaminadas a lograr la forma-
cion integral del educando, en la cual estan involucrados

el maestro, y los padres de familia.

Este hecho refleja en el educando una actividad pedagdgi
ca alterada, que se manifiesta en dificultades de apren-
dizaje especificamente en la lecto-escritura. Cabe men-

cionar que en el Departamento de Psicologia de Ta Univer
sidad de E1 Salvador, se han realizado algunos estudios,
sobre esta problematica, los cuales han hecho un intents
de abordar el problema, pero sin embargo no ofrecen una

vision integral de éste; por 1o que puede decirse que en

el pais no existen investigaciones con este enfoque.

En una exploracidn diagndstica previa a la investigacion
con ninos de Tercer Grado de escuelas oficiales urbanas

y rurales de Nueva San Salvador, se observdo en ellos di-
ficultades de aprendizaje de Tla lecto-escritura, las cua
Tes se manifestaban a través de errores como: omisiones,

inversiones, sustituciones, adiciones, contaminaciones,



aglutinamiento, rotaciones, confusiones, lectura lenta.
rapida y en susurro; ademds presentaban caracteristicas
conductuales como desinterés por las actividades escola-
res, memorizacion del material de estudio sin comprender
lo, con habitos de estudio inadecuados o carentes de ellos,
descuidados y desordenados con su material de estudio, in
cumplimiento de las tareas escolares o las hacen incomple
tas; incapaces de corregir sus errores; todo ésto como ex
presion de su actividad pedagbgica alterada. Las caracte-
risticas mencionadas fueron también encontradas en el es-
tudio realizado por el Pedagogo Slavina (1979) sobre "Ni-
nos Atrasados e Indisciplinados"; por 10 que la presente
investigacion se fundamentd en los principios de la Psico

logia cientifica y los planteamientos del citado autor.

De acuerdo a los resultados obtenidos en Ta exploraciodn
organizacion e implementacion de la actividad pedagbgica
es igual en zonas urbanas y rurales, por tanto las mani-
festaciones de la actividad pedagdgica alterada en los ni

nos, en cuanto al aprendizaje y conducta son similares.

La importancia de este estudio Ta determina el establecer
las causas que que ocasionan dificultades en el aprendiza
je de la Lecto-escritura para encontrar medidas preventi-

vas y de tratamiento.

Estudiar las dificultades de la lecto-escritura en nifos

escolares urbanos dentro de 1a realidad nacional bajo este



enfoque, constituye el primer estudio en el pais. Este es
tudio podra servir de apoyo a posteriores investigaciones,
ademas proporcionara mayor informacidon sobre las dificul-
tades de aprendizaje de la lecto-escritura y darda pautas

a los profesionales involucrados en la investigacidn cien
tifica y en la reeducacion de este fenOmeno; permitiéndo-
les elaborar instrumentos para la correccidon de problemas
de lecto-escritura, fundamentados en las caracteristicas

de la problematica salvadorefia, que podran ser utilizados
como un recurso practico para la reeducacion del escolar,
por el maestro y los padres de familia en la organizacion

y direccion de la actividad pedagbgica alterada.

Por 1o anterior el problema de esta investigacidon se enun

cia de ja siguiente manera:

¢EN QUE MEDIDA LA APLICACION DE UN PROGRAMA REEDUCATI
VO DE LA ACTIVIDAD PEDAGOGICA ALTERADA, SUPERARA LAS

DIFICULTADES DE APRENDIZAJE DE LECTO-ESCRITURA, ORIGI
NADAS POR ACTITUD INCORRECTA HACIA LA ENSENANZA, DIFI
CULTAD GE ASIMILACION DE LA MATERIA DE ESTUDIO, HABI-
TOS Y PROCEDIMIENTOS DE ESTUDIO MAL CONFORMADOS E IN-
HABILIDAD PARA EL TRABAJO ESCOLAR, EN NINOS DE TERCER
GRADO DE OCHO A ONCE ARQOS SEIS MESES DE EDAD CRONOLO-

GICA, DE LAS ESCUELAS OFICIALES URBANAS DE LA CIUDAD
DE NUEVA SAN SALVADOR, DEPARTAMENTO DE LA LIBERTAD?



CAPITULO II

OBJETIVOS

Los objetivos planteados en esta investigacion fueron Tlos

siguientes:
1. OBJETIVO GENERAL.

Determinar si Ta aplicacidon de un Programa Reeducativo de
la Actividad Pedagogica Alterada modifica las dificulta-
des de aprendizaje de la lecto-escritura, originadas por
Actitud Incorrecta hacia la Ensefanza, Dificultad de 1la
Asimilacion de la Materia de Estudio, Habitos y Procedi-
mientos de Estudio mal?! Conformados e Inhabilidad para el
Trabajo Escolar, en nifics de Tercer Grado de ocho a once
anos seis meses de edad cronoldgica de las escuelas ofi-
ciales urganas de la ciudad de Nueva San Salvador, Depar-

tamento de La Libertad.

2. OBJETIVOS ESPECIFICOS.

a. Comprobar si la aplicacidn de un Programa Reeducativo
de Ta Actitud Incorrecta hacia la Ensefianza, supera las
dificultades de la lecto-escritura en nifios de Tercer Gra
do de ocho a once afios seis meses de edad cronoldgica de
las escuelas oficiales urbanas de la ciudad de Nueva San

Salvador, Departamento de La Libertad.



b. Comprobar si la aplicacidn de un Programa Reeducativo
de la Dificultad de Asimilacidon de T1a Materia de Estudio,
supera las dificultades de aprendizaje de la lecto-escrity
ra, en nifnos de Tercer Grado de ocho a once afios seis me-
ses de edad cronoldgica, de las escuelas oficiales urbanas
de la ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de La Li-

bertad.

c. Comprobar si la aplicacidon de un Programa Reeducativo
de Habitos y Procedimientos de Estudio mal Conformados, su
pera las dificultades de aprendizaje de la lecto-escritura,
en ninos de Tercer Grado de ocho a once afios seis meses de
edad cronoldgica, de las escuelas fociales urbanas de la

ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de La Libertad.

d. Comprobar si la aplicaciéon de un Programa Reeducativo
de Inhabilidad para el Trabajo Escolar, supera las difi-
cultades de aprendizaje de la lecto-escritura, en nifos
de Tercer Grado de ocho a once ahos seis meses de edad
cronoldogica, de las escuelas oficiales urbanas de la ciu

dad de Nueva San Salvador, Departamento de La Libertad.



CAPITULO II1

MARCO TEORICO METODOLOGICO

Las dificultades de aprgndizaje de la Tecto-escritura, co
mo objeto de investigacidén y de tratamiento a nivel psico
16gico y educativo han sido abordadas esencialmente desde
dos dimensiones: la primera concibe las dificultades como
el resultado de condiciones individuales, por ejemplo vo-
litivas u organicas, que consecuentemente afectan el pro-
ceso de aprendizaje; al respecto Ajuriaguerra (1980) sos-
tiene que escribir mal es la consecuencia de dificultades
motrices, practicas, tensionales o de desconocimiento de
la lengua y por 1o tanto modificar una mala escritura,
equivaldria a modificar el comportamiento del nifio dentro
del marco de su personalidad. Otros autores también repre
sentantes de la posicidn anterior son Myers y Hammill (1986)
quienes al referirse al problema de la causalidad proba-
ble de las dificultades de aprendizaje, manifiestan que
éstas se consideran como sintomas de condiciones internas
que existen en el nino, como puede ser un funcionamiento
neuroldégico sub-6ptimo o alguna programacidon inadecuada
en el tejido nervioso, aunque esencialmente sea normal;
para 1o cual propone algunos "sistemas correctivos" con

el fin de tratar debidamente al nifno.

La segunda concepcidon considera las dificultades como un



problema manifiesto en el nifno, pero cuya historia lo 11
ga a las variables sociales, econdmicas y educativas que
no se desarticulan de las dificultades. En este sentido
la causa de las dificultades es un factor delimitante de
las técnicas reeducativas y pueden sefalarse dos situacio

nes especificas para su implementacion:

En primer lugar, cuando existen afectaciones locales del
cerebro; en este caso Tsvétkova (1977, pag. 12) sefnala
que "la recuperacion de las funciones alteradas después
de lesiones locales del cerebro es; sin embargo un proce
so complejo; exige el reemplazo del eslabdén perdido por
otro intacto y la reestructuracidn de todo el sistema fun
cional sobre bases nuevas", en 1o cual la composicion del
sistema funcional se determina por el efecto adaptativo
terminal para el organismo y ello estda ligado a la esen-

cia social de éste.

En segundo lugar, cuando las dificultades no estéan liga-
das a variables organicas; 1o cual constituyd la princi-
pal via de analisis de esta investigacidon. Se partio de
1a consideracion de que toda capacidad y facultad se de-
sarrolla durante el proceso de la actividad del indivi-
duo. Liublinskaia (1971) expresa que para el desenvolvi-

miento de todas las cualidades necesarias para estudiar



con éxito en la escuela es de maxima importancia la orga-
nizacion adecuada de la propia vida del pequefio en la es-
cuela; al suscitarse problemas de esta naturaleza se pro-
ducirédn consiguientemente dificultades en su trabajo esco
far. También Slavina (1979) sefiala que una buena mayoria

de casos de nifnos con dificultades de aprendizaje, se de-
ben a defectos en la educacion y a la ausencia de un estu

dio individual de sus causas.

Se puede afirmar entonces que el proceso tendiente a la
superacion de las dificultades, transcurre en el marco mis
mo del trabajo escolar, organizando y programando adecuada

mente Ta actividad pedagbgica.

En lTa exploracion diagndstica realizada se comprobd que en
nuestro medio es sumamente elevado el nivel de nifios con
problemas para aprender a leer y escribir; en la mayoria
de las escuelas oficiales frecuentemente los maestros se
leccionan con suma facilidad grupos de educandos, a quie
nes califican con dificultades, problemas o incapacidades.
Esta situacion ha motivado en parte, la realizacion de es
tudios exploratorios, asi en 1979, alumnos de Gltimo ano
de la carrera de Licenciatura en Psicologia de la Unijver-
sidad de E1 Salvador, realizaron un estudio sobre "Difi-
cultades en el Proceso de Aprendizaje Escolar, debido a

Trastornos Disléxicos de Evolucidon en Nifios de Tercer Gra
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do" y encontraron que no era significativa la diferencia
entre nifios disléxicos y no disléxicos. Posteriormente en
1982, el Departamento de Psicologia de Ta misma Universi-
dad realizd otra investigacion referida a la "Exploracidn
sobre Ta Incidencia de la Dislexia en Varones y Nifias de
Tercer Grado de los Nicleos Educativos 5, 21 y 39 de la
ciudad de San Salvador", concluyendo que Ta dislexia se
presenta en mayor porcentaje en lTos varones que en 1as ni
fas. Lara y Goémez (1986), para optar al grado de Licencia
do en Psicologia, en la Universidad de E1 Salvador, reali
zaron un estudio sobre "E1 Aprendizaje de la Lecto-escri-
tura y su relacion con la Lateralidad: Mano Izquierda, Ma
no Derecha en Ninos Escolarizados de Segundo Grado de la
Ciudad de Santa Ana"; entre las conclusiones a las que 1lg

garon se encuentran las siguientes:

Que los nifios zurdos presentan mayor dificultad en el
aprendizaje de la lecto-escritura, 1o que evidencia su des
ventaja en dicho aprendizaje y que puede dar lugar a re-
tardo en el proceso de instruccidn.Que no obstante que el
nifio zurdo poSea simetria lateral (ojo-mano) Tas dificulta-
des en el aprendizaje de la lecto-escritura se presentan
en mayor nimero que en nifios diestros, 1o que puede atri-
buirse a la influencia del medio social en Ta estructura
cion de la lateralidad a partir de la conformacidn de ha

bitos inadecuados para nifos zurdos. Que el mayor nlUmero
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de errores cometidos en 1a lecto-escritura por los ninos
zurdos es la expresidn conductual de la integracion de
los diferentes niveles que participan y coexisten en el

aprendizaje de Ta lecto-escritura.

Estos trabajos obviamente representan un esfuerzo para
aproximarse tebricamente a un probliema sumamente comple-
jo y aunque posiblemente hayan tenido como motivo orien-
tar la aproximacidn a la realidad educativa, han careci-
do en 1o referente a las dificultades, de una concepcion
integrativa de solucion a la prob]emétita debido a que en
focan dichas dificultades como el resultado de problemas
propios del nifio, sin relacionarlas con causas externas;
esta concepcidn por lo tanto, no logra trascender al pla
no social, Timitandose a 1o estrictamente individual o

personal.

Hasta el momento se desconocen otros estudics relaciona-
dos con las dificultades en 1a lecto-escritura; en este
sentido es notoriala ausencia de trabajos cuyo eje fun-

damental sea la categoria de la actividad.

La presente investigacidon se desarroll1d considerando 1os
siguientes principios orientadores, que se apoyan en el

Método Cientifico:

- Las dificultades en el aprendizaje de la lecto-escri
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tura estan ligadas a la actividad total del nifio y no so

lamente a la actividad pedagodgica.

- Las causas de las dificultades en el aprendizaje de la
lecto-escritura deben buscarse no s6lo en uno de los mar-
cos particulares en que transcurre la actividad del nino
como pueden ser el hogar, la escuela o la comunidad, sino
en la vinculacion entre ellos, dependiendo de cada caso

individual.

- Toda accidon reeducativa para las dificultades de la Tec
to-escritura debe ir orientada tanto a las causas como a
las dificultades mismas, considerando el grado de desarro

110 que dichas dificultades hayan alcanzado.

Los elementos anteriores nos llevan a considerar que la
investigacion, debe iniciarse considerando los aspectos
mas generales vinculados a las instituciones educativas,
en quienes temporal, espacial y pedagbgicamente, recae la

mayor parte de la conduccidn del proceso educativo.

Todo estudio relacionado con 1os problemas de aprendizaje,
de adaptacion escolar, de relaciones educativas alteradas,
implica revisar la sustentacidon doctrinaria del sistema
educativo nacional, en cual no puede separarse de la es-

tructura econdmica de la sociedad.
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La afirmacidon anterior conduce a visualizar el fendmeno
en un primer momento, a partir de 1o inmediato, de los
problemas psico-pedagdogicos en el ambiente educativo, los
cuales son apreciados por los maestros, alumnos y hasta
por los padres de familia, como situaciones que suceden
producto de la actividad y participacidon personal de cada
componente. Sin embargo las investigaciones sobre este te
ma cada vez, concuerdan en que la explicacidon de estas si
tuaciones problematicas no deben Timitarse a un compromi-
so individual; puesto que el proceso educativo es una ex-
periencia en Ta cual se expresa una interaccidn constante
y de mutua interdependencia entre maestros, alumnos y pa-

dres de familia.

Comprender esta interaccion en su verdadera esencia, con-
11eva a dilucidar que esta trilogia estd inmersa en otro
conjunto de relaciones mas amplias establecidas a nivel
del sistema educativo en general, de las familias y las
comunidades, de los acontecimientos sociales que se pre-
sentan en cada momento histoérico. La multiplicidad de re
laciones establecidas en el proceso de formacidn e ins-
truccion de nuevos hombres es tan compleja que, en Glti-
ma instancia, la interpretacidon de su esencia, se debe
deducir del marco global de las relaciones sociales es-

tablecidas entre Tas clases y sectores componentes de -una

sociedad.
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La explicacion cientifica del fendomeno educativo se sus
tenta en el hecho de que, la educacion como parte de Ta
superestructura de una sociedad, refleja en su contenido
y forma Tas caracteristicas vitales de las relaciones de
produccidon, conformando de esta manera en los individuos,

una concepcion del mundo.

E1 papel especifico de lTa educacidon como sefiala Mario LO
pez (1977), es el de preparar mano de obra necesaria en
el sistema productivo, capaz de generar la productividad
requerida por las necesidades e intereses de la clase que

posee los medios de produccidn.

En tal sentido la educacidon en E1 Salvador, partiendo de
su caracter de clase esencialmente burguesa, tradicional-
mente ha orientado el proceso educativo a Ta clase oprini
da, en el aspecto instructivo que da mayor impocrtancia a
la transmision de conocimientos tedricos, utilizando para
ello una metodologia bancaria, con relaciones maestro-alum
no de tipo vertical y predominio del criterio de autoridad
del maestro, quien desarrolla contenidos programaticos ale
jados de Ta realidad, a través de técnicas didacticas pri

mordialmente expositivas.

En el sistema capitalista se dan momentos histdricos., en

que el desarrollo alcanzado por las fuerzas productivas,
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no corresponden con el desarrollo de las relaciones de
produccidn, que son de explotacidn y opresion de las ma-
sas, situacidon que provoca una crisis. En el marco de es
tas crisis, cuando el sistema educativo no responde a las
expectativas de productividad de la clase en el poder y
por el contrario se constituye en obstaculo para el desa
rrollo econdmico y social, entonces la clase hegemdnica

Yy su aparato estatal promueven modificaciones y reformas

en el sistema educativo.

En E1 Salvador, la reforma mas significativa por su tras
cendencia que Tlega hasta esta fecha, ha sido la de 1968,
que obedecid a las exigencias de un nuevo modelo econdmi
co de expansion industrial, impulsado por los Estados Uni
dos de Norte América a través de las transnacionales, que
dieron Tugar a la exportacion de capitales como una nueva
etapa del desarrollo del sistema capitalista, después de
lTa Segunda Guerra Mundial. Se crean entonces los bachille
ratos diversificados, orientados, ya no s6lc al aspecto
tedrico sino también al desarrollo de las habilidades, des
trezas y aptitudes practicas; demandadas por el nuevo mo-

delo econdmico que requiere mano de obra mejor calificade.

E1 individuo formado bajo el aspecto instructivo, con una
metodologia que obstaculiza el conocimiento exacto de la

realidad y que, por consiguiente, no permite Ta transfor



16

macion de la misma, resulta ser apdtico y acriticoante los
problemas sociales, adaptandose al sistema de manera con-
formista, con rasgos de pasividad y sumisidén, convirtiéndo

se asi en instrumento dbécil para mantenerlo y reproducirlo.

Al mismo tiempo Ta educacidon como uno de los aparatos ideo
16gicos del Estado, segin Althouser (1985) "el aparato ideo
16gico dominante", cumple la funcidén de impregnar la ideo-
logia de la clase imperante en la mentalidad de los diferen
tes nlicleos componentes de la sociedad manifestada en los
valores, normas, conductas, gustos, motivaciones, actitu-
des, aspiraciones y toda una gama de manifestaciones huma-
nas. Este aspecto formativo tiene como finalidad no 13 de
educar integralmente a las nuevas generaciones, sino fpor

el contrario, crear en ellas la imagen del mundo convenien

te al sistema.

Educar es formar Tla personalidad de los individuos; para
lograrlo, la labor del maestro, como sefiala Petrovski
(1980) debe estar encaminada a organizar la asimilacidn

de un sistema de conocimientos, por parte de 10s nifios y
formar en ellos convicciones firmes, a educar su caracter
y su voluntad. ET papel del maestro debe ser el de orien
tador de la actividad pedagdgica, permitiendo que l1os alum

nos tomen parte activa en el proceso de ensefianza, con in
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dependencia y creatividad.

E1 éxito de Ta labor pedagdgica dependerd de una armonio-
sa relacion maestro-alumno, que s6lo se logra cuando la
actividad de ambos tiene un objetivo comlin: la formaciodn
integral de los educandos. En el sistema capitalista es-
te objetivo se pierde, debido a la concepcidn utilitaris-
ta de la educacidén; motivo por el cual no se presta aten-
cion a la formacidén de la personalidad de los educandos.
Seglin Tomaschewsky (1966) ésta solamente se puede desarro
1lar de una forma completa dentro del colectivo, que crea
las condiciones favorables para que sus miembros apliquen
sus capacidades, desarrollen el trabajo creador y la mu-
tua cooperacidn, 1o que en definitiva no es otra cosa que

el desarrollo de los componentes de la personalidad.

La Tabor educativa dentro de la escuela supone necesaria-
mente 1a formacidn del colectivo escolar. Nuestro siste-
ma educativo carece de dicha condicidn; en vez del colec
tivismo y la solidaridad promueve el individualismo, el

egoismo y la competencia. La escuela burguesa disocia asi
la personalidad del nifio y le impide la formacidn de una

conciencia social progresista.

La familia, otro aparato ideoidgico y responsable de la

formacion de los jovenes, reproduce en su seno las rela-



ciones de dominacidn por parte de los padres y de sumisidn
y pasividad por parte de los hijos; y reafirma ademas los
valores, gustos y normas de la clase dominante; contribu-
yendo al reflejo de una realidad fragmentada y distorciona

da en el psiquismo de los individuos,

Historicamente para las clases oprimidas las condiciones
materiales en que se desenvuelve el hecho educativo han

sido desfavorables.

En marzo de 1986, la Asociacidn Nacional de Educadores Sal
vadorefios 21 de Junio, analizd dichas condiciones a nivel
del sistema educativo nacional, l1legando a la conclusion
que se han visto agravados por la crisis estructural que
envuelve al pais, acentuada en las dos Gltimas décadas, y
recrudecida en los Gltimos siete afios por el estado de
guerra civil, por 1a profundizacidon de la lucha de clases
y por la injerencia de los Estados Unidos de Norte Améri-
ca, 1o que da lugar a aue las escuelas se encuentran en
deplorables condiciones fisicas y carentes hasta de los
recursos indispensables; los salarios de 1os maestros son
insuficientes y muchas plazas se encuentran congeladas, 10
que reduce la cobertura de la educacidn. A los hechos an-
teriores se afiade el terremoto del 10 de octubre de 1986,

que dando la mayor parte de la infraestructura fisica del



sistema educativo de San Salvador.

A partir del momento en que el nino ingresa a la escuela,
el estudio debe constituirse en su actividad principal. En
nuestro pails las condiciones objetivas y subjetivas gene-
radas por la desfavorable situacidn socio educativa, afec
tan la actividad pedagdgica, 1o que es de vital importan-
cia considerar cuando se estudian las dificultades de apren
dizaje en 1os nifios que asisten a las escuelas oficiales

ya que el origen de Tas mismas debe buscarse en el ambien-

te en que el nifno se desenvuelve.

Al dgual que Tas condiciones externas, las condiciones in-
ternas juegan un papel fundamental en 12 actividad pedagd
gica del nifno; el desarrollo de dichas condiciones trans-
curre sobre Ta base de la actividad: que es un sistema con

su estructura y sus transiciones, es decir, que posee su

propio desarrollo.

Desde e1 comienzo mismo de la vida,es la actividad la que
mediatiza la interaccidn entre las condiciones externas y
es en ella en donde se van reflejando las variaciones de
las condiciones internas, porque al modificarse dichas con
diciones también se modifican las posibilidades de influen
cia que sobre el nifio se ejercen, complejizandose el obje

to de 1la actividad que éste va desarrollando.
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Las premisas anteriormente planteadas clarifican que es
en la actividad en donde se formaran los distintos nive-
les de conciencia y los procesos psiquicos que culminan
en el reflejo de orientacidn, que permite ir regulando y
controlando la conducta del nifio con el fin de satisfacer
sus cambiantes necesidades. Ademds, la actividad pedagd-
gica que desarrolla el escolar, es un sistema socio-histd
rico, creado sobre Ta base de las necesidades y del con-
junto de relaciones sociales que van transformando y cam
biando las peculiaridades del nifio, porque es en esas re
laciones sociales que van transformando y cambiando las
peculiaridades del nino, porque es en esas relaciones soO
ciales en donde se refractan las relaciones productivas,
que se caracterizan por su verticalidad y autoritarismo,
incidiendo sobre la individualidad del nifio, determinan-

do de esta manera las caracteristicas de su personalidad.

En este sentido, cuando el nifo 1lega a Ta escuela, el mo
tivo de su actividad ya ha sido "moldeado" por las rela-
ciones que el nifio desarrolla en el hogar y en la comuni

dad y dicha actividad sique reforzandose en todo el que-

hacer educativo.

Al respecto Petrovski (1980) sefiala que al ingresar a la

escuela, el nifio necesita estar psicoldgicamente prepara
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do para la actividad pedagdgica; esta disposicion inte-
rior le ayudara a aceptar las nuevas exigencias plantea-
das tanto a su conducta como hacia el proceso de asimila-

cidn de conocimientos y aptitudes.

Pero en nuestra realidad ni el hogar ni la escuela, prin
cipalmente ésta dltima, no vinculan las necesidades e in
tereses del nino frente a la actividad pedagbdgica que és-
te desarrolla en el proceso de adquisicion de la lecto-

escritura.

Por 1o tanto, si el nino aprende a leer y escribir, no es
porque en €1 se refleja concientemente la necesidad de asi
milar el lenguaje ¥ que el objeto de su actividad 1o orien
te a la consecusidon de dicho fin, sino que, es la sociedad
la que impone dicho aprendizaje. Por ejemplo, la vida co-
tidiana demuestra que los adultos fomentan el individualis
mo y la competencia cuando premian el dominio de las opera
ciones, procedimientos y acciones que requiere la asimila
cidén de la lectura y la escritura, por el contrario, apli

can el castigo cuando el nifio no 1os domina correctamente.

Por otra parte también se observa, que los maestros no im
plementan métodos que partan de Tas necesidades e intere-
ses cognoscitivos del nifio, que le permitan desarrollar

los mecanismos activadores de la lectura y escritura, sino
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que, utilizan métodos arcaicos como por ejemplo el del si
labeo que Unicamente ensefia a leer y escribir en forma me
canica, bloqueando asi, la posibilidad de que el nifo al-
cance etapas superiores en dicho aprendizaje como la com-
prensién, el andlisis y el desarrollo de aptitudes que soO
1o es posible alcanzarlas mediante métodos fundamentados
sobre principios cientificos, para el caso, el método de
frases generadoras a través del cual se desarrollan habi-
lidades perceptivas, oculomanuales, analisis, sintesis,ge
neralizacidon y comprensidn; vinculando estas actividades
con el juego, que es el medio que nos permite instruir y

formar al educando.

Otro de los elementos que estdn intecrados a la problema-
tica del nifio, es el trabajo incoordinado que realizan pa
dres y maestros en la orientacion del aprendizaje de 1la
lectura y la escritura y en la atencidn de T1os problemas

que pueda presentar el nifio para su asimilacion.

Si el accionar de padres y maestros sobre el nifio no se
orienta a generarle emociones positivas en el sentido de
ofrecerle su ayuda, destacandole sus adelantos y 1o que
aln le queda por hacer, sin amonestaciones, 1o que se lo-
gra es generarle emociones negativas durante el proceso

de asimilacion del lenguaje lecto-escrito, 1o que permite



que en el nifio nazca la aversion por el estudio, refle-
jandose en un inadecuado desarrollo de Tas motivaciones
personales y sociales. Slavina (1979) encontrd que este
tipo de alumnos van quedando resagados en cuanto al rendi
miento del grupo, no porque no tengan la capacidad inte-
lTectual necesaria, sino porque no estan interesados en al
canzar un aprovechamiento satisfactorio y por 10 tanto no

estudian a conciencia.

Se visualiza otro grupo de nifios que seglin el mismo autor,
1o constituyen los que presentan dificultades en Ta simi-
lacion de la materia de estudio. En este grupo, el nifio
elude las tareas escolares y busca alternativas para su-
plantarlas; el material de estudio 1o aprende de memoria

sin comprenderlo.

E1 mismo autor define un tercer grupo, referido a nihos
que han formado habitos y métodos incorrectos para la ac
tividad de estudio, como consecuencia estos ninos reali-
zan dicha actividad en forma inapropiada; el método utili
zado para estudiar es de poco provecho, a la vez la orga-
nizacion de su labor de estudio a nivel individual es in

correcta.

Un cuarto grupo, segin el mismo autor, 1o constituyen 1los

alumnos inhabiles para el trabajo escolar, como producto
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de una actitud incorrecta ante la labor de estudio ya que

a menudo son descuidados con el material de estudio.

Todo 1o anterior viene a reflejarse en una actividad con
operaciones, procedimientos y acciones incorrectas, es de
cir Ta actividad del nifo se encuentra alterada y tiene
una expresion concreta en las dificultades que éste mani-

fiesta cuando Tee y escribe.

En Ta exploracidon diagndéstica realizada por 10S responsa-
bles de esta investigacidon (1987), en nifios de Segundo
Grado del &rea urbana y rural del Departamento de La Li-
bertad, con edades compréndidas entre 7 y 12 afios; se en
contro que los nifios que tenian dificultades en la lecto-
escritura, también presentaban las caracteristicas mencio
nadas por Slavina (1979), y que asi como leen, escriben;
es decir que si omiten una o varias letras en la escritu-
ra, por ejemplo: escriben cao por carro, es pcrque asi

leen,

E1 mismo fenOmeno se refleja cuando el nifio confunde cam
biando una letra por otra sobre la base de Ta pronuncia-
cion similar o sin ninguna proximidad justificable; por
ejemplo: lado-laro, vuela-voela. También el fenodomeno se
expresa en las reversiones, es decir, cuando se modifica

la secuencia correcta de letras o palabras, para el caso,



25

el-le, los-sol. Otra expresion concreta de la dificultad
en el aprendizaje del lenguaje lecto-escrito son los agre
gados, se presenta cuando el escolar afiade letras o com-
binaciones de letras, o si repite silabas en la escritura
normal de un término o en la lectura normal de una pala-

bra, por ejemplo: por-porr, la-1la.

Por otra parte, se determinaron otras dificultades como
la rotacidon de una letra confundiéndose con una similar,
pero de diferente sentido horizontal o vertical, por ejem
plo: p-g, b-d y también las contaminaciones, cuando la pa
labra o silaba escrita fuerza a otra y se confunde con és
ta, de donde resulta una mezcla de letras, ésto es de una
letra con letras de otras palabras y con las consiguien-
tes supresiones, por ejemplo: sefue ala escuela alamafana
siguiente; Megustan mucho lasrosas, y cuando leen 1o ha-
cen con ritmo lento, silabeante. Una de las expresiones
mas claras que reflejan la dificultad son las distorcio-
nes o0 deformaciones, en este caso, la escritura resulta
ininteligible y el nifio se niega a leer o se pone a 1lo-

rar.

Sumado a lo anterior se encontraron nifos que leen suma-
mente lento, otros que lo hacen en forma rapidisima al

grado que la lectura resulta atropellada; otro grupo lee
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en susurro que apenas se les oye, 1o contrario de algunos
nifios que 10 hacen con exagerada elevacion de voz, otros
escolares leen haciendo pausas debido a que necesitan tiem
po para asociar. Algunos nifios empiezan a leer con la in-
tensidad adecuada hasta que poco a poco se van quedando
callados. Otro grupo definitivamente no puede leer y fin-
ge leer al dar interpretacidon a los dibujos o la&minas que

acompanan la lectura.

Se aclara que las caracteristicas individuales del nifio
salvadorefio pueden dar lugar a formas de leer que no apa

recen en la descripcion anteriormerte planteada.

En nuestra realidad se presentan alternativas para solu-
cionar el problema que en la practica son incorrectas, pa
ra el caso el que padres y maestros utilicen el castigo

y las amenazas para tratar de hacer que el nifio se esfuer
ce por superar sus dificultades en la lecto-escritura. Con
este tipo de medidas 1o que generalmente se logra es que
el nifo rechace la actividad pedagbgica, formiandose asi
una actitud incorrecta hacia la ensefianza y aprendizaje

de 1a lecto-escritura.

Asi mismo en la escuela salvadorefia se observan otras me
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didas arcaicas como ponerle "planas" al nifio que se en-

cuentra en el proceso de asimilacidon de la escritura, al-
ternativa que en ningdn momento va a permitir desarrollar
los mecanismos activadores del lenguaje lecto-escrito; al
contrario, fomenta la dependencia y obstaculiza la origi-
nalidad del nifio porque adquiere los modelos del maestro

al asimilar en forma mecanica los grafemas particulares

de éste,

Algunos padres y maestros envian al nifio al Psicdélogo Es

colar para que le ayude en su problema de aprendizaje; és
te se 1imita a trabajar en el aspecto técnico de la lectu
ra y la escritura, obviando en algunos casos las causas

que estan alterandc 1a actividad pedagdgica del nifo.

Otra de las medidas mas conocidas en nuestro medio se prg
senta a través del conjunto de acciones sistematicas enca
minadas a modificar las dificultades en el aprendizaje de
la lecto-escritura.

Las medidas arriba descritas, son parte de los métodos
reeducativos tradicionales fundamentados en el idealismo,
estos cumplen una funcidén adaptativa en el sentido que su
objetivo principal es que el nifio domine la lectura y la
escritura incidiendo dnicamente en la dificultad, olvidan
dose de actuar sobre los factores causales, que son alta

mente complejos e involucran al sistema educativo en su

conjunto.

ITRAL
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E1 nivel de accidn de dichos métodos reeducativos tradi-
cionales es individual. Tal como los orienta Nieto (1982),
estos parten de una primera fase diagnostica, es decir, im
plementan un proceso sistematico tendiente a conocer el fe
nomeno aisladamente, explorando las areas comprometidas en
el aprendizaje de la lecto-escritura, asi, mediante ejerci
cios, se determinan las gnosis visuales, auditivas, corpo-
rales y digito-manuales; con el fin de establecer las de-
ficiencias y el nivel de desarrollo en cada una de ellas.
Esta etapa basicamente se orienta a determinar el nivel de

conocimientos y habilidades alcanzados por el nifo.

En una segunda fase, se persigue desarrollar las areas sen
sorio-motrices deficientes, para darle al nifio las bases
que 1o ayudaran posteriormente a adquirir los elementos

de la lectura y la es itura y sostener los conocimientos

logrados.

La programacion de esta fase se hace en forma individual,
basandose en los re .au0s obtenidos en el examen clini-
co de las distintas 2as del desarrollo psicomotor del

nifio por una parte,y por otra, en el analisis de los erro
res cometidos al leer y escribir. Tomando en cuenta estos
datos y conociendo las etapas de la evolucidn sonsorio-mo
triz del nifio normal, se van fijando objetivos a alcanzar

en periodos determinados. Continuamente el nifio estara su
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jeto a nuevas revaloraciones que permitan establecer si
las metas de consecusidon inmediata han sido logradas para

fijar otras cada vez mas altas.

Los ejercicios para alcanzar dicha meta parten de To sim-
ple a 1o complejo; algunos de ellos al mismo tiempo que
buscan estimular por ejemplo el &rea digito-manual, le en
sefflan las vocales al niho a través de ejercicios con 1las
yemas de sus dedos sobre el grafema de una letra hecha de

papel de lija.

Una tercera fase segln la misma autora, se orjenta a la
terapéutica directa de la ensefianza de la lecto-escritura,
cuando se trata de nifos que ain no leen ni escriben o cu

yo nivel de aprendizaje es muy bajo.

Ante esta panoramica reeducativa se hace necesario buscar
nuevas vias que permitan a los que participan en el hecho
educativo ir regulando, y verificando concientemente la acC
tividad pedagdgica que se estd desarrollando para que el
nifio alcance etapas mas elevadas en el lenguaje lecto-es
crito y que por sonsiguiente los motivos, la finalidad y
las condiciones de su actividad vayan siendo percibidas,

representadas, comprendidas y retenidas en su memoria.

De esta manera, la imagen psiquica del producto de su acC
tividad tenderéd a transformarse en concordancia con 1as

condiciones de existencia; esas transformaciones se media
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tizaran a través del Tenguaje, que es el producto y me-
dio de comunicacion entre los que participan en el hecho

pedagbgico.

Tomando en cuenta las necesidades e intereses de los edu-
candos, maestros y padres de familia encontrados en el
diagndéstico previo y de acuerdo a los planteamientos de
STdvina (1979), Petrovski (1980) y Makdrenko (1975) Tlos
métodos reeducativos deben cumplir una funcidn instructi
va y formativa, con orientacidon psico-social que incida
tanto en las causas como en las dificultades. Ademéds se
debera partir de ciertos principios para su implementa-
cion; asi, se trabajara en forma individual y colectiva,
en el ambiente natural del nifio, apoyandose en activida-
des 1dcidas y participativas, tanto en el saldn de clases
como fuera de é1. Se promovera la Tlabor de concientiza-
cidn y capacitacion a los maestros a fin de que conozcan
y asuman con responsabilidad el trabajo que el método re-

educativo exige.

Dicho método debera cumplir las caracteristicas que a con

tinuacion se plantean:

- Cambiar progresivamente los métodos y procedimientos in
correctos por métodos adecuados, tanto del nifio como
del maestro.

- Buscar la formacidon de la colectividad educativa dentro

del medio escolar, para crear modos correctos de conduc

tas y nuevas cualidades de personalidad entre sus miembros .
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Planificar y organizar las actividades tomando en cuen-
ta las necesidades e intereses del niho.

Provocar en los nihos Tas reacciones emocionales indis-
pensables que Tes fomenten el sentimiento del deber y el
sentido de responsabilidad en el cumplimiento de sus
obligaciones ante si mismo y ante Ta colectividad.
Generar las motivaciones adecuadas a la actividad, para
el logro de los objetivos pedagdgicos.

Propiciar en el nifio 1a formacion de habitos adecuados
de estudio, para cristalizar en @1 habitos elementales
que le permitan cumplir a cabalidad y concientemente
cualquier labor que se Te encomiende.

Orientar a los alumnos hacia la verificacion de sus erro
res a fin de que tomen conciencia de Ta actividad que
reslizan y de esta manera desarrollen la independencia
en la labor de estudio.

Propiciar las adecuadas relaciones del escolar con 1as
personas que le rodean, para fortalecer el colectivis-
mo .

Formar en los alumnos, padres y maestros una actitud
positiva hacia la actividad escolar.

Promover Ta ayuda y el control que el nifho necesite en
1a realizacidon de las tareas, de parte del maestro y de

los padres de familia.



Partiendo de los principios y las caracteristicas que

orientan el método reeducativo, se implantara un Progra
ma con actividades encaminadas a alcanzar ciertas metas
y objetivos que se derjvan de condiciones y sus causas,
con el fin de que el nifio modifique su actividad pedagd

gica alterada y supere las causas que la provocan.
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CAPITULO IV

SISTEMA DE HIPOTESIS Y DEFINICION DE VARTABLES

A. HipOtesis General,

Si se aplica un Programa Reeducativo de la Actividad Pe
dagbgica Alterada, entonces seran modificadas las difi-
cultades de aprendizaje de la lecto-escritura, origina-
das por: actitud incorrecta hacia la ensefanza, dificul
tad de asimilacidon de la materia de estudio, hdbitos y
procedimientos de estudio mal conformados e inhabilidad
para el trabajo escolar; en nifos de Tercer Grado de ocho
a once afios seis meses de edad cronoldgica de la escue-
les oficiales urbanas de la ciudad de Nueva San Salvador,

Departamento de La Libertad.

B. Hipbtesis Especificas.

1. Si se aplica un Programa Reeducativo de 1a Actitud In
correcta hacic la Ensefianza, entonces seran superadas Tas
dificultades de aprendizaje de la lecto-escritura, en ni
rnos de Tercer Grado de ocho a once ahos seis meses de
edad cronoldgica de las escuelas oficiales urbanas de 1la
ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de La Liber-

tad.



2. Si se aplica un Programa Reeducativo de la Dificultad
de Asimilacidn de la Materia de Estudio, entonces seran
superadas las dificultades de aprendizaje de la lecto-es
critura en nifios de Tercer Grado de ocho a once afos seis
meses de edad cronoldgica de las escuelas oficiales urba-
nas de la ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de

La Libertad.

3. Si se aplica un Programa Reeducativo de Habitos y Pro
cedimientos de Estudio mal Conformados, entonces seran
superadas las dificultades de aprendizaje de la lecto-es
critura en nifios de Tercer Grado de ocho a once ahos seis
meses de edad cronoldgica de las escuelas oficiales urba
nas de la ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de

La Libertad.

4. Si se aplica un Programa Reeducativo de Inhabilidad
para el Trabajo Escolar, entonces seran superadas Tas di
ficultades de aprendizaje de la lecto-escritura en nifios
de Tercer Grado de ocho a once afios seis meses de edad
cronoldogica de las escuelas oficiales urbanas de la ciu

dad de Nueva San Salvador, Departamento de la Libertad.

Estas hipdtesis especificas fueron comprobadas en Ta in
vestigacidn correspondiente en cada uno de los Proyectos

Especificos.
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C. Variable Independiente (V.1.):

La aplicacidn de un Programa Reeducativo de la Actividad

Pedagbgica Alterada.

Definicidon Conceptual:

Es la ejecucion de un plan regular de accidn, que propor-
cionara experiencias acorde a las necesidades, capacidades
e intereses del escolar. Desarrolla habilidades e intere-
ses personales y sociales.

Sus acciones estan encaminadas a actuar sobre las dificul
tades y sus causas identificados en el diagndstico.
Definicidn Operativa:

Es Ta aplicacidon en forma sistematica y controlada de ac-
tividades concretas mediante técnicas participativas y jue
gos encaminados a superar las dificultades de la lecto-es

critura y las causas que las provocan.

Control:

Se contd con hojas de registro para el control del cumpli-

miento y evaluacidn de cada una de las actividades.

D. Variable Dependiente (V.D.):

La superacion de las dificultades en el aprendizaje de la

lecto-escritura.
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Definicidon Conceptual:

Es el cambio cualitativo y cuantitativo en la actividad pg
dagdogica alterada de la lecto-escritura, por efecto de la
aplicacidon de una variable estimulo, como el Programa Ree-
ducativo aplicado a este estudio.

Definicidon Operativa:

Es Ta disminucidn en el nimero de errores que el nifo co-
mete al Teer y escribir; errores como sustituciones, omi-
siones, agregados, contaminaciones, inversiones, rotacio-

nes, aglutinaciones, macrografia, micrografia.
Control:

A través de la aplicacion de una prueba de lecto-escritura.
La evaluacion de la prueba se hizo en forma individual. Los
diferentes tipos de errores cometidos en la prueba de lec-
to-escritura por cada uno de los nifios fueron anotados en

una hoja de registro individual.

E. Variables Intervinientes (V. 1.):

1. Del Sujeto

a. Alumnos que se incorporan tardiamente al afio escolar.
Definicion:

Alumnos que ingresaron ya iniciado el ano escolar, proce

dentes de la misma o de otra institucion.



Control:

La muestra se tomd con alumnos que habian iniciado el gra
do escolar en febrero de 1988, y los que ingresaron des-

pués de este periodo no formaron parte de la muestra.

b. Asistencia irregular de los nifos al proceso de aplica
cion del Programa Reeducativo.

Definicidn:

Ninos que no estuvieron presentes en forma regular en to-

das las actividades que involucraban la aplicacidn del Pro

grama Reeducativo.

Control:

A través de una lista se registrd la axistencia de los alum

nos participantes en cada una de las aciividades del Pro-

grama Reeducativo de la Actividad Pedagdgica Alterada, ex

cluyendo a aquellos nifios que no cumplieron con el 80% to-

tal de asistencia.

c. Poca disposicidn de los nifios a participar en el Pro-
grama.

Definicidn:

Poca motivacion e interés de los nifios a participar en las

actividades durante la aplicacion del Programa Reeducativo.
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Control:

A través de la realizacidon de diversas actividades tales
como juegos infantiles, dinamicas de animacion y fiestas
infantiles, se observd y registrdo la conducta que denota-

ban el interés en los nifos por participar en ellas.

d. Desercion de los nifios seleccionados para la aplicacion
del Programa Reeducativo.

Definicion:

Retiro voluntario o involuntario, parcial o definitivo de

los ninos, ya sea del Programa Reeducativo y/o del Centro

de Estudio.
Control:

Se contd con un margen de 16 nifios que conformaron la re-
serva, en caso de retiro de uno de Tos nifios participan-
tes en el Programa. Los 16 nifios estaban distribuidos en
los cuatro Programas especificos y en igual nimero para

el Grupo Experimental y el Grupo de Control.

e. Fatiga de Tos nifos.
Definicion:
Cansancio manifestado por los nifios durante la jornada es

colar en que se aplicd el Programa Reeducativo.



39

Control:

E1 Programa se aplicd en las dos primeras horas de la jor
nada de clases, para evitar el cansancio y fatiga de los

nifos.
2. Del Ambiente.

a. Instalaciones fisicas inadecuadas de la escuela.

Definicidn:

Que Ta Institucidon Educativa no reuniera las minimas con-
diciones fisicas requeridas en términos de iluminaciodn,
ventilacidn y espacio adecuado; y con el material y mobi-
liarioc necesario para la aplicacion del Programa Reeduca-

tivo de la Actividad Pedagdgica Alterada.

Control:

Los facilitadores solicitaron a la Direccion de las Ins-
tituciones Educativas los lugares que reunianmejores con-

diciones para la aplicacidon del Programa Reeducativo.

D. Sucesos que se derivan de la situacidon soci-politica
y natural, que podian afectar el desarrollio de la inves-
tigacidn,

Definicidn:

Todo hecho o acontecimiento inesperado que interfiriera
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durante la realizacion de las actividades del Programa Rege
ducativo y que pusieran en peligro el bienestar fisico,psi

cologico y moral de los ninos y facilitadores.

Control:

De acuerdo a la naturaleza del suceso, la actividad del Pro

grama fue suspendida y se trasladd a otra fecha.
3. Del Facilitador.
a. Actitud desfavorable del Facilitador hacia los nifios.

Definiciodon:

Predisposicidon desfavorable hacia el trabajo con los ninos.

Control:

Se realizd labor de concientizacidon entre los facilitado-
res luego se realizaron juegos que 10Ss pusieron en contac-
to con los nihos a fin de motivarlos y que fueran modifi-

cando su actitud desfavorable a trabajar con ellos.



CAPITULO V

METODOS Y TECNICAS

A. Sujetos.

La presente investigacidn se 11evdo a cabo en Catorce Es-
cuelas Oficiales Urbanas de la ciudad de Nueva San Salva-
dor, Departamento de La Libertad, pertenecientes a los
Nicleos 1, 2 y 3, Tas cuales fueron seleccionadas de acuer

do a Tos resultadosde Ta exploracion diagnéstica.

La poblacidon se obtuvo de las nominas de los alumnos de
Tercer Grado de las escuelas seleccionadas, que presenta-

ban dificultades en el aprendizaje ce la lecto-escritura,

las cuales fueron proporcionadas por los maestros respon-

sables de dichos grados.
Los alumnos que conformaron la poblacion presentaban las
siguientes caracteristicas:

- Dificultad en el aprendizaje de la lecto-escritura.
- Edad cronoldgica comprendida entre los ocho y once afios

seis meses.
- Inicio de su afio escolar en febrero de 1988
- Carentes de indicadores de lesidn cerebral

- Sin problemas visuales y/o auditivos
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- Asistencia regular a Ta escuela

La poblacidon de Ta investigacion se obtuvo de Ta siguien-

te forma:

Se solicito a los maestros de Tercer Grado de las catorce
escuelas, los listados de los nifios que presentaban difi-
cultades en el aprendizaje de la lecto-escritura. Poste-
riormente, a estos alumnos se les administrd pruebas con
el proposito de discriminar a aquellos nifios que no reu-

nian las caracteristicas antes mencionadas.

A esta poblacion se le aplicé la Guia Para Identificar

Causas que Originan Dificultades de Aprendizaje de la Lec
to-Escritura, la cual ubicd a los nifios en cada una de Tas
categorias o cuusales, luego se obtuvo Ta muestra total me
diante la técnica de muestreo aleatorio sin reemplazamien

to.

Este proceso se 1levi a cabo de la siguiente forma: se ela
boraron papeles numerados de 1 a N, colocandolos en una ca
ja, luego se extrajeron de uno en uno hasta completar los
veinte sujetos de cada una de las causales, conformando

asi la muestra total que fue de ochenta sujetos.

Una vez obtenida 1a muestra total se procedid a seleccio-

nar a los sujetos que conformaron el grupo experimental y
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JIOTECA CENTRAL

UNIVERSIDAD DE EL. SALVADOR




43

el grupo de control, de la siguiente manera: Se deposita-
ron en una caja los veinte nimeros que correspondian a la
nomina de los sujetos de cada una de las causales. Los ni-
meros que salian en orden impar conformaron el grupo "A"

y los nimeros pares el grupo "B", constituyéndose el prime-
roen Grupo Experimental y el segundo en Grupo de Control,

este procedimiento se utilizd para cada una de las causa-

les.
B. Técnicas e Intrumentos.
1. Prueba de Lecto-Escritura.

Esta prueba fue elaborada exclusivamente para esta investi
gacion, tomando de modelo algunas de las pruebas presenta-
das por la profesora Margarita Nieto (1978) en su obra "ET
Nifo Disléxico", al incluirlas en la guia que ella propone
para resolver las dificultades de aprendizaje de Ta lectura

y escritura en los nifios.

Las pruebas mencionadas son, la adaptacidon de la Prueba

corta de la doctora Elena Boder, que examina dificultades
de lecto-escritura, hechas por la profesora'Marta Ezcurra
y presentada en el Congreso Hispanoamericana de Dificulta
des de Aprendizaje, efectuado en México en el afo de 1974,

y las otras son pruebas elaboradas y estandarizadas en Mé
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xico en 1949, por el doctor Pablo Ortega y la Profesora

Maria Cristiana BienvendQ.

Todas estas pruebas se basan en patrones atipicos de lec-
tura y ortografia; la prueba adaptada por la profesora Ez
curra, al ser probada se obtuvo una ecuacion matematica

con alto indice de confiabilidad 1o cual permite hacer un

diagnostico objetivo.

A través de Ta prueba elaborada se detecto y analizdé Tos
errores de lecto-escritura que presentaban los nifios de
Tercer Grado, y cuya edad cronoldgica estaba comprendida

entre 1os ocho y once afios seis meses.

El material a usar para explorar los errores tanto en la
lectura como en la escritura consiste, en dos listas de
palabras con silabas directas, inversas, simples y com-
puestas, una historia, una hoja de registro individual
de errores de lecto-escritura, lapiz negro con borrador

y hojas de papel bond tamafio carta.

La aplicacion se hace en forma individual para Ta lectura
y colectiva para la escritura. Las consignas establecidas
son sencillas a fin de facilitar la administracion de las

diferentes partes de la prueba.

La evaluacidn se realizd en forma cualitativa y cuantita-
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tiva, las normas establecidas asi como la definicion de
los errores que fueron considerados como tales, se pre-

sentan en el Anexo B. (pag.380 )
2. Test Guestaltico Visomotor.

Este test fue elaborado por la doctora Lauretta Bender
Psiquiatra norteamericana, entre los afios 1932 y 1938. Se
ha utilizado como instrumento en el area clinica y psico
pedagdgica y seqgin afirma Bernstein (1984) en la presen-
tacion que hace del 1ibro "Test Guestdltico Visomotor" de
la autora referida, ha demostrado ser de gran valor en Ta
exploracidn y desarrolilo de la inteligencia infantil y en
el diagndstico de diversos sindromes clinicos, entre ellos,
afasias, desdrdenes cerebrales organicos, psicosis y neu-

rosis tanto en nifios como en adultos.

Koppitz (1981) ha realizado investigaciones sobre el test
de Bender concernientes a su aplicacion en nifios, explo-
rando ampliamente su efectividad diagndéstica en nifios neu
rologicamente afectados, no obstante que.desde el princi-
pio este test ha sido considerado como una valiosa ayuda
en el diagndstico de lesitén cerebral. Esta autora demos-
tréo que el 91% de los nifios con lesidn cerebral tenian po

bre puntuacidn en el test, sobre todo si el puntaje obte



nido se ubicaba a mads de una Desviacidn Standar de la nor

ma establecida.

Existen otros estudios que refuerzan la relacidn entre el
test de Bender y la lesidon cerebral en nifios, los cuales
son citados por Koppitz (1981) en su libro "E1 Test Gues-
taltico de Bender", dichos estudios son: Hanvick, 1953;

Shaw y Cruickshand, 1956; Wewettzer, 1959 y Bravo, 1973.

Estudios de Tas funciones corticales superiores hechos
por Luria (sin fecha), sefialan que lesiones en las areas
parieto-occipitales pueden producir alteraciones en el
andlisis y sintesis visual afectando la escritura y Tla

lectura.

Resultados de investigaciones recientes con personas con
lTesiones focales del cerebro en 1o referente a la aplica
cion del test de Bender como parte de su evaluacién psi-
coldogica, han sido presentados por el psicOlogo José Luis
Henriquez durante un Cursillo sobre Neuropsicologia en

Ta Practica Clinica impartido en la Universidad de E1 Sal
vador en el mes de noviembre de 1987. Las consideraciones
hechas al respecto fueron que por ser el test una prueba
viso (espacial) motora, evidencia, aunque en forma par-
cial, el funcionamiento de regiones parieto-occipitales

y frontales al requerir de funciones en las que estas
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tienen participacion, concluyendo que con frecuencia este
test puede proporcionar indicadores de presencia de lesion
cerebral cuando existen alteraciones de la percepcion vi-

sual del movimiento y de las funciones espaciales.

E1 test de Bender es facil de administrar, ademas de ser
confiable y econdmico porque puede ser usado en forma in-
dividual o colectiva, ofrece también la posibilidad de dis
poner de un sistema de puntuacion simple y objetivo.(Koppitz,

1981).

Tomando en consideracidon la utilidad practica y las inves
tigaciones previas que corroboran su validez y confiabili
dad, se selecciond para explorar indicadores de lesion ce
rebral en areas especialmente comprometidas en la lectura
y escritura en nifos con dificultades de aprendizaje en

estas areas.

La interpretacion de los resultados se¢ hizo utilizando 1la
técnica de Koppitz., tomando en especial consideracidon que
el diagndstico debe basarse en una evaluacion completa del

desempefo del nifio durante la administracidon del test.

E1l material del test consta de nueve tarjetas de cartuli
na blanca, de tamafio 10x15 cms., que contiene diferentes
figuras geométricas impresas en negro, la primera de ca-

rdacter introductorio 1leva en el reverso la letra "A",
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las siguientes estan numeradas del uno al ocho. (Anexo C-1

pag. gg )

Se administré en forma individual, dandole al sujeto la
consigna siguiente: "Aqui hay algunas figuras (o dibujos)
para que 1os copies. Copialos tal como td los ves". No

se fija 1imite de tiempo.

Para el registro de los indicadores de lesidn cerebral

se utilizo la Hoja de Protocolo correspondiente, Tas con
ductas graficas y verbales también se registraron en la
respectiva Hoja de Protocolo, ambas hojas se anexan. (C-2,

C 3, pags. 99-100)

3. Guia para Identificar Causas que Originan Dificul-
tades de Lecto-Escritura.

Este instrumento fue elaborado especialmente para esta in
vestigacion, con el propbsito de obtener la informacidn
necesaria del nifio con dificultades en el aprendiiaje de
Ta Tecto-escritura, que permitid hacer el diagndostico me
diante el cual se le ubicé de acuerdo a la causa que orj
gina sus dificultades de aprendizaje; la categorizacion
se hizo de acuerdo a la clasificacion establecida por el
Pedagogo STavina (1979) en su estudio sobre la reeduca-

cion de nifios con problemas de aprendizaje.
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Para elaborar esta guia se tomd como base las caracteristi
cas que el autor antes mencionado, sefiala que tipifican la
actividad pedagdgica del nifio con problemas de aprendizaje
y que €1 agrupa en cuatro categorias a saber: alumnos con
actitud incorrecta hacia 1a ensefianza, alumnos con
habitos y procedimientos de estudio mal conformados, alum
nos con inhabilidad para el trabajo escolar, y alumnos con

dificultades de asimilacidon de la materia de estudio.

La guia fue disefiada para ser aplicada en forma individual
al nifio, a su padre o encargado y al maestro; especifica-
mente, en el caso de nifios de Tercer Grado de Tas escue-

las oficiales urbanas de la cjudzd de Nueva San Salvador,

con dificultades de aprendizaje de lecto-escritura.

Contiene ocho apartados segln el orden y nominacidon si-
guiente: Datos Generales, Resultados, Observaciones, Sim
bologia, Actitud hacia la Enseflanza, Asimilacidn de la Ma
teria de Estudio, Habitos y procedimientos de Estudio y
Habilidad para el Trabajo Escolar. Su contenido se presen

ta en el Anexo E. (pag. 101)

Se establecidé una valoracidon total de items igual para ca
da causal, independientemente de que dentro de ellas se
determinaron prioridades en la valoracidon segin la natu-

raleza del fendmeno que explora el item y de quien provenga
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la respuesta ( padre, nifio o maestro ).

Con el puntaje obtenido por cada causal se elabord un per
fil que refleja la causa principal de la dificultad del ni

fio en el aprendizaje de la lecto-escritura y que permitiod

su clasificacion.

La guia se sometié a consideracidn de expertos; ademas se
ha probado en alumnos con dificultades de lecto-escritura,
permitiendo 1os resultados de la prueba, determinar su fun
cionalidad de acuerdo a los conceptos tedricos en que se

fundamenta.

4. Programa Reeducativo de la Actividad Pedagbgica
Alterada.

Es una guia de tratamiento psicopedagdgico orientada a
reeducar le actividad escolar alterada en el nino con di-

ficultades en el aprendizaje de Ta lecto-escritura.

Sus fundamentos se han establecido en las corrientes cien
tificas que permiten explicar que la existencia de las di
ficultades antes mencionadas, indican que hay una activi-
dad pedagdgica alterada y que por lo consiguiente la ree
ducacidn debe dirigirse a organizar correctamente dicha
actividad trabajando por superar las causas que originan

las dificultades referidas. Las causales a trabajar han
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sido adoptadas del pedagogo Slavina (1979) que establece
cuatro categorias que ya han sido descritas en el mar-

co teodrico del presente trabajo.

E1 documento presenta los siguientes apartados: 1) Descrip
cion, 2) Objetivos, 3) Metodologia, 4) Programas con su
planificacion operativa, 5) Recursos y 6) Evaluacidn. (Ver

Anexo E,(pdg. 123)

La Metodologia indica la forma cdémo debe 1Tlevarse a cabo
el tratamiento reeducativo, la participacidon del maestro
y de Tos padres o responsables del alumno, asi como tam-
bién su duracidn, tratando de preveer en todo momento Ta

eficacia de las actividades.

En cuanto a Ta evaluacidon se establece que se realiza en
forma individual y colectiva, sisteméatica y de tipo cuali
tativo y cuantitativo, se presentan también las normas a

seguir en cada aspecto de la evaluacion a que se ha hecho

referencia.

C. Procedimiento.

E1l procedimiento que se 1levd a cabo incluyd los siguien-
tes pasos:
1. Obtencidon de permiso para realizar la investigacion

por parte del Director Regional, Directores de Nlicleos
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y Directores de Escuelas.

2. Visita a las escuelas para establecer contactos con
los maestros de los Terceros Grados con el propdsito de
darles a conocer los objetivos de la investigacion y lo-

grar su cooperacion.

3. Obtencidon de ndéminas de los alumnos que presentan di
ficultades de aprendizaje de lecto-escritura proporciona
das por los maestros, con edad cronolégica comprendida en
tre ocho y once afios seis meses y que su asistencia a la
escuela fuera regular, ademas que habian iniciado el afo

escolar en febrero de 1988,

4. Integracidén de los listados proporcionados por los ma

estros.

5. Aplicacidn de la Prueba de Lecto-Escritura para corro

borar la presencia de dichas dificultades.

6. Administracidon del Test Guestdltico Visomotor, para
determinar la existencia de indicadores de lesidon cere-

bral.

7. Aplicacidn de examen médico para discriminar posibles

problemas auditivos y visuales.
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8. Administracion de Guia para Identificar Causas que
originan Dificultades de lecto-escritura, para ubicar a

1os nifos en las causales correspondientes.

9, C(Conformacidon de la muestra de cada causal, en forma

aleatoria y sin reemplazamiento.

10. Realizacidn de sondeos exploratorios a maestros, pa-
dres de familia y nifios, y registro de las conductas obser
vadas en los nifios por los facilitadores, antes, durante

y al finalizar l1a aplicacidon de los Programas Reeducativos.
11. Aplicacidén de los Programas Reeducativos.

12. Administracidn de la Prueba de Lecto-Escritura, des-
pués de la aplicacidn de Tos Programas Reeducativos, para

comparar promedio de errores.

D. Diseno Experimental.

E1 Disefio Experimental que se utilizo en la investigacion
fue el de dos grupos seleccionados al azar porgue se consji
dera que era coherente con el trabajo que se realizd. La
muestra provenia de una poblacidn con las mismas caracte-

risticas.
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utilizado se presenta en el
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siguiente esquema:

ESQUEMA EXPERIMENTAL

GRUPO ASIGNACION PRUEBA DE| APLICACION PRUEBA DE
LECTO-ES PROGRAMA LECTO-ES
CRITURA REEDUCATI- CRITURA
INICIAL VO FINAL

Experi-

mental AZAR 01 X1 0o

Control AZAR 03 X0 Ogq

E1l esquema anterior describe la forma cdmo fue distribuida
la muestra para la aplicacion de la V.I. de los 80 sujetos
que conformaron la muestra total, los que se distribuyeron
en dos grupos de 40 sujetos cada uno, Experimental y de
Control;a ambos arupos se les administrd la prueba inicial
de lecto-escritura, (O] y 03 ) cuyos resultados fueron

registrados en términos de promedio de errores y se utili

zaron para homogenizar a 10S grupos.

Al Grupo Experimental se le aplicd el Programa Reeducativo

(X7), mientras que al Grupo de Control no se le apiicé (Xo).

Al finalizar la aplicacion del Programa Reeducativo, se
les administrdo a ambos grupos la Prueba final de Lecto-es
critura, con el prop6sito de compararlos y determinar si

con la aplicaci6én del Programa, se incidid sobre las cau

sas que originan las dificultades de lecto-escritura.



CAPITULO VI

ANALISIS DE RESULTADOS

Fundamentados en la hipdtesis de investigacion y en la de
finicion de varjables, se sometieron a prueba las hipdte-
sis estadisticas de los cuatro programas que conforman el
Programa Reeducativo de la Actividad Pedagbgica Alterada,

las cuales son las siguientes:
Hipotesis Nula No. 1

No existe diferencia significativa entre el grupo experi-
mental y grupo de control en el promedio de errores de la
prueba de lecto-escritura en nifios de tercer grado con ac
titud incorrecta hacia la ensefianza, de 8 a 11 afnos 6 me-
ses de edad cronoldgica de las escuelas oficiales urbanas
de la ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de La Li

bertad.
Hipotesis Alterna No. 1

E1l promedio de errores de la prueba de lecto-escritura es
significativamente menor en el Grupo Experimental que en
el Grupo de Control en niﬁoé de tercer grado con actitud
incorrecta hacia la ensefianza, de 8 a 11 ahos 6 meses de
edad cronoldgica de las escuelas oficiales urbanas de la

ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de la Libertad.
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Hidotesis Nula No. 2

No existe diferencia significativa entre el Grupo Experi-
mental y el Grupo de Control, en el promedio de errores
de Ta prueba de Lecto-escritura, en nifos de tercer grado
con dificultad de asimilacion de 1a materia de estudio, de
8 a 11 anos 6 meses de edad cronoldgica de las escuelas
oficiales urbanas de la ciudad de Nueva San Salvador, De-

partamento de La Libertad.
Hipdtesis Alterna No. 2

E1l promedio de errores de la prueba de lecto-escritura es
significativamente menor en el Grupo Experimental que en

el Grupo de Control en nifnos de tercer grado con dificul-
tad de asimilacion de la materia de estudio, de 8 a 11 ahos
6 meses de edad cronoldgica de las escuelas oficiales ur-
banas de la ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de

La Libertad.
Hipoteis Nula No. 3

No existe diferencia significativa entre el Grupo Experi-
mental y Grupo de Control. en el promedio de errores de la
prueba de Lecto-escritura en nifios de tercer grado con hd
bitos y procedimientos de estudio mal conformados, de 8 a

117 afios 6 meses de edad cronoldgica de las escuelas oficia
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les urbanas de la ciudad de Nueva San Salvador, Departa-

mento de La Libertad.
Hipétesis Alterna No. 3

E1l promedio de errores de la prueba de lecto-escritura es
significativamente menor en el Grupo Experimental que en
el Grupo de Control.en nifios de tercer grado con habitos
y procedimientos de estudio mal conformados, de 8 a 11

afios 6 meses de edad cronolégica de las escuelas oficia-
les urbanas de la ciudad de Nueva San Salvador, Departa-

mento de La Libertad.
Hipotesis Nula No. 4

No existe diferencia significativa entre el Grupo Experi-
mental y Grupo de Control, en el promedio de errores de

la prueba de lecto-escritura en nifios de tercer grado con
inhabilidad para el trabajo escolar, de 8 a 11 afos 6 me-
ses de edad cronoldgica de las escuelas oficiales urbanas
de 1a ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de La Li

bertad.
Hipotesis Alterna No. 4

E1 promedio de errores de la prueba de Tecto-escritura es

significativamente menor en el Grupo Experimental que en

el Grupo de Control, en nihos de tercer grado con inhabili
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dad para el trabajo escolar, de 8 a 11 afos 6 meses de
edad cronoldgica de las escuelas oficiales urbanas de la

ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de La Libertad.

Para comprobar las hipGtesis antes formuladas se utilizé
Ta Prueba"t" de Student, porque se ajustaba al disefo y
a la hipotesis de investigacidon, ya que su utilidad esta
indicada en el caso de los datos de medida de la Variable
Dependiente por medio de la escala de intervalos, a tra-
vés de Ta cual se puede establecer diferencias entre par
ticularidades, en este caso entre dificultades de aprendi
zaje de lecto-escritura por medio de 1os errores cometi-
dos por los nifios al leer y escribir; permite comparar
diferencias entre dos medias y en esta investigacidon los
datos de cada grupo son tratados como medias; es aplica-
ble cuando la comparacidn es solo entre dos grupos y cuan
do se trata de muestras pequefias (N<30)como la utiliza-

da en cada uno de Tos Programas.

Se trabajdé con dos muestras pequefias y homogéneas 1lama-
das Grupo Experimental y de Control, previa a la aplica
cion del Programa Reeducativo, se comprobd la homogenei
dad de los grupos para garantizar que no existiera dife
rencia significativa entre ambos, que pudieran afectar

los resultados de Ta aplicacion de los Programas Reedu-

tivos. Los resultados obtenidos en la prueba "t" fueron



59

confrontados con la Tabla de Valores criticos de "t" (Spie-

gel, 1970, pag. 344).

La direccion de la prueba fue unilateral, con un nivel de
significacion de 0.05 porque es el de uso mas generaliza-
do en investigaciones psicoldgicas. E1 nUmero de grados de
Tibertad utilizado fue obtenido a través de la fdormula si

guiente:

La formula de la "t" de Student (QUIRK, 1963, pédg. 150).

utilizada es la siguiente:

A= X,
t =
2 2
(n]) (de]) +(n2) (dez) 1 o+ ]
(= 7 o)
ng *n, -2 1 2
En donde:
Y1 = Media de errores de lecto-escritura del Grupo Ex
perimental.
Yg = Media de errores de lecto-escritura del Grupo de

Control.

d.e.] = Desviacion Stdndar de la media 1
d.e.2 = Desviacion Standar de la media 2

e
I(;;‘-._H.IOTECA CENTRAL,
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n, Nimero de sujetos del Grupo Experimental

Nimero de sujetos del Grupo de Control

2
Los resultados de la aplicacion de Ta Prueba "t" para la

verificacidon de las hipOtesis estadisticas se presentan

en la siguiente tabla:

Prueba de Lecto |7 .. vl g wyon
Aplica- —Escritura X Grupo X Grupo ? ‘ t" Tabla Qe
cién de Pro Experi- de Con- empiri- Vq]ores Cri-
gramas Reeducativos mental trol cas ticos
Actitud Incorrecta hacia
la Ensefianza 24 .4 33.7 3.23 1.73
Dificultad de Asimila-
cion de la Materija de
Estudio 21.7 47.2 2.41 1.73
Hibitos y Procedimien
tos de Estudio mal Con
formados - 20.5 272.6 0.28 1.73
Inhabilidad para el
Trabajo Escclar 10 34.2 5.04 1.73

TABLA No. 1

Tabla Resumen de Resultados de la Prueba "t" aplicada a los
Promedios de errores de la Prueba de Lecto-escritura, des-
pués de la aplicacidon del Programa Reeducativo de la Acti-

vidad pedagdgica Alterada.

De los resultados presentados en la Tabla 1,se deduce que

el valor de "t" empirico obtenido en los programa de Ac-
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titud Incorrecta hacia la Ensefianza, Dificultad de Asimi-
1ac16{ de la Materia de Estudio e Inhabilidad para el Tra
bajo Escolar, resultd ser mayor que la "t" de la tabla de
valores criticos (Spiegel, 1970, pag. 344), con 1o cual se
rechaza la Hipdotesis Nula de cada Programa y se acepta la
Hipotesis Alterna, esto implica que existe diferencia sig
nificativa en el promedio de errores de la prueba de lec-
to-escritura entre el Grupo Experimental y el Grupo de Con
trol de los respectivos programas. Dicha diferencia signi-
ficativa favorece a los Grupos Experimentales, por cuanto
en les grupos disminuyeron los errores en lecto-escritura.
Se deduce que la diferencia encontrada es producto de la
aplicacidon de los Programas Reeducativos, no asi a los Gry
pos de Contrcl a los cuales no se les aplicaron los Progra
mas. Esto coafirma que los Programas Reeducativos de Acti
tud Incorrecta hacia la Ensefianza, Dificultad de Asimila-
cién de la Materia de Estudio e Iinhabilidad para el Traba
jo Escolar, permiten superar las dificultades de Aprendi-
zaje en la lLecto-escritura en los nifios de Tercer Grado de
las escuelas oficiales urbanas de la ciudad de Nueva San

Salvador.

E1 vailor "t" empirico obtenido en el Programa Reeducativo
de Habitos y Procedimientos de Estudio mal Conformados re

sultd ser menor que el "t" de la tabla de valores criti-
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cos, por 1o que no hubo diferencia significativa en el pro-
medio de errores de la prueba de lecto-escritura en el Gru
po Experimental y el Grupo de Control, por To que se acep-
ta Ta hipdtesis nula; en este caso la aplicacidon del Progra

ma no superd las dificultades de lecto-escritura.

Como se puede apreciar, tres hipotesis fueron comprobadas
en el sentido de que la aplicacién de los Programas contri
buyeron a modificar Tas dificultades en el aprendizaje de

lecto-escritura.

Uno de los Programas no logrd superarlos, aunque tuvo cier
to efecto positivo; sin embargo esto no invalida el efecto

positivo del Programa en su conjunto.

Por 1o tanto, se comprueba 1a hipltesis de investigacidn
general, ya que al aplicar el Programa Reeducativo de 1la
Actividad Pedagdgica Alterada se modifican las dificulta-

des en el aprendizaje de la Tecto-escritura.

En la aplicacion de los Programas Reeducativos se pudo ob
servar cambios conductuales en los nifos de Tercer Grado,
en la causal en la que se clasificaron, asi como también
la obtencién de logros, en los objetivos propuestos,
1os cuales se expresan en 10s porcentajes presentados en

la tabla siguiente.
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NO . Programas Porcentajes

1 Actitud Incorrecta hacia la Ensefianza 83%

2 Dificultad de Asimilacion de la Materia
de Estudio 96%

3 | Habitos y Procedimientos de Estudio mal
conformados 79%

4 Inhabilidad para el Trabajo Escolar 86%

TABLA No.?Z

Resumen de los porcentajes obtenidos en los programas que
conforman el Programa Reeducativo de la Actividad Pedagd-

gica Altersda.

Los resultados de logros en porcentajes obtenidos en los
programas gue conforman el Programa Reeducativo de la Ac-
tividad Pedagdgica Alterada presentados en la TABLA 2, son

analizados a continuacion.

En el Programa Reeducativo de la Actitud hacia la Ensefan
za el logro alcanzado fue de 83%, 1o cual significa que el
progfama tuvo el efecto esperado en cuanto a contribuir al
desarrollo de motivaciones sociales y personales hacia el
estudio, también hacia los intereses cognoscitivos de Tlos

nifios. Asi pudo observarse que a medida que se desarrolla
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ba el programa, los nifios mostraban mayor interés por asis
tir a la escuela, cumplir con sus tareas escolares, mas par
ticipativos y dispuestos a cooperar entre si, sobre todo a
ayudar a los compafieros con dificultades en el aprendizaje,
Tes ayudd a disminuir significativamente sus errores en la

lecto-escritura.

E1l Programa Reeducativo de Asimilacidn de la Materia de Es
tudio, alcanzd el 96%, indicando que su efectividad contri
buyé a desarrollar en los nifios la capacidad de asimilacion,
ya que pudo observarse incremento en la capacidad de com-
prension y expresidn del pensamiento y del lenguaje tanto,
oral como escrito, se volvieron mas participativos en la
clase, reconocian sus errores en la lecto-escritura y mani
festaron su disposicion a corregirics, los cuales disminu-

yeron significativamente.

E1 Programa Reeducativo de Habitos y Procedimientos de Es
tudio,alcanzdun logro de 79%. lo que significa que el Pro
grama obtuvo en parte el efecto esperado, ya que se pudo
observar que los nifios mejoraren sus habitos y procedimien
tos de estudio, pudiendo observarse la adquisicidon de ‘ha-
bitos higiénicos, cumplimiento de tareas, incremento en

la asistencia a clases y con méas puntualidad; se mostra-
ron mas cuidadosos con sus Gtiles escolares y aprendieron

a organizar el tiempo en las actividades escolares.
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E1 Programa de Inhabilidad para el Trabajo Escolar, alcan-
z6 un logro de 86%, en éste sus actividades estaban orien
tadas a desarrollar en el nino la planificacidon y organi-
zacion de su actividad, el caradcter independiente de su
labor de estudio, habilidades y destrezas que favorecieran
el aprendizaje de la lecto-escritura, incidiéndose en las
conductas siguientes: mayor responsabilidad en su activi
dad escolar, capacidad para controlar los productos de su
actividad, capacidad de observar y comparar con un modelo
dado, capacidad de an&lisis de critica y autocritica y dis

minucidn significativa de los errores de lecto-escritura.

E1T Programa Reeducativo de la Actividad Pedagbgica Altera
da, a través de sus diferentes actividades, estuvo encami
nado a integrar al nino, al maestro y a los padres de fa-
milia en la accidn reeducativa, ademds a incidir tanto en

las causas como en las dificultades de lecto-escritura.



CAPITULO VII
INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Los resultados estadisticos obtenidos comprueban la hipd-
tesis general de la presente investigacidn, Ta cual sus-
tenta que al aplicar un Programa Reeducativo de Ta Acti-
vidad Pedagbgica Alterada, se superan las dificultades de
aprendizaje de la lecto-escritura, originadas por Actitud
Incorrecta hacia la ensefianza, Dificultad de Asimilacion
de la Materia de Estudio, Habitos y Procedimientos de Es-
tudio mal Conformados e Inhabilidad para el Trabajo Esco

lar.

Si la hipdtesis general de la investigacion se acepta es
porgue en la practica, se implementaron programas tendien
tes a incidir en las causales y en las consecuencias, es
decir, en la expresion concreta de las dificultades de

la lecto-escritura.

E1l hecho de incidir sobre las causas cue subyacen en las
dificultades, se constituye en la esencia de la investiga
cién, por cuanto, es sobre ellas, que se actud, con pro-
cedimientos elaborados por el equipo de investigadores,
para el caso se lograron desarrollar motivaciones socia-
les y personales que facilitdo el trabajo reeducativo de

la lecto-escritura; esto fue posible a través de la or-

66



ganizacidon de la actividad pedagbgica que propicid paula-
tinamente la cooperacion, responsabilidad, respeto mutuo
y percibir el estudio en funcion social. Otros procedimien
tos estimularon el desarrollo de la actividad psiquica de
lTos nifios, de 1o simple a 1o complejo, de 1o concreto a lo
abstracto, 1levando al nino de la observacidon y expresion
oral de objetos o experiencias personales a alcanzar la
expresion de representaciones graficas, asi como a la ex-
presion escrita de su pensamiento hasta que €1 fue capaz
de redactar con claridad y concordancia. Ademds, se imple
mentaron procedimientos que conformaron hdbitos de estu-
dio, orden y limpieza en el trabajo escolar, asi como tam
bién, el héabito de cumplir con las tareas y de no dejar-
las incompletas; otro logro de incidir sobre las causas
de las dificultades fue el hecho de que los nifios no 1lg
varan moteriales innecesarios a la escuela. Ademas, se 10
gr6 que los nifos fuesen mas analiticos y criticos de su
propia actividad, implementando procedimientos que lleva
ron a los nifios a desarrollar la capacidad de evaluar y

controlar los productos de sus actividad.

Es védlido aclarar que cada uno de los Programas Reeduca-
tivos en la planificacion de las diferentes actividades
buscd incidir sobre las cuatro causales a un mismo tiem-

po; aunque, hizo mas énfasis en la causal en la que 1o
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ubicaba la Guila para identificar causas de la lecto-escri
tura, posibilitando removerlas en forma momentdnea y permi

tiendo la comprobacion de la hipdotesis.

Un aspecto digno de mencionar es el hecho de que, haber ac
tuado, sobre Tas causas no implica que automaticamente se
superara la dificultad en la lecto-escritura ya que éste,
como se menciona en el marco tedrico, €S un proceso com-
plejo, y ain mds lo es, cuando se busca formar habitos de
estudio y reorientar procedimientos de trabajo, porque una
observacidon inadecuada por parte de las personas encarga-
das del proceso instructivo y formativo del nifio, el ha-
bito no se cristaliza y el trabajo realizado se hecha por
fuera. Ademéas, requiere mas tiempo y paciencia estructu-
rar habitos. Esto permite comprender por qué el Programa
de Habitos y Procedimientos de Estudio no comprobd la hi
potesis. Eso si, se observaron modificaciones en la acti
vidad de los educandos y también ura disminucidn, aunque,
no significativa en el promedio de errores de lecto-escri

tura.

También la hipdtesis general de trabajo se comprobd por-
que se incidid sobre las causas y la expresidn concreta
de las dificultades, mediante una metodologia participati

va, como juegos, dinamicas, paseos, reflexiones, discusio
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nes, ejercicios de relajacion y técnicas para la reeduca-
cion de lecto-escritura; en sintesis, éste es el camino

viable para Ta reeducacion de lecto-escritura.

Otra de las innovaciones de la presente investigacion que
posibilitd la verificacion de la hipotesis general, fue
lTa visidon integrativa de la problemdtica de la lecto-es-
critura por cuanto, de acuerdo a los planteamientos ted-
ricos-empiricos que orientan ésta investigacidn, se par-
tido de Ta concepcidn de que las dificultades, se encuen-
tran ligadas a la actividad total del nifio y no solamente
a la actividad pedagbdgica. Por esa razbén, las causas de
las dificultades en el aprendizaje de lecto-escritura, de
ben buscarse no s6lo en una de los marcos particulares en
gue transcurre la actividad del nifio como puede ser el ho
ger, la escuela o la comunidad, sino en la vinculacién en
tre ellos; este planteamiento condujo al equipo investiga
dor a integrar a Tos padres de familia y maestros en 1las
diferentes actividades que se implementaron, tendientes a
incidir en las causas como en la dificultad de lecto-es-
critura; lograndose resultados positivos que se refleja-

ron en la actividad pedagdgica y en la vida del nifio.

Es importante visualizar, que las modificaciones que se
dieron en los nifios no tienen un caracter permanente, por

que el nifio esta inmerso en un conjunto de relaciones mas
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amplias establecidas a nivel del sistema educativo en ge-
neral, que estan desajustando la actividad total del nifo
vinculado éste problema a las deplorables condiciones de
vida y a la crisis politica, econdmica y social que vive

la sociedad salvadorefia.

Para finalizar, se dirad que la presente investigacidon par
tio del principio de integralidad, en cuanto se trabajo a
nivel 1ﬁdividua1 las causas y las dificultades como una to
talidad, interrelacionada con las causas a nivel social,
aunque, el mayor niumero de actividades buscaron remover
las causales y la dificultad expresadas en la problemati-
ca del nino y fue poco, 1o que se trabajo en el dmbito so
cial porque incidir sobre las determinantes sociales im-
plica remover el sistema educativo en general, por lo tan
to, los prob]emaé en el lenguaje lecto-escrito estan ci-

mentados en Tas leyes que rigen el desarrollo social.



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES.

La presente investigacion en el campo de la Psicolo-
gia escolar comprobd la hipotesis general de trabajo
planteada, por cuanto al aplicarse un Programa Reedu
cativo de la Actividad Pedagbgica originados por ac-
titud incorrecta hacia la ensefianza, dificultad de

asimilacidon de la materia de estudio, habitos y pro-
cedimientos de estudio mal conformados e inhabilidad
para el trabajo escolar se superan las dificultades

en el aprendizaje de Ta Tecto-escritura.

Que efectivamente en el proceso de reeducacion del len
guaje lecto-escrito debe incidirse mediante procedi-
mientos adecuados en las causas que subyacen en la di
ficultad, como también en la expresidén concreta de és
te. Para lograrlo debe hacerse mediante un trabajo in
tegradou con el nino, el maestro y el padre de familia

y de ser posible con la comunidad.

Que incidir sobre Tas causas que originan las dificul
tades de lecto-escritura es un proceso complejo que
Tleva implicito crganizar la actividad pedagbgica y la
vida del nifo, asi como el desarrollo de intereses cog

nhoscitivos.
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Que para incidir sobre las causas y las consecuencias
de las dificultades de lecto-escritura debe implemen-
tarse una metodologia fundamentada en actividades 10-
cidas y participativas que despierten el interés por

el estudio en los educandos.

Que todo Programa Reeducativo debe de organizarse de
tal manera que sea un proceso 1ogico y sistematico que
vaya de 1o simple a 1o complejo de 1o concreto a 1o

abstracto.

Que todo Programa Reeducativo de la actividad pedagd-
gica debe tomar en cuenta los aspectos instructivos y
formativos a fin de lograr el pleno desarrollo del ni

no.

Se concluye que todo Programa Reeducativo de lecto-es
critura debe organizarse de tal manera que permita in
cidir a un mismo tiempo en las cuatro causales, aun-
que incidiendo en forma mds profunda sobre la causa

mas relevante.
- RECOMENDACIONES.

Se recomienda que en todo Programa Reeducativo de la

actividad pedagogica:
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Se organice de tal manera, que incida a un mismo tiem

po en dos niveles: en sus causas y SuS consecuencias.

Se integre acciones de los elementos involucrados en
el hecho educativo, con el fin de que contribuyan a
remover las causas que subyacen en las dificultades

de aprendizaje que presenta el nifo.

Se fundamente en una metodologia participativa que pro
picie una actitud adecuada hacia el proceso reeducat]

VO.

Que se respete en la planificacion de las diferentes
actividades el proceso 10gico del pensamiento, es de-
cir, ir de 1o simple a 1o complejo, de 1o concreto a

lo abstracto.

Que toda accion reeducativa debe atenderse en forma
colectiva sin perder de vista la individualidad de

los participantes.

Que en futuras investigaciones se apliquen los cua-
tro programas que constituyen el programa tdta]; en
la blisqueda de un instrumento mas efectivo para la
reeducacion de la actividad pedagdgica del nifioc espe

cificamente en la lecto-escritura.

R
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ANEXO A
GLOSARIO

SUSTITUCION O CONFUSION: Cuando sustituye o confunde Tetras
con sonidos o forma semejante. Ejemplo: p por g;

u por n.

OMISION: Cuando se suprime una o varias letras, silabas, pa
labras u oraciones en la lectura. Ejemplo: ni por nihos
nio por nifio, chocoate por chocolate.

AGREGADO: Si se afiaden letras o combinaciones de letras, o
se repiten silabas o letras en la lectura y escritura,
ya sea al principio, en medio o al final o en varias
partes. Ejemplo: porr en vez de por, Gustavos por Gus-
tavo.

CONTAMINACION, DISOCIACION O DEFORMACION: Cuando una pa'abra
o silaba escrita, fuerza a otra y se confunde con és
ta, de donde resulta Tla mezcla de letras de una con
letras de otra y las consiguientes supresiones. A ve-
ces el resultado es una distorcion o deformacidn inin
teligible. Ejemplo: mamamea por mi mama me ama.

REVERSTON, INVERSION O TRASLACION: Cuando se modifica la se-
cuencia correcta de letras o palabras en la lectura

0 en la escritura. Ejemplo: al por la; golbo por glo-
bo.

ROTACION: Cuando en la lectura o en la escritura una letra
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se confunde en el trazo o en el sonido con otra si-
milar, pero de diferente sentido (horizontal o ver-
ticalmente). Ejemplo: b por d, b por p, p por g, de
la v por n.

AGLUTINAMIENTO: Cuando a1 escribir junta dos o mas palabras
y no las separa cuando debe.

MICROGRAFIA: Cuando al escribir se disminuye el tamafio nor-
mal de Ta Tetra.

MACROGRAFIA: Cuando al escribir se aumenta el tamafio normal

de la letra.



ANEXO B

PRUEBA DE LA LECTO -ESCRITURA

En cuanto al aprendizaje de la lecto -escritura muchos in
vestigadores han encontrado que hay nifios que manifiestan
dificultades comunes en el lenguaje lecto -escrito, ésto
ha motivado a que se elaboren diferentes pruebas que ayu-
den a establecer un diagndéstico de dichas dificultades,
por esta razdén se ha seleccionado la siguiente prueba de
lecto -escritura que contiene: La prueba corta de la doc
tora Boder adaptada en México por Marta Escurra en el afio
de 1974 y una parte de las pruebas elaboradas y estandari
zadas en México por Paulo Ortega y Maria Cristina Bienve-

nd en el ano de 1949,

Esta prueba permite detectar y analizar los errores en
lecto -escritura. La primera con palabras y la segunda

con oraciones y parrafos.

Después de aplicadas las diferentes partes de la prueba,
se analizaran cualitativamente, 1o cual servird para de-

terminar la evaluacidn cuantitativa.

Puede ser aplicada a nifos de escuelas publicas que hayan
aprobado el Segundo Grado y estén iniciando el tercero,
cuyas edades oscilen entre ocho y once afos 6 meses de

edad cronoldgica y que segln la opinidn de los maestros
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presenten dificultades en Tecto -escritura.

El test de la Doctora Elena Boder consiste en seis listas
de 20 palabras cada una, graduadas desde el primero hasta
el sexto grado, de éstas se tom6 la cue corresponde al
Tercer Grado. La 1ista contiene dos columnas, para que el
investigador anote la forma en que fue leida, ya sea ins-
tantanea (a golpe de vista) o analiticamente (por letras

o silabas).

La otra parte de la prueba consta de tres baterias de la
cual se tomd la bateria II, N°1 correspondiente al segun

do grado y que contiene una historia.

A- La exploracidn de la lectura se hace en forma indivi-
duai, se buscara un lugar silencioso, evitando en To

posibie Tas interferencias.

Para la lectura de palabras se utiliza la lista de 20 pa
labras. Para e¢llo se usan 2 padginas de papel bond tamafo
carta conteniendo cada una las mismas palabras, de las
cuales, una se da al nino para que la lea (Anexo B-1) y

la otra para que el investigador anote los errores (Anexo

B-2).

Una vez entregada la pagina al nifo se le dice "Trata de

leer estas palabras en voz alta, empieza cuando yo te di
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ga, comienza". Luego los errores se anotan en la hoja de

registro (Anexo B-5).

Si el nino lee mas del 30. de palabras con dificultad se

considerara con problemas en la lectura.

Para la lectura de oraciones y parrafos se utiliza Ta his
toria de la Bateria II1 N°1 (Anexo .B-4); se hard uso de 2
hojas de papel conteniendo la historia, una se dara al
nifio y la otra Te servira al investigador para controlar
la lTectura, ademas el investigador contard con una hoja
de papel bond para anotar la forma como Tee el nifio. Al
nifo se le dara la consigna siguiente: "Por favor Teeme
esta historia, hazlo despacio y come puedas, comienza a

leer cuando yo te diga".

Los errores se anotan en la hoja de registro individual
(Anexo B-5). Si el nifio comete méds de 10 errores de cual
quier tipo se considerard nifio con dificultad en la lec

tura.

B- La exploracidon en la escritura se hara en forma colec
tiva, en grupos de 10 nifios y consiste en dictado de
20 palabras del anexo 8-2 y el primer parrafo de la

historia del anexo B-4,

En la prueba de escritura se dictan dos columnas de pala
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bras escogidas entre las palabras que pueden leer instan-
taneamente, en la primera columna se dictaran palabras con
dificultades ortogré&ficas y en la segunda con dificultades
fonéticas, se dictan 10 palabras en cada columna incluyen
do palabras largas (de 3 a 4 silabas). Si no alcanzan las
palabras que lea instantdneamente se tomaradn de la lista
de palabras del grado inmediato inferior (Anexo B-3), a
cada nifio se le proporciona una hoja de papel bond y un

lapiz N°2 con borrador.

E1T experimentador tendrd la Tista de palabras que le dic
tarda y dara la siguiente consigna: "Escribe las palabras

que te voy a dictar, primero escucha y después escribe".

Si el nifio al escribir presenta mas del 30% de las pala
bras con error se considerara como un nifio con dificulta

des en 1a escritura.

Para la escritura del parrafo, se dicta 1a primera parte
de la historia de la bateria II N°1 (Anexo B-4), se le
dard una hoja de papel bond a cada nifno y un 1apiz negro
N°2 con borrador dandole la siguiente consigna: "En la
hoja de papel que se les ha entregado, van a escribir 1o

que voy a dictar”.

E1 dictado debe hacerse despacio pronunciando bien las

palabras y se repetird sdlo en caso necesario. Se hara
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un andlisis cuantitativo y cualitativo para encontrar el

namero y tipo de errores, si presenta errores en mds de

15 palabras de las 50 que contienen el parrafo, se consi

derard nifio con dificultad en la escritura.

- Se considerard nino con problemas de aprendizaje, aquel
que presente errores en la lectura, en la escritura o
en ambas.

- Se considerara nifio con dificultades en la lecto -escri
tura cuando presente uno o mas de los tipos de errores

mas frecuentes.

Los errores mas comunes que se observan en la lecto -escri
tura son: sustitucidon, omisidn, agregado, contaminaciodn,
reversion, rotacion aglutinamiento, micrografia y macro-

grafia, lectura lenta y silabeante.

Las consignas de la prueba de Boder y la escritura del
pdrrafo, fueron elaboradas por los investigadores en vis

ta de que Ta prueba no tiene consignds.

La consigna para la lectura del pérrafo se ha modificado

para facilitar la comprension del nifio.

En la bateria II N°1 se cambiaron 3 palabras por su sind
nimo. Asi: las palabras zarpazo por arafiazo; discutieron
por platicaron y dondequiera por donde, por considerarse

que para el nifio ofrecen dificultades en su significado.



B -1 Lista de palabras para la Lecto-escritura
atrevioo
tercero
. vuelo
ciugad
. bosque
Qesayuno
feroz
ciguefia
cacahuate
gigante
. huella
inverito
jefe
liebre
mujer
hoyo
.zoologico
8.raro

C.zacate
20. sonrefr
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B- 2 Lista de palabras para la Lecto-escritura

airevico

.iercero

. vuelo

. ciudaa

.bosque

. desayuno

.feroz

. ciguenda

cacahuate

gigante
huella

.invento

U e N{ole NN WS, I NYSUN \\

. jefe

4 liebre

5. mujer

G.hoyo
7. zoolbgico

8. raro

9. zacaie

20.sonreir




Lista de palabras para la Lecto-escritura

oo
I

. guiso

. bdjito

. pueblo

. ahoriio
. cielo

. volieo
jugo

. verge

. huevos

. arefes

. poyaso
. lluvio

. maiz

. manaona
. pizarrén
. olez

. debajo
. empiezo
©. gelaiino
20. zapaoio
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B-4 leeture de perrefo

Bateria II. No. 1

En la cocina de una casa, vivian unos ratoncitos. La duena
tenia un hermoso gato. Era buen cazador y siempre estaba

vigilando. Los ratones no podian ni asomarse por sus agujeros.
Tenian mucho miedo de los aranazos del gato. Asi no podian
seguir viviendo, pasaban mucha hambre y muchos sustos.

Obligados por esta mala suerte, un dia se reunieron, para
decidir qué podian hacer para cambiar las cosas. Deseaban
volver a tener libertad, tranquilidad y coger aunque fuera sélo
de cuando en cuando, un poco de queso o un poco de chorizo o
pan del que guardaban en la cocina.

Ya juntos, platicaron; pero sin dar con el remedio de sus
males, hasta que un ratoncillo dijo: amarremos al cuello del
Senor Gatoc un cascabel grande, que ird sonande por donde él
pase. Muy bien, dijeron, pero, ;quién le pone el cascabel al
gato? Ninguno contest6. Todos quedaron callados.
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ANEXO C

TEST GUESTALTICC VISOMOTOR

EL DIAGNOSTICO DE LESION CEREBRAL POR MEDIO DEL

BENDER INFANTIL

No se puede ni debe efectuar un diagnéstico de lesidn ce

rebal solamente sobre la base del puntaje obtenido, de una
sola desviacion en el test, o de un SOLO rasgo de conduc-
ta. Pero, si se toman en cuenta todos estos factores com-
binadamente, aumenta mucho la validez del Bender como ins

trumento de diagnostico.

La evaluacidon completa del desempefio de un nifio en el Ben

der, debe incluir:

1. ET registro del tiempo que emplea cada nifio para comple
tar la prueba. E1 tiempo deberé& compararse con los 17-
mites criticos para cada edad.

2. Una observacidn cuidadosa de la conducta del nifio du-
rante la prueba. Esto permitird detectar conductas ca
racteristicas como: cantidad excesiva del tiempo, tra
zar la figura con el dedo antes de dibujarla, "ANCLAR"
el dibujo, etcétera.

3. Averiguar si el nifio se da cuenta de 10s errores que
hay en sus dibujos y, si es necesario, hacerle d{bujar

nuevamente algunas de las figuras.

90
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4, Puntuar el protocolo aplicando la Escala de Maduracion
Infantil de Koppitz y hacer la evaluacidn del puntaje
total.

5. Hacer un analisis detallado de las desviaciones indivi
duales para determinar su significacion diagnostica.
Para ésto emplear Ta tabla de "Indicadores de lesiodn
cerebral" en ninos de 5 a 10 afos de Koppitz.

6. Evaluacion de la cantidad de espacio que el nifio emplea,

ésto es, la EXPANSIVIDAD.

S61o si hay resultados positivos en varias de estas éareas
se estd en condiciones de hacer un diagndstico provisorio
de lesidon cerebral. Hay que tener precaucidn con cualquier
signo diagndstico aislado. Todos los diagndsticos de le-
sién cerebral basados en el Bender deben ser considerados
siempre como HIPOTESIS que luego hay que verificar con-
frontdndola con datos de la historia clinica, examen médi

co y otras pruebas psicoldgicas.

Koppitz deduce de sus experiencias que el Bender tiene

un valor considerable para el diagndstico de perturbacio
nes neuroldgicas en los nifios de 5 a 10 afos. E1 diagnés
tico se debe basar siempre en una evaluacion completa del
desempefo del nifio en el Bender, ésto es, las pautas men
cionadas arriba. E1 diagnéstico con el Bender deberia 1i

mitarse a indicar si hay o no lesion cerebral. Se obser-
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varad que la mayoria de los nifios con lesion cerebral son
vulnerables, es decir, se puede esperar que muestren una
alta incidencia de problemas emocionales y de dificulta-
des en el aprendizaje. Pero no todo nifio con lesidon cere
bral tiene inevitablemente problemas en una u otra de es
tas dreas. No se puede pronosticar en base al Bender la
conducta especifica o el nivel de rendimiento que podra
alcanzar en la escuela con el tiempo. Como la mayoria de
los nifios lesionados tiende a desempefarse pobremente en
el BG,independientemen del CI-que tengan, se debe tener
mucha precaucion al estimar la inteligencia de un nifio

lesionado a partir de su desempeno en el Bender.

INDICADORES DE LESION CEREBRAL EN NINOS
DE CINCO A DIEZ AROQS

1) Adicidn u omision de angulos:

Figura A - Significativamente® mas a menudo en los LC
en todas las edades.

Figura 7 - Comin en LC y NL, aunque mas frecuentemente
en LC.en todas las edades; ningdn LC dibujd
angulos correctos antes de los 8 anhos.

Figura 8 - Comln en LC y NL hasta los 6 afios, signifi

cativo® para LC posteriormente,



Sustitucion de curvas por angulos:

Figura 6 - Comln en LC y NL pero significativamente™
mds a menudo en LC en todos los niveles de
edad, todos los LC dibujaron angulos hasta
los siete afios.

Sustitucidon de curvas por lineas rectas:

Tt de LC

Figura 6 - Rara pero altamente significativa
cuando esta presente.

Desproporcion de las partes:

Figura A - Comin en LC y NL hasta los 6 afos: signifi
cativa® de LC a partir de esa edad.

Figura 7 - Comln en LC y NL hasta los 7 afios, signifi
cativa’ de LC a partir de esta edad.

Sustitucidon de cinco puntos por circulos:

Figura 1 - Presante en LC y NL pero significativamente+
més a menudo en LC en todas las edades.

Figura 3 - Presente en LC y en NL hasta Tos 6 afios,
significativa+ de LC a partir de esta edad.

Figura 5 - Presente en LC y NL hasta los 8 afios, sig-
nificativa® de LC a partir de esta edad.

Rotacion del dibujo en 45¢

Figura 1,4 y 8 - Altamente significativa®® de LC en to

das las edades,

Figura A y 5 - Significativa+ de LC en todas las edades.
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Figura 7 -

Figura 3 -

Figura 2 -

N&

Presente en LC y NL hasta los 6 afios, signi
ficativa' de LC a partir de esta edad.
Presente en LC y NL hasta los 7 anos, signi
ficativa'® de LC a partir de esta edad.
Presente en LC y NL hasta los 8 afios, signi

ficativa® a partir de esta edad.

Integraciéon de Tas partes no lograda:

Figura A y 4 - Significativo+ de LC en todas las edades.

Figura 6 -

Figura 7 -

Raro pero significativo™ de LC en todas las
edades, cuando esta presente.
Comin en LC y en NL hasta los 6 afos, signi

ficativo® de LC a partir de esta edad.

Omisidn o adicidn de hilera de circulos:

Figura 2 -

Pérdida de

Figura 3

Figura .5

Comin en LC y en NL hasta los 6 ahos, alta-
mente significativa®™ de LC a partir de es-
ta edad.

la gestalt:

Presente en LC y en NL hasta los 5 afios, sig
nificativot™ de LC a partir de esta edad.
Rara y no diferencia entre LC y NL en ringu

na edad.

Serie de puntos sustituida por una linea:

Figura 3 y 5 - Rara pero altamente significativa++ de

LC en todas las edades.



Figura 1, 2 y 6 - Comin en LC y NL hasta los 7 ahos,

altamente significativa T ode LC a partir

Significativo: se da mas a menudo pero no exclusi-

Altamente significativo: se da casi exclusivamente

11) Perseveracion:
de esta edzd.
+

vamente en el grupo de LC.
++

en el grupo de LC.
LC: Lesionado Cerebral.
NL : No lesionado.

BIBLIOTECA CENTRAL

HMIVERSIDAD DE EL SALVADOR
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c-2 Protocolo de Conductas Gréficas y Verbales para .el B.G... ..

cmbre:

“dad: Afios: Meses: Fecha de Nac,
rado: Escuela:

ienipo en Bender: Min: Seq. Fecha de Examen:

‘teralidad de la meno:

<cminador:

CONDUCTAS ‘GRAFICAS COMENTARIOS DURANTE LA PRUEBA

iguras:

A)
1)

2)

0)

59

Observaciones:
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C-3 Protoclio de_Puntuacién para la Escala de Indicadores de Lesidén Cere-

bral (L €)
Nombre: ' ) _Sexo:
Edad: ' Grado: tat.:
Tiempo:

—

Indicadores .de Lesidn Cerebral

213 lalslel7ls |Total

1--Audicidn u omisidn de &ngulos

e \ . .
12~ Sustitucion de curvas por dngulas

3~ Sustitucidn e curvas por 1fneas rect.

14~ Desproporcién de las partes

5~ Sustdtn{c16n de_5 puntos. por circulos

6- Rotacibn del dibujo en 45 grados

| 8- Omisifn ¥xadicién de hilera de cfrculos T
9= Pérdida de la duestalt
10 -Serde’ dp puntas sﬂs%ituida'gbr 1inea

160

Nimero de I. de V. .C.:

Diacnésticoy

Observaciones:




ANEXO D
GUIA PARA IDENTIFICAR CAUSAS QUE
ORIGINAN DIFICULTADES DE LECTO -ESCRITURA

OBJETIVO:

Establecer la(s) causa(s) que originan las dificulta-
des de aprendizaje de Tecto -escritura en escolares de
Tercer Grado de las Escuelas Oficiales Urbanas de la
Ciudad de Nueva San Salvador, Departamento de La Li-
bertad.

La plicacidon de la Guia es individual y esta dirigida
al nifio, al maestro y al padre de familia o encargado.
Explora cuatro causales: a) Actitud incorrecta hacia
la ensefianza, b) Dificultad de Asimilacidn de Ta Mate
ria de Estudio, ¢} Kabito y Procedimientos de Estudio

mal Conformados, v 4) Inhabilidad para el trabajo es-
colar.

Contiene Tos siguientes apartados:

Apartado I: DATOS GENERALES: en el cual se consignan
los aspectos mas generales de cada niho al que se le
aplique la guia.

Apartado II; RESULTADOS, contiene un cuadro para resu
mir numéricamente la cantidad de reactivos presentes

en cada causal. En el mismo apartado se elaborara el

perfil correspondiente.
Apartado III: OBSERVACIONES, para el registro de aque

11os sucesos que hayan sido imprevistos en las estruc
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turacion y aplicacidn de la guia y que se considere co
mo aportes sustanciales al proceso diagndstico.
Apartado IV: SIMBOLOGIA: Contiene las representaciones
utilizadas para la tipificacion de las respuestas del
nifio, maestro o padres (R), la ausencia o presencia de
las causales (A - P), y ademas las instancias de cuya
respuesta dependen la prioridad para acreditar la au-
sencia o la presencia de la causal (*)

Los apartados del V al VIII contienen ocho reactivos
cada uno, por cada una de las cuatro causales, los cua
les se exploran en el nifio, maestro y padres o encarga
do, dependiendo del ambiente en el cual transcurre el

fendmeno expresado en el reactivo.

En cada apartado por causal se detalian Tas preguntas
necesarias para determinar la usencia o presencia de

dicha causal.

Al finalizar el reactivo N°8 de cada causal se encuen
tra un espacio para las observaciones correspondientes

a cada causal.
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ANEXO  D-1
CUENTO

JUGANDO A LOS GATOS Y EL RATON

Se hallaban reunidos varios amiguitos en casa de Gerardo.
Conversaban de sus juegos preferidos. Cada uno explicaba
el Jjuego que mads le gustaba.

Gerardo dijo:

- Para mi, el mejor juego es el de "los gatos y el raton”.

- Yo no conozco ese juego -dijo Jenaro.

- Ni yo tampoco -replicd José.

- Pues escuchen, que voy a explicédrselo -anadid Gerardo.
Un nifo hace de ratdon y los otros de gatos que quieren cazar
lo. E1 ratdon sale corriendo y al poco le siguen los gatos.
Cuando el ratdon cree que estd en peligro de ser atrapado por
un gato, se sienta en una banca y entonces los gatos deben
alejarse hasta la banca proxima.

Si el ratdon 1lega al final del parque sin haber sido agarra-
do, ha ganado el juego, y sigue haciendo de ratdn; pero, si

e corresponde ser ratdn.

un gato lo agarra, éste gana y
-iQué juego tan maravilloso! -dijeron los nifios -Vamos a
Jugarlo.

Y toda la tarde se la pasaron en el parque jugando a "los

gatos y el ratdn".

Fin



ANEXO D -2

Trozo Literario

\\\__‘_* R et

DON QUIJCTE DE LA MANCHA

Vivie en un pueblo de la Mancha un sehor hacen-
dado que se ilamaba Alonso Quijano, al que todos
conocian con el sobrenombre del «Buenoy.. a

Su casa, que era una de esas grandes casas de los
pueblos manchegos, la habitaban con él un ama, una. .
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sobrina y un mozo de campo que atendia las faenas de
la hacienda y acompanaba a su amo en la caza, aficion
ésta que ocupaba casi todo el tiempo libre del senor.

Decimos casi todo el tiempo libre, pues siempre
encontraba algo mas para leer; todos los «Libros de
Caballerian que caian en sus manos, tanto es asi que
apenas dormia, por lo que llegd a perder el juicioy, en
su locura, comenzd a pensar que era un guerrero
todavia més valiente y temerario que sus héroes
preferidos. -

Fue entonces cuando decidié hacerse caballero
andante y, junto con su caballo y sus armas, deberia
salir de su casa en busca de aventuras en defensa de
los necesitados y buenas gentes que se encontraran
en peligro.

Y dicho y hecho, corrié a la cuadra y contempld a
su caballo que, a pesar de ser viejo, flaco, feo y de mal
aspecto, a él se le antojo bello y veloz.

Buscd y rebuscd nombre que ponerle y después de
mucho pensar decidio llamarle «Rocinantey, que era
un nombre que consideraba sonoro y apropiado para €l
caballc de un caballero de su fama y galanura.

Después de encontrar nombre para su caballo,
deberia buscar otro para si. Se llamaria Don Quijote,

y puso detrds de su nombre el de su patrig, la Man-
cha. |
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ANEXO D-3

Preguntas orales sobre trozo literario.

1. Como se 1lama la obra?

2. Qué hacia el personaje del cuento en sus ratos

libres?
3. Qué libros le gustaba leer al personaje?
4. Qué le sucedid por leer tanto escs 1ibros?

5. Qué decidid hacer entonces?

119



ANEXO D-4

Preguntas escritas sobre trozo literario.

INDICACIONES: A continuacidn encontraras 3 pre-

guntas

mente,

sobre Ta obra literaria que leiste anterior

por favor responde a cada una de ellas.

buscaba hacer como caballero andante?

nombvre decidid ponerie al caballo?

nombre eligid para €17

[BIBLIOTECA CENTRAL!

UINIVERSINDAD OF B SALVANDMRAR |
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ANEXO D-5

Ejercicios de Sumar

Practiquemos la suma.

Consigna:

"Veamos cudnto sabes de sumas, aqui tienes unos ejer

cicios".

(Se le entrega la pagina que contiene los ejercicios,

sin darle mas explicaciones).

Criterios de Evaluacidn:

- Si el nifio resuelve el ejercicio N21 y/o el N2Z

se puntuard como presencia de Ta causal.
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Practiquemos la Suma

INDICACIONES: A continuacion encontrardas ejercicios

no resueltos, tu tarea consiste en resolver la Glti-

Ma suma.

[¢]

Ejercicio N21: Ejercicio Ne2: Ejercicio N23:

346 92 518

_+ 212 + 38 + 354



ANEXO E

EL PROGRAMA REEDUCATIVO DE LA ACTIVIDAD PEDAGOGICA ALTERADA

1- Descripcion del Programa

Cuando el nifio inicia su aprendizaje escolar formal, su ag
tividad pedagdgica la conforman diferentes tareas, procedi
mientos y responsabilidades, las cuales tiene que realizar,
y en las que se espera responda adecuadamente, para que su

aprovechamiento esté de acuerdo al nivel escolar esperado.

En observaciones 1levadas a cabo en algunas escuelas de
nuestro medio, se evidencia que la actividad pedagdgica no
se desarrolla en condiciones que favorezcan un buen apren-
dizaje en €1 nifio, debido a la problemdtica socio-econéniica
y politica en que vive el pais, lo que repercute en el dz
sempleo, desintegracidon en el hogar y la escuela, bajo ni-
vel educativc de la mayoria de la poblacidon, uniéndose a
ésto el poco interés y la falta de apoyo en la educacion
por parte de las autoridades competentes. Contribuye tam-
bién la falta de organizacidon en las escuelas, deficiente
preparacidn y capacitacidn de maestros,planesy programas que
no responden a la realidad actual y una infraestructura

de los centros educativos inadecusda.

Bajo estas condiciones se ensefia al nino dandoles mayor
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importancia al aspecto informativo, descuidando Ta forma-

cion integral del educando.

Cuando el nifio no realiza su actividad pedagdgica siguien
do una secuencia ld0gica, que esté acorde a sus necesidades,
capacidades, intereses y condiciones de vida, cuando no 1o
gra asimilar los procedimientos y habitos de estudio ade-
cuadamente, cuando ademas no es capaz de aplicar los congo
cimientos adquiridos, ni desarrollar sus habilidades y mo
tivaciones hacia el estudio, su actividad pedagbégica en ge
neral se ve alterada, y en esta investigacion interesa el

problema de aprendizaje de la Lecto-Escritura,

Los nifios con dificultades en el aprendizaje de la lec
to-escritura presentan algunas caracteristicas como las si
gujentes:

Marchan a la zaga o dejan de estudiar, incumplen sus obli
gaciones. no estudian a conciencia, son Jlentos en el tra-
bajo escolar, poco esforzados en el estvdio, irresponsa-

bles, apaticos, indisciplinados.

Concomitante a estas caracteristicas se presentan errores
en la lectura y en la escritura, tales como: omisiones,
adiciones, rotaciones, sustituciones, disociaciones, con-~
fusiones, no comprenden 1o que leen, no dan entonacidn a
la lectura y otras dificultades del Tenguaje oral y es-

crito.
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E1 Pedagogo Soviético L.S. Slavina (1979) realizo una in-
vestigacion en algunas escuelas de su pais tendiente a in
troducir aspectos de la Psicologia en la actividad pedagd
gica practica y de acuerdo a los resultados obtenidos,agru
p0 a los nifios caracterizados anteriormente en cuatro cau

sales:

Actitud incorrecta hacia Ta ensefianza

Dificultad de asimilacidon de la materia de estudio

Hébitos y procedimientos de estudio mal conformados

Inhabilidad para el trabajo escolar

La aplicacién de este programa reeducativo, contribuye a

la modificacidon de la actividad pedagbdgica alterada.

ET Programa Reeducativo es un Plan regular de accion siste
matico y controlado que proporciona experiencias acordes
a las necesidades, capacidades e intereses del escolar.

desarrolla habilidades e intereses personales y sociales.

Sus acciones se encaminan a actuar sobre las dificultades

y sus causas identificadas en el diagndstico.

ET Programa Reedycativo reune caracteristicas encaminadas
a modificar tanto la manifestacidn de Ta dificultad como
las causas que la originan, estas caracteristicas son:

- facil aplicacidn

- fundamentado mas en la actividad lddica y participativa
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pone en Jjuego la creatividad

estd orientado a los tres sujetos del quehacer educativo:
nino, maestro y padre de familia

algunas de Tas actividades se desarrollan en el ambien-
te natural del nifno

puede ser utilizado por maestros, especialistas y otras
personas interesadas en corregir dificultades en el apren

dizaje de la lecto -escritura.
Objetivos

Modificar en el nifio 1a Actividad Pedagdgica Alterada en
el Aprendizaje de la Lecto-Escritura, tanto en la causa
que la origina como en la manifestacidon de la Dificultad.
Promover la participacion activa e integrada de maestros,
padres de familia y alumnos, a fin de que contribuyan a
superar la causa y la manifestacién de la dificultad en
el aprendizaje de la lecto-escritura.

Estimular y promover el cambio de actitud y de proceder
en el escolar, respecto a su actividad pedagbgica y a

las relaciones escolares y familiares.

Despertar las motivaciones personales y sociales que fa
ciliten el aprendizaje de la lecto-escritura en los es
colares.

Desarrollar la capacidad de asimilacion de la Lecto-Es

c¢ritura en el escolar.



6- Corregir en el escolar, habilidades y destrezas que fa-

vorezcan el aprendizaje de la lecto-escritura.

IIT Metodologia

Una vez establecido el diagndstico, se aplica el tratamien
to reeducativo, previa labor de concientizacidn y capacita
cion a los maestros que participan en el Programa, a fin

de que 10 conozcan y asuman su responsabilidad al respecto.

Los nifios recibirdn el tratamiento reeducativo de acuerdo
a la causal en que han sido clasificados, se hace en forma
individual y colectiva, trabajando en el ambiente natural
del nifioc, unas actividades se realizan dentro del saldn de
clase y otras fuera de €1, en algunas de esas sera necesa-

ria la participacidon del padre de familia y Tos maestros.

E1 programa tiene una duracidon de 48 horas; se trabajaréan
tres sesiones por semana, las que tendran una duracion de
dos horas cade una y en las que se realizaran diferentes
actividades de atencidn al escolar, a fin de asegurar en

todo momento la eficacia de la actividad a realizar.
IV Programa

E1 programa 1o conforman cuatro programas en los que se de

sarrollan contenidos referentes a la dificultad de 1a lec-



to-escritura y a la causal que genera dicha dificultad,

estos programas son:

a- Programa Reeducativo de la Actitud Incorrecta hacia la

Ensefianza.

b- Programa Reeducativo de

la Materia

c- Programa Reeducativo de

tudio mal

la Dificultad de Asimilacidn de
de Estudio.

Habitos y Procedimientos de Es

Conformados.

d- Programa Reeducativo de la Inhabilidad para el Trabajo

Escolar.

V  Recursos

Humanos

Materiales

Financieros

VI Evaluacidn

Alumnos, investigadores, maestros y padres
de familia.

Se buscara el espacio fisico que reuna las
condiciones pedagbgicas minimas (aulas, pa-
tios, corredores), utileria y papeleria y

material pedagbdgico.

Seran de acuerdo a los materiales y necesi

dades de cada programa.

Se realizard en forma sistematica. Serda de tipo cuantita

tivo y cualitativo. La cuantitativa comprendera dos for-
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mas: la primera se hace de acuerdo al numero de errores
encontrados en la prueba-escritura, que se aplicara a los
ninos al final del Programa Reeducativo. La segunda for-
ma se realiza sacando el porcentaje de logros promedio de
los puntajes obtenidos por los nifios en cada una de Tlas
diferentes actividades de los contenidos desarrollados.
Para asignar puntajes a las actividades y a 1os conteni-

dos se utilizara una escala de 1 a 10, en donde:

De 1 a 4 = No logra realizar la actividad.
De 5 a 7 = Logra realizar la actividad en parte.
De 8 a 10 = Logra realizar la actividad satisfacto-

riamente.,

La de tipo cualitativo, parte de la observacion de Tos
cambios de conducta obtenidos por el nifio durante el de-

sarrolio del Programa y de la evaluacion cuantitativa.

Ambas evaluaciones se realizan en forma individual y co

lectiva.



ANEXO F

NOMINA DE LAS ESCUELAS PARTICIPANTES EN LA INVESTIGACION

10.
11.

13.

14.

Escuela

Escuela

Escuela

Escuela

Escuela

Escuela

Escuela

Escuela
Escuela
Escuela

Escuela

Escuela

Escuela

Escuela

de Ninas "Pilar Velasquez" No. 1

de Nifias "Pilar Veladsquez" No. 2

de Varones "Daniel Herndndez" No. 1

de Varones "Daniel Hernandez" No. 2
Unificada "Marcelino Garcia Flamento" No.
de Ninas "Margarite Duvran®" No. 1

de Nifias "Margarita Durdan' No. 2

Unificada "Centroamerica"™ No. 2
Unificada "Quezaltepec" No. 1
Unificada "Quezaltepec" No. 2

Urbana Mixta Unificada "San Luis Gonzaga"
Urbana Mixta Unificada "San Luis Gonzaga"
Unificada "Lic. José Ciriaco Lépez" No. 1

Unificada "Lic. José Ciriaco Ldépez" No. 2
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2
No. 1
No., 2



