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INTRODUCCION

Investigar sobre las técnicas y estrategias pedagadgicas virtuales en relacion al
desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes es importante para poder evidenciar
el uso de estas durante el proceso de ensefianza, debido a que, estas se han
convertido en herramientas necesarias en el @mbito virtual para desarrollar diferentes

tipos de aprendizajes.

Esta investigacion abordd el uso de las técnicas y estrategias pedagodgicas
virtuales y su incidencia en los aprendizajes de los estudiantes de la Maestria en
Profesionalizaciéon de la Docencia Superior de la Facultad Multidisciplinaria de
Occidente de la Universidad de EI Salvador. En ese sentido, se pretendié la
incidencia que las técnicas y estrategias pedagdgicas poseen, para desarrollar los

aprendizajes de los estudiantes.

En la actualidad, la virtualidad se ha vuelto parte del proceso de ensefianza
aprendizaje y los docentes se ven en la necesidad de implementar técnicas y
estrategias pedagdgicas virtuales con la finalidad de desarrollar de una forma integral
el aprendizaje de los estudiantes. Ademas, estas herramientas les son de apoyo para
obtener la atencién de los estudiantes que en este escenario se encuentran frente a

una computadora para recibir las clases.

Desde esta O6ptica, la investigacion esta organizada en cinco capitulos; los
cuales se encuentran relacionados entre si. En cada uno de ellos se establece la
etapa de la investigacion y los procesos que se han realizado para obtener la

informacion.

En ese sentido, en el capitulo | que se titula “Planteamiento del problema” se
plasmo la situacion problematica, en la que se analizan los factores que determinan
el desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes. Ademas, este capitulo incluye la
justificacion del por qué se llevo a cabo la investigacion, posteriormente, se describen
los alcances y las limitaciones que tuvo, se definieron preguntas y objetivos de la

investigacion, con el propdésito de guiar el estudio.
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En el capitulo Il denominado “Marco tedrico” se presentd sobre los
antecedentes del problema, describiendo lo que incentivo llevar a cabo la
investigacion, ademas se mencionan las investigaciones anteriores similares a la
tematica estudiada. Por otro lado, se desarrollan las bases tedricas de las técnicas y
estrategias pedagodgicas mencionando los autores mas importantes que han

abordado el tema.

También, en el capitulo Il “Marco Metodoldgico” se presentan las hipotesis
que se han planteado de la investigacion estas son generales, especificas y nulas.
Ademas de ello, se desarrolla la operacionalizacion de variables en el que se
muestra una definicion conceptual y operacional de las subvariables dependientes e
independientes, se identificaron los indicadores que posteriormente se convierten en
preguntas que fueron fundamentales para verificar las hipétesis de trabajo y permitié

dar solucion al problema de investigacion.

Ademas, se presenta el enfoque, tipo y disefio de la investigacion, los pasos
que se siguieron para la recoleccion de datos. Se especifica la poblaciéon y muestra
estudiada para obtener los resultados de la investigacion. También, se especifican
las técnicas e instrumentos utilizados para la recoleccion de datos y el modelo

estadistico utilizado para estudiar los resultados.

En el capitulo IV “Representaciéon y analisis de resultados” se presentan los
resultados de la investigacion, donde se aceptan o rechazan las hipétesis planteadas
en el estudio realizado, este capitulo es fundamental para la investigacion ya que se

desarrolla lo que motivé el estudio y poder llegar a las conclusiones.

Y finalmente, en las “Conclusiones y recomendaciones”, se plasman las
aseveraciones que surgieron de los resultados de la investigacion, ademas de ello,
se realizan recomendaciones que pueden ayudar a los docentes a mejorar las
técnicas y estrategias pedagdgicas que utilizan en las clases que desarrollan, de
manera que, los aprendizajes puedan desarrollarse en los estudiantes de una mejor

manera.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Situacién problemética

Desde los inicios de la educacion formal, se demanda el uso de técnicas y
estrategias pedagdgicas que contribuyan en el desarrollo del aprendizaje de los
estudiantes. En ese sentido, la utilizacion de dichas técnicas y estrategias segun
Diaz Barriga y Hernandez (2002) deben “realizarse de forma heuristica, flexible y
reflexiva” (p. 138). De acuerdo con los escritores, los docentes necesitan
reflexionar sobre las técnicas y estrategias a utilizar, en busca de la
implementacion de posibilidades cognoscitivas en los estudiantes a través de

tareas y actividades a resolver durante el proceso de ensefianza.

De este modo, Diaz Barriga y Hernandez (2002), plantean que segun el
episodio de ensefianza aprendizaje, las estrategias y técnicas pedagdgicas se
pueden dividir en tres grupos: preinstruccionales (inicio de la clase o curso),
coinstruccionales (durante el proceso) y postinstruccionales (al finalizar la clase).
Cabe mencionar, que su uso o implementacion dependera de los objetivos

pedagogicos que se pretenden alcanzar.

De acuerdo con lo anterior, las técnicas y estrategias pedagdgicas son
herramientas fundamentales en el acto educativo, puesto que contribuyen a volver
mas amena y activa la clase. En esa dinamica, logra potenciar los aprendizajes de
los estudiantes, pues, se interesan en las clases que se les imparten y, ademas,
participan de forma significativa en la construccién de su conocimiento. En tal
sentido, se dejaria de lado las clases magistrales, en el cual los estudiantes son
simples receptores del conocimiento. Al respecto, Labarre (s.f.) destaca lo

siguiente:

El desarrollo de la actividad cognoscitiva, se basa en el hecho de que la
psique no es reflejo pasivo de la realidad, sino que al contrario tiene un
caracter muy activo, por tanto, solo con la participacién activa del estudiante
en el proceso de ensefianza es posible que emprenda los conocimientos, y

los pueda aplicar creadoramente. (p. 37)
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En concordancia con lo anterior, el docente debe propiciar las condiciones
para que los estudiantes participen en el desarrollo de los cursos, de modo que,
estos se sientan motivados a generar nuevos conocimientos contrastandolos con
los saberes previos. En este sentido, los maestros deben ser guia de los
aprendices con la finalidad de generar un aprendizaje significativo.

En la actualidad, la educacion formal ha sufrido cambios inesperados, ha
tocado pasar de lo presencial a lo estrictamente virtual debido a la emergencia
sanitaria por el virus COVID-19. En esa linea, se da un cambio para el cual no
estan preparados tanto docentes como estudiantes, sin embargo, se hace
necesario que los procesos educativos sigan su curso, por lo cual, “se requirié el
desarrollo de competencias tecnoldgicas entre el personal docente, a fin de lograr
una comunicacion efectiva y el establecimiento de vinculos con las familias, para
acompafar los aprendizajes de las nifias y los nifios” (MINEDUCYT, 2021, p. 6).
En ese sentido, la maestria en profesionalizacion de la docencia superior no es la
excepcion, como consecuencia, se hace necesario abordar la incidencia que
tienen las técnicas y estrategias pedagodgicas virtuales en el desarrollo de los
aprendizajes de los estudiantes.

Por consiguiente, las competencias digitales se vuelven imprescindibles
tanto en docentes como en estudiantes, pues, de acuerdo a lo descrito con
anterioridad, se hace inevitable el uso de técnicas y estrategias pedagogicas
virtuales que dinamicen y favorezcan el proceso de ensefianza aprendizaje. De
este modo, se demanda el rompimiento de esquemas en el acto didactico
pedagdgico “ya que romper esquemas tradicionales fomenta al desarrollo de la
innovacion, como consecuencia el estudiante posee la libertad, la educacion se

desarrolla de forma flexible y colaborativo” (Arrieta Ruiz et al., 2021, p. 14).

Los entornos virtuales permiten al docente innovar la educacion y las clases
impartidas, sin embargo, en este contexto existen tres aspectos que para los
maestros resulta dificil cambiar, “dejar el protagonismo a los estudiantes, pasar al

aprendizaje colaborativo y la evaluacion formativa” (Nufiez et al., 2019, p. 25). De
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tal manera que, los educandos puedan sentirse satisfechos del proceso de

ensefianza aprendizaje al sentirse involucrados.

Ademas de ello, las técnicas y estrategias pedagodgicas en los entornos
virtuales no solamente ayudan al aprendizaje colaborativo, sino que, al
autoaprendizaje de los estudiantes, debido a que, la virtualidad les da la pauta
para ser autodidactas con las tematicas que se estan desarrollando. “Al ser un
estudiante en una modalidad virtual y gran medida de autoaprendizaje, debe ser
capaz de buscar, seleccionar y utilizar de manera personal informacion y

conocimiento de internet y de otras fuentes” (Bautista Pérez et al., 2006, p. 40).

Cabe destacar que, si bien es cierto los entornos virtuales favorecen el
autoaprendizaje de los estudiantes, esto dependera de las técnicas y estrategias
pedagdgicas que utilice el docente y la incidencia que estas tengan en el
desarrollo del mismo, de tal manera que, el educando se motivara a buscar mas
informacion de la que se le proporciond en la clase, ilustrarse con la lectura de
otros libros que facilmente pueden encontrarse en internet, dado que, hoy en dia

ya no es necesario salir a la biblioteca para poder tener acceso a un libro.

Por otro lado, existe un reto al que los docentes deben enfrentarse dia con
dia al impartir las clases, y es que, cuando el estudiante se encuentra en la
comodidad de su hogar pueden existir diferentes distractores que desvien la
atencion del curso y por tal razén, es necesario que se cuente con técnicas y
estrategias pedagdlgicas coinstruccionales como: ilustraciones, mapas
conceptuales y preguntas intercaladas, entre otras, que desarrollen el aprendizaje

interactivo, en el cual los alumnos sean participes del curso que se imparte.

El aprendizaje interactivo “se caracteriza por proporcionar actividades
motivadoras que impulsan a la persona para que se mantenga activa y profundice
en el conocimiento” (Arbeldez, 2020, p. 6). Por lo tanto, con la utilizacion de
técnicas y estrategias pedagogicas virtuales que incidan en el desarrollo del
aprendizaje interactivo los estudiantes podran sentirse motivados a permanecer

frente a un computador atendiendo la clase de estudio.
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De acuerdo a lo anterior, se hace necesario estudiar la incidencia de las
técnicas y estrategias pedagogicas virtuales en el aprendizaje de los estudiantes
de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior. Cabe destacar que,
la virtualidad ha venido para quedarse en la educacién y los docentes deben estar
preparados para impartir las clases utilizando todas las herramientas necesarias

que incidan en el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes.

1.2 Justificacion de la investigacion

La educacién formal a nivel mundial ha sufrido cambios importantes, en ese
sentido, todos los actores involucrados en el acto didactico-pedagdgico han tenido
gue adaptarse para poder desarrollar los cursos encomendados. En el afio 2020
todos los procesos de ensefianza se vieron afectados debido a la pandemia
generada por el virus COVID-19, disminuyendo el contacto e interaccion social,
situacion que impidio las clases presenciales en todas las instituciones educativas

del mundo y El Salvador no fue la excepcion.

En este sentido, el Ministerio de Educacioén, Ciencia y Tecnologia se ve en
la necesidad de implementar clases virtuales en todos los niveles educativos. “En
ese contexto, el MINEDUCYT elabor6 un Plan de Continuidad Educativa para
garantizar que los procesos de aprendizaje de los estudiantes siguieran desde sus
casas” (MINEDUCYT, 2020, p. 21). Escenario para el cual no se encuentran
preparados los docentes, debido a que no cuentan con la capacitaciébn necesaria

para este nuevo modelo de ensefianza.

De acuerdo con los autores del libro virtualizacién del aprendizaje: “El
conocimiento y la aplicacion de recursos digitales por parte del docente contribuye
a la apropiacion del aprendizaje” (Arrieta Ruiz et al., 2021, p. 15), por lo que, el
maestro debe poseer la experticia adecuada para aplicar técnicas y estrategias

pedagdgicas que motiven e inciten a los estudiantes a aprender.

Cabe destacar, que bajo la modalidad de la educacién virtual se presentan
diversos retos a los actores involucrados en el acto didactico-pedagogico,
especialmente a los docentes, por lo que, “se han visto en la necesidad de

aumentar su compromiso y desarrollar nuevas competencias que les permitan
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responder a las exigencias de esta modalidad” (Arrieta Ruiz et al., 2021, p. 38). De
igual manera, implementar técnicas y estrategias pedagogicas que inciten a los
estudiantes a desarrollar diferentes tipos de aprendizaje como: el colaborativo,

interactivo y autoaprendizaje, este ultimo es favorecedor en el ambiente virtual.

Por lo anterior, se realizd esta investigacion, para conocer las técnicas y
estrategias pedagdgicas que los docentes utilizan, enfocandose asi, en aquellas
gue inciden en el desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes. Es necesario,
recordar, que bajo esta modalidad existe poca interaccién entre profesores y
alumnos, por lo que, las herramientas que estos utilicen son importantes para el

desarrollo de los cursos.

En concordancia con lo expuesto anteriormente, los investigadores realizan
una reflexion critica sobre la problemética que afecta en la actualidad al proceso
educativo y como los docentes hacen frente a tales circunstancias utilizando
técnicas y estrategias pedagodgicas que favorezcan el aprendizaje de los

estudiantes de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior.

1.3 Enunciado del problema
¢, Cual es la incidencia de las técnicas y estrategias pedagdgicas virtuales en el
desarrollo del aprendizaje de los estudiantes de la Maestria en
Profesionalizacién de la Docencia Superior de la Universidad de El Salvador,
Facultad Multidisciplinaria de Occidente?

El siguiente cuadro representa la correlacion entre variables y subvariables,

gue sirven de base para determinar los objetivos y preguntas de la investigacion.
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Tabla 1. Identificacion de variables

Variables generales

Variable independiente Variable dependiente
Técnicas y estrategias Correlacion de Aprendizaje de los
pedagogicas virtuales variables estudiantes

Técnicas y

estrategias
pedagodgicas
preinstruccionales
Técnicas y

Subvariables | estrategias o .
P Aprendizaje interactivo
pedagodgicas

Aprendizaje colaborativo

coinstruccionales
Técnicas y
estrategias
pedagégicas
postinstruccionales

Autoaprendizaje

Fuente: Propia autoria

1.4 Preguntas de investigacion

>» ¢Cual es la incidencia de las técnicas y estrategias pedagodgicas
preinstruccionales en el desarrollo del aprendizaje colaborativo de los
estudiantes de la Maestria en Profesionalizacién de la Docencia Superior

de la Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente?

» ¢Cual es la incidencia de las técnicas y estrategias pedagodgicas
coinstruccionales en el desarrollo del aprendizaje interactivo de los
estudiantes de la Maestria en Profesionalizacién de la Docencia Superior

de la Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente?

» ¢Cual es la incidencia de las técnicas y estrategias pedagdgicas
postinstruccionales en el desarrollo del autoaprendizaje de los estudiantes
de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior de la
Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente?
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1.5 Objetivos de la investigacion

1.5.1 General

Determinar el nivel de incidencia de las técnicas y estrategias pedagodgicas
virtuales en el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes de la Maestria en
Profesionalizacion de la Docencia Superior de la Universidad de El Salvador,

Facultad Multidisciplinaria de Occidente

1.5.2 Especificos

> Establecer la incidencia de las técnicas y estrategias pedagdgicas
preinstruccionales en el desarrollo del aprendizaje colaborativo de los
estudiantes de la Maestria en Profesionalizacién de la Docencia Superior
de la Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

> ldentificar la incidencia de las técnicas y estrategias pedagdgicas
coinstruccionales en el desarrollo del aprendizaje interactivo de los
estudiantes de la Maestria en Profesionalizacién de la Docencia Superior

de la Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

> Definir la incidencia de las técnicas y estrategias pedagdgicas

postinstruccionales en el desarrollo del autoaprendizaje de los estudiantes

de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior de la

Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

1.6 Alcances y limitaciones

1.6.1 Alcances

Los alcances de esta investigacion, radicaron en determinar la incidencia
gue las técnicas y estrategias pedagdgicas tienen en el desarrollo del aprendizaje
de los estudiantes, tomando como base los aportes dados por Diaz Barriga y
Hernandez (2002), en el que propone tres grupos de técnicas y estrategias
pedagogicas, y como estas sirven de ayuda para los estudiantes en el desarrollo
de los conocimientos.
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Ademas, se abordan tres tipos de aprendizajes (colaborativo, interactivo y
autoaprendizaje), fundamentados en tedricos como: Arrieta Ruiz y otros (2021);
Galindo (2012), Gonzéalez (2018), Santiago (2016), Solérzano (2017) y otros que

abordan la tematica a investigar.
1.6.2 Limitaciones

Existen diversos tipos de técnicas y estrategias pedagogicas que pueden
ser aplicadas en los entornos virtuales, lamentablemente, en la investigacion no se
pueden abordar todas, se enfocara solamente en aquellas de relevancia y las que

son mas utilizadas por los docentes.

Por otro lado, a pesar de que la investigacion puede ser aplicada en las
diferentes maestrias que ofrece la Universidad de El Salvador, lamentablemente,
por falta de recursos y tiempo no puede ser abarcada toda la poblacion de

posgrados.

1.7 Delimitacién del problema.
Tabla 2. Delimitacién del problema

N Tipo de e
o YN Especificaciones
Delimitacion
1 Delimitacién | La investigacion se llevo a cabo desde septiembre del afio
temporal dos mil veintiuno a julio del afio dos mil veintidés.
2 Delimitacién Facultad Multidisciplinaria de Occidente, Maestria en
espacial Profesionalizacion de la Docencia Superior
S Cuarenta y cinco estudiantes: Veinticinco de segundo afio y
Delimitacion . ~ .
3 ) veinte de tercer afio. Ademas, cuatro docentes encargados
poblacional d ~
e cada afo.
Los estudios seleccionados para la presente investigacion
se orientaron en la comprension de las técnicas y
estrategias  preinstruccionales,  coinstruccionales y
postinstruccionales las cuales ha sido estudiadas por Diaz
4 Delimitacién | Barriga y Hernandez (2002), Wray y Lewis (2005), Ontario
tedrica (2003), Mayer y Weinstein (1986) y el desarrollo del
aprendizaje colaborativo (Galindo, 2012), interactivo
(Santiago, 2016) y autoaprendizaje (Solérzano, 2017).
Estos autores representan las fuentes primarias en las que
gira la investigacion.

Fuente: Propia autoria
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Es necesario destacar que, a pesar que la investigacién abarca a todos los
estudiantes de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior de la
Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente, no se tomé
en cuenta a los estudiantes del primer afio, debido a que, la maestria sufrid
cambio de nombre y de pensum, por lo tanto, se encuesto solamente a los
estudiantes del segundo y tercer afio que aun mantienen el mismo nombre y plan

de estudio.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes del problema

Después de inquirir y analizar diferentes estudios encontrados en medios
virtuales se constatd que la investigacion es innovadora, ya que, no existen tesis
gue hayan planteado las dos variables de este trabajo de grado. Sin embargo, se
encontraron estudios que tratan las variables de manera separada, entre ellas se

destacan las siguientes:

Cosquillo (2011) en su tesis de grado titulada: “Las plataformas virtuales y
su incidencia en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes”, detalla
la necesidad de educar a los docentes en el ambito virtual debido a que la mayoria
desconocen los nuevos paradigmas pedagogicos y didacticos que se apoyan en la
TIC’s y su aplicacion educativa. Por otro lado, menciona los diferentes tipos de
plataformas virtuales que existen para que los maestros puedan utilizar y que

faciliten el desarrollo de los cursos.

Ademas, se valor6é el estudio realizado por Diaz y Castro (2017) de la
Universidad de la Habana, Cuba, denominada: “Requerimientos pedagogicos para
un ambiente virtual de aprendizaje” en la que concluye que se necesitan de las
TIC s con el fin de facilitar el acercamiento de los estudiantes y la interaccion con
ellos, sin embargo, estas tecnologias solo resultan eficientes si se dispone de una

concepcion pedagdgica que oriente a los docentes.

También, Gonzéalez (2014), en su trabajo de grado de la Universidad UNAM
titulado; “Los entornos virtuales como espacios de ensefanza-aprendizaje”,
menciona el proceso de transformaciéon de la educacién hacia la virtualidad, sin
embargo, destaca que dicho proceso, centrado en la incorporacién de TIC s tienen
impactos positivos y negativos, debido a que, la tecnologia abre oportunidades a
nuevos escenarios de aprendizaje, no obstante, los docentes no cuentan con el

acercamiento necesario a la virtualidad.

Del mismo modo, la tesis doctoral “La Educacion Virtual Universitaria como

medio para mejorar las competencias genéricas y los aprendizajes a través de
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buenas practicas docentes”, realizado por Duran Rodriguez (2015), en la que
menciona la diferencia que existe entre la educacion presencial y virtual, en esta
tltima los estudiantes podran trabajar a su ritmo y esta autonomia la disfruta el
educando. Por otro lado, Rodriguez sefiala que los docentes deben contar con las
competencias para desarrollar las clases bajo la virtualidad, debido a que, juega
un papel importante en el desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes.

2.2 Teorias y concepto basicos

2.2.1 Técnicas y estrategias pedagogicas

Para entender mejor las técnicas y estrategias pedagdgicas es necesario

definirlas, cabe aclarar, que existen diferentes concepciones referentes a estas.

De acuerdo con Weinstein y Mayer (1986): "Las estrategias de aprendizaje
pueden ser definidas como conductas y pensamientos que un aprendiz utiliza
durante el aprendizaje con la intencion de influir en su proceso de codificacion” (p.
315). Por lo tanto, estas contribuyen en el desarrollo de ensefianza aprendizaje de
los aprendices.

Ademas, Diaz Barriga y Hernandez (2002) manifiesta que existe una gran

variedad de definiciones, pero todas tienen en comun los siguientes aspectos:

> Son procedimientos.

Pueden incluir varias técnicas, operaciones o0 actividades

especificas.

> Persiguen un propésito determinado: el aprendizaje y la solucién de
problemas académicos y/o aquellos otros aspectos vinculados con

ellos.

» Son mas que los "habitos de estudio" porque se realizan

flexiblemente.
> Pueden ser abiertas (publicas) o encubiertas (privadas).

» Son instrumentos socioculturales aprendidos en contextos de

interaccién con alguien que sabe mas.
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Es relevante mencionar, que las estrategias de aprendizaje son
conjuntamente con los contenidos, objetivos y la evaluacion de los aprendizajes,
componentes fundamentales del proceso de ensefianza aprendizaje. De acuerdo
con esta analogia, se vuelve necesario definir técnicas y estrategias de manera

separada.
Respecto a las estrategias Picardo (2005), las define diciendo que:

Es un sistema de acciones que se realizan con un ordenamiento logico y
coherente en funcién del cumplimiento de objetivos educacionales, es decir,
constituye cualquier método o actividad planificada que mejore el
aprendizaje profesional y facilite el crecimiento personal del estudiante. (p.
162)

En consonancia con lo anterior, las estrategias les sirven a los actores del
acto pedagdégico para alcanzar los objetivos que se trazan en la planificacion
didactica, estas le permiten al docente hacer participes a los estudiantes de los

cursos de manera que puedan fortalecerse los conocimientos adquiridos.

También, es necesario definir técnicas, que “es el procedimiento, o el
conjunto de procedimientos que tienen como objetivo obtener un resultado
determinado” (Férreas, s.f., p. 74). Por lo tanto, las técnicas son los pasos a seguir
durante el curso, estan en concordancia con los objetivos que se desean alcanzar

y las estrategias que se utilicen en el desarrollo de las clases.

Ahora que se tiene claro la definicion de estrategias y técnicas, se puede
iniciar a profundizar en la tematica, en la que, se tiene tres grupos de técnicas y
estrategias pedagogicas (preinstruccionales, coinstruccionales y

postinstruccionales) que a continuacién se detallan:
2.2.1.1 Técnicas y estrategias preinstruccionales

De acuerdo con Diaz Barriga y Hernandez (2002): “Las estrategias
preinstruccionales por lo general preparan y alertan al estudiante en relacién con
qué y como va a aprender; esencialmente tratan de incidir en la activacion o la

generacion de conocimientos y experiencias previas” (p. 144). En concordancia
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con lo anterior, las estrategias preinstruccionales permiten al docente indagar
sobre los conocimientos previos de los estudiantes, conocer que tanto los alumnos

manejan la tematica que se va a estudiar.

Por lo tanto, estas son utilizadas al inicio de las clases, le permiten al
docente crear expectativa en los estudiantes y que estos se interesen durante el
desarrollo del curso. Este grupo de estrategias contribuyen a romper el silencio y
la timidez de los aprendices, dado que, asi como en el ambito presencial, también

en el virtual este factor se encuentra presente.

Por lo anterior, el docente debe implementar técnicas y estrategias que le
permitan interactuar con los estudiantes puesto que “el tipo de relaciones y
complicidades que se establecen entre profesor y alumno, los ejemplos, la
empatia y el grado de comunicacién, son las cartas de las que puede disponer el
profesorado para fomentar el interés por el aprendizaje” (Zabala Vidiella, 2000, p.
66).

Las estrategias para generar 0 activar conocimientos previos, son de gran
ayuda en el campo de la docencia, pues son de utilidad para poder indagar sobre
los conocimientos que los estudiantes poseen, qué tanto conocen de la tematica
gue se va abordar en la clase y qué expectativas se tiene sobre la misma. Como
bien dicen Wray y Lewis (2005), los saberes previos son importantes en el
abordaje de la clase, ya que, cuando se anima a los alumnos a que comuniquen la
informacion a los demas, estos se pueden beneficiar, porque les ayuda a

apropiarse mas de los datos con los que trabajan.

A continuacion, se muestran algunas técnicas Yy estrategias

preinstruccionales que se consideran ser las mas utilizadas por los docentes:
a) Tormenta de ideas

Una técnica utilizada por los docentes para generar conocimientos previos
es la tormenta de ideas que Wray y Lewis (2005), la definen diciendo que:
“consiste en pedir a los alumnos que digan todo lo que sepan sobre algun tema”

(p. 55). Los autores proponen que los estudiantes escriban la tematica y alrededor
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de ella todo lo que sepan sobre la misma, de tal manera que todo el grupo de la

clase pueda compartir entre si el conocimiento que cada uno posee.

Ademas, Diaz Barriga y Hernandez (2002) establecen que la lluvia de ideas
se focaliza en la generacién de ideas creativas y soluciones planteadas por los
estudiantes, de tal manera que esta técnica puede ser utilizada no solamente para
conocer los saberes previos, sino que también para indagar qué tan habiles son

los estudiantes para resolver problemas.

Figura 1. Una tormenta de ideas tipica

Tomado de: Libro aprender a leer y escribir textos de informacion de Wray y Lewis, 2005.
b) Las tablas KWL

En esta técnica los estudiantes podran dejar plasmadas las repuestas a tres
interrogantes que proponen Wray y Lewis (2005), ¢ qué se conoce (know) sobre el
tema?, ¢qué quiero (want) saber de él? y ¢qué he aprendido (learn) sobre él?,
este esquema se trata de tres procesos cognitivos (acceso a los conocimientos
previos, determinacion de lo que se debe aprender y recordar lo que se ha
aprendido). En concordancia con lo anterior, esta técnica es de utilidad para que el

docente conozca lo que los estudiantes esperan del curso.
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Esta técnica les ofrece a los docentes dos elementos importantes para
iniciar los cursos, una de ellas es el nivel de conocimiento que los estudiantes
poseen sobre la tematica a desarrollar durante el modulo y la segunda, qué es los
que los alumnos esperan del desarrollo de la materia que se impartira. Al tener en
cuenta estos elementos el maestro podra adaptar sus objetivos y planificacion

didactica para potenciar los conocimientos de los aprendices.
c) Actividad focal introductoria

Esta actividad permite que los docentes logren atraer la atencion de los
estudiantes al momento de desarrollar las clases, en ambientes virtuales esta
técnica es de mucha utilidad, debido a que, bajo esta modalidad se presentan
diferentes distractores para los alumnos, por lo que el docente necesita recurrir a

técnicas que le permitan centrar la atencion de estos en la clase.

Diaz Barriga y Hernandez (2002), mencionan que “los tipos de actividad
focal introductoria mas efectivos que pueden utilizarse son aquellos que presentan
situaciones sorprendentes, incongruentes o discrepantes con los conocimientos
previos de los alumnos” (p. 149). De tal manera que, se genere expectativa en los
estudiantes y estos puedan participar en la tematica de manera activa e
interesada. De este modo, las funciones centrales de esta estrategia serian las

siguientes:

> Actuar como situaciones que activan los conocimientos previos
de los alumnos. Especialmente cuando la presentacion de la
estrategia se acompafia de participaciones de los estudiantes
para exponer razones, hipétesis entre otros.

> Servir como foco de atencién o como referente para discusiones
posteriores.

> Influir de manera poderosa en la atenciéon y motivacion de los
alumnos.

d) Discusiones guiadas

Esta técnica le permite al docente conocer los saberes previos que poseen

los estudiantes, ya que a través de preguntas guiadas y de manera interactiva
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puede lograr que todos los miembros del grupo participen al inicio de la clase, de
modo que, se propicia el interés de los aprendices y crea la expectativa de

aprender mas sobre la tematica.

Cooper (como se citd en Diaz-Barriga & Hernandez, 2002, p.149) define la
discusiéon como “un procedimiento interactivo a partir del cual profesor y alumnos
hablan acerca de un tema determinado”. A través de las preguntas que el docente
realice a los estudiantes este genera conocimientos previos y a la vez el resto del

grupo, debido a que se comparte la informacion que ya se conoce unos con otros.

Diaz Barriga y Herndndez (2002) mencionan que se debe tener en cuenta

en la planificacién y aplicacién de esta actividad los siguientes puntos:

> Tener claros los objetivos de la discusion, asi como hacia donde se
quiere conducirla.

> Iniciar la discusion con la introduccion del tema nuevo de manera
general solicitando la participacion de los alumnos sobre lo que

saben de ésta.

> Elaborar preguntas abiertas que requieran mas que una respuesta
afirmativa o negativa, dando tiempo a que los estudiantes respondan.

» Manejar la discusibn como un didlogo informal en un clima de
respeto y apertura. Animar a que los alumnos hagan preguntas sobre
las respuestas escuchadas de sus compafieros.

> Dar un cierre a la discusion resumiendo lo esencial y animar a los
estudiantes a que participen en el resumen y que hagan comentarios
finales.

e) Organizadores previos

Estos se presentan de manera introductoria antes del material de
aprendizaje que se abordara en la clase. Para Ausubel (1980), la principal funcién
del organizador previo es la de servir de puente entre lo que el aprendiz ya sabe y
lo que debe saber con el fin de que el nuevo material pueda ser aprendido de
forma significativa. Por lo tanto, estos serviran de “ancla” para la introduccién del

nuevo material a abordar en clase.
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Cabe mencionar que, los organizadores previos deben ser planificados
debidamente, ya que no son solamente comparaciones introductorias, Moreira

(2012), destaca que los organizadores deben tener las siguientes caracteristicas:

> Identificar el contenido relevante en la estructura cognitiva y explicar
la relevancia de ese contenido para el aprendizaje del nuevo
material;

> Dar una vision general del material en un nivel méas alto de
abstraccion, destacando las relaciones importantes.

> Proveer elementos organizacionales inclusivos que tengan en
cuenta, mas eficientemente, y destaquen mejor el contenido
especifico del nuevo material, o sea, proveer un contexto ideacional
gue pueda ser usado para asimilar significativamente nuevos

conocimientos.

Por lo tanto, el docente requiere tener en claro los objetivos que desea
alcanzar en la clase y orientar los organizadores previos hacia el alcance de los

mismos, de tal manera que el aprendizaje sea significativo para los estudiantes.
2.2.1.2 Técnicas y estrategias coinstruccionales

Las técnicas y estrategias coinstruccionales son aquellas que el docente
utiliza durante el desarrollo del curso, de manera que, le permitan tener la atencion
de los estudiantes, con la finalidad de propiciar el interés del grupo y asi estos
puedan generar nuevos conocimientos en su estructura cognitiva. Ademas, estas
permiten que los alumnos puedan identificar la informacion de relevancia bajo la

orientacion del profesor.

Diaz Barriga y Hernandez (2002) sefialan que las técnicas y estrategias
coinstruccionales “cubren funciones para que el aprendiz mejore la atencién e
igualmente detecte la informacién principal, logre una mejor codificaciéon y
conceptualizacién de los contenidos de aprendizaje, y organice, estructure e
interrelacione las ideas importantes” (p.143). De acuerdo con lo anterior, los
estudiantes deben interiorizar el conocimiento adquirido durante el curso, de tal

manera gque, pase a ser parte de su estructura cognitiva.
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Las estrategias para organizar informacion nueva a aprender, son de vital
importancia en los espacios educativos, dado que, ayudan al maestro para que
pueda orientar a los estudiantes a crear enlaces adecuados entre los
conocimientos previos y nuevos, debido a que, “tales estrategias proveen de una
mejor organizacion global de las ideas contenidas en la informacion nueva por
aprender” (Diaz-Barriga & Hernandez, 2002, p. 146). En ese sentido, los alumnos
podran organizar la informacién de manera adecuada, que le permita interpretar y

conectar la informacion nueva con la que ya posee.

De entre las técnicas y estrategias que se emplean para organizar
informacion durante el proceso de ensefianza aprendizaje se presentan las que se

consideran mas utilizadas por los docentes:
a) Organizadores gréficos

Estos son de gran utilidad para el profesor para resumir la informacion
significativa que se desea dar a conocer al alumno, de tal manera que se enfoque
en lo que es importante, que resalte conceptos y vocabularios clave en la
construccion de nuevos saberes, puesto que, “los organizadores graficos tratan de
establecer el puente entre el nuevo aprendizaje y el conocimiento previo del
estudiante” (Arévalo Rodriguez, 2015, p. 14). Por lo tanto, estos permiten que los

estudiantes entrelacen los conocimientos.

Por otro lado, Ontoria (2003), propone cuatro razones importantes para

utilizar organizadores gréficos:

> Las herramientas visuales proporcionan una direccién de
pensamiento que lleva a un importante logro en los estudiantes y
aporta habitos intelectuales tales como: autogestion, autoanalisis y
autoevaluacion.

» Las herramientas visuales permiten alcanzar habilidades de
pensamiento de alto nivel.

>» Los organizadores gréaficos son una de las maneras de mayor
alcance para construir memorias semanticas, que son aquellas

activadas por la asociacion, semejanza o contraste.
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> Existen estilos de aprendizaje distintos, algunos estudiantes son

visuales y otros no, pero todos viven en un mundo visual. Los

estudiantes pueden desarrollar habilidades visuales a través de esta

herramienta.

Tabla 3. Tipos de organizadores graficos

Nombre de
organizador

Definiciéon

Ejemplo

Cuadros sinopticos

Los cuadros sindpticos son
organizadores graficos, que han sido
ampliamente utilizados como recursos
obstruccionales y se definen como

representaciones visuales que
comunican la estructura ldgica del
material educativo (Diaz Barriga &

Hernandez, 2010, p. 140).

Tantos como sean necesarios
(dependiendo del tema)

Subtema { Contenido
Subtema Subtema

Deben ser
enunciados o
ideas concretas

Liave

Tema

A Subtema {Contenido
Principal

Subtema { Contenido

Tomado de:
https://sites.google.com/site/manualpsifesi/tip
os-de-trabajo/esquemas/cuadros-sinopticos

Mapas semanticos

Segun Diaz Barriga y Hernandez (2010):
Se trata de organizadores gréficos que
parten de una idea central a partir de la
que surgen varias lineas de trabajo con
diferentes aspectos complementarios
entre si. A diferencia del mapa
conceptual, los mapas semanticos no
llevan palabras enlace para formar
proposiciones.

DEFINICION

ELABORACION CARACTERISTICAS

MAPA SEMANTICO

uso

EJEMPLOS CONCLUSIONES WEBGRAF A

Tomado de:
https://prezi.com/p/pt5iyeg4kldm/mapa-
semantico/

Mapas mentales

Los mapas mentales son
representaciones gréaficas de una idea o
tema y sus asociaciones con palabras
clave, de manera organizada,
sistematica, estructurada y representada
en forma radial (Diaz Barriga &
Hernandez, 2010, p. 25).

Tomado de:
https://www.clarin.com/sociedad/que-son-y-
como-hacer-mapas-mentales-
perfectos_0_mU23HagjQ.html
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Método Maquina Materiales

NN N

problema

Se conoce como Diagrama Espina de
Pescado por su forma similar al
esqueleto de un pez (Ontoria, 2003, p.
40). Con este diagrama se busca | Manodeobra  Medio
favorecer el andlisis y la discusion grupal.

Diagramas causa-
efecto

—~
Causas
Tomado de:

https://aprendiendocalidadyadr.com/el-
diagrama-causa-efecto/

Es comprender como se establecen las ||||||I|l| “”
divisiones del tiempo (eras, periodos, 2000

z .y . E—eE—— .
épocas); utilizar convenciones 1990

temporales (ayer, hoy, mafiana, antiguo,
moderno, nuevo); comprender la
sucesion como categoria temporal que
permite ubicar acontecimientos en el

orden cronolégico (Ontario, 2003, p. 45). | Tomado de:
https://lwww.aulaplaneta.com/2014/11/04/recu

rsos-tic/seis-herramientas-para-crear-lineas-
de-tiempo/

Lineas de tiempo

Fuente: Propia autoria

b) Preguntas intercaladas

Las preguntas intercaladas es una de las técnicas mas utilizada por los
maestros, en especial durante las clases magistrales, sin embargo, segun Diaz
Barriga y Hernandez (2002) menciona que la calidad y forma de plantearlas no
siempre son las mas adecuadas. Por lo tanto, es necesario tener claros los

objetivos que se desean alcanzar a través de esta técnica.

Al realizarse de la manera apropiada, esta puede ser muy efectiva para
conocer que tanto el estudiante ha comprendido la tematica que se esta
abordando, ademas, el profesor puede atraer la atencién de los estudiantes, pues,
estaran a la expectativa de las preguntas que se realizan en el transcurso de la

clase.

De acuerdo con Cook y Mayer (como se cité en Diaz Barriga & Hernandez,

2002), las preguntas intercaladas favorecen diferentes procesos, tales como:

> Focalizacion de la atencion y decodificacion literal del contenido.
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> Construccion de conexiones externas (inferencias y procesos

constructivos).

> Construccion de conexiones externas (uso de conocimientos previos).

En concordancia con lo anterior, se puede afirmar que esta técnica permite
gue los estudiantes se concentren en la clase, de manera que, se pueda construir

otros conocimientos.
c) Mapas y redes conceptuales

Los mapas conceptuales son relaciones de conceptos al igual que las redes
conceptuales, la diferencia entre estos dos, es que los primeros se ordenan de
manera jerarquica y en los segundos no es necesaria la jerarquia. De manera que,
esta técnica es de utilidad para resaltar los puntos mas importantes de la clase y
lograr que los aprendices organicen el nuevo conocimiento otorgado por el

docente.

Novak y Gowin (1988) aseguran que: “los mapas conceptuales dirigen la
atencion, tanto del estudiante como del profesor, sobre el reducido nimero de
ideas importantes en las que deben concentrarse en cualquier tarea especifica de
aprendizaje” (p. 33). En ese sentido, cuando se utilizan mapas conceptuales, esto
permite que el curso se enfoque en aquellos conocimientos significativos y de

relevancia para el aprendizaje del grupo de clase.

Por otro lado, Galagovsky (1993) aflade que, las redes conceptuales son
circuitos de oraciones relacionadas que codifican significados fundamentales y
aprendizajes, entretejidos segun las conexiones que cada sujeto le da. De tal
manera que, estos le permiten a cada miembro del grupo interpretar lo aprendido
en clase de manera propia y Unica, interiorizando los conocimientos adquiridos,

ademas podra relacionarlos con los saberes previos que ya posee.
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Tabla 4. Diferencias fundamentales entre mapa y red conceptual

Mapa conceptual Red conceptual
Nodos Se completan con sustantivos, verbos o | Se completan con  sustantivos o
adjetivos. sustantivos+adjetivos, que sean conceptos

. . . relevantes del tema.
Se admiten expresiones matematicas.

La repeticién de nodos esta prohibida.

No se aceptan férmulas matematicas,
excepto unidas por la leyenda “se simboliza
mediante”.

Leyendas que unen | Se utiliza cualquier clase de palabras para | Se utilizan palabras y verbos muy precisos
los nodos formar proposiciones entre nodos. que completan una oracién nuclear de
optimo  significado entre dos nodos

La extension de una ocasion puede abarcar consecutivos (Galagovsky, 1993, 1996).

mas de los nodos consecutivos.
La oracién nuclear no puede extenderse
consecutivamente a mas de dos nodos.

Las oraciones nucleares se leeran siguiendo
el recorrido de una flecha.

Jerarquia gréfica Es absolutamente necesaria. No es necesaria. Los conceptos mas

. . . . importantes son los mas relacionados.
Esta jerarquia vertical debe reflejar la P

jerarquia conceptual especifica del tema.

Fuente: Cilberti & Galagovsky, 1999, p. 18

d) Senfalizaciones y estrategias de discurso

Las sefializaciones, son estrategias que permiten utilizar avisos a lo largo
del discurso de la clase, de manera que, el estudiante pueda identificar la
importancia y relevancia de la informacion compartida por el docente. “De este
modo su funcion central consiste en orientar al aprendiz para que éste reconozca
qué es lo importante y qué no” (Diaz-Barriga & Hernandez, 2002, p. 153). Esta
estrategia permite que los alumnos formen su esquema cognoscitivo de manera

mas ordenada y oportuna.

Por otro lado, cuando la clase es un discurso de la temética el maestro
debe utilizar diferentes estrategias que le permitan tener la atencion e interés de
los estudiantes, sin embargo, antes de iniciar con la realizacion de las estrategias
el docente debe obtener informacion de cuanto saben los estudiantes del tema

gue se aborda, esto se logra a través de la realizacién de preguntas.
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De acuerdo con Diaz Barriga y Hernandez (2002), existen diferentes

estrategias de discursos que pueden ser empleadas durante las clases, a

continuacion, se muestran las mas utilizadas:

>

Preguntas elaboradas por el profesor. El docente hace preguntas
gue guien la construccion de los estudiantes.

Obtencion de pistas. Conseguir informacion o participacion de los
alumnos por via indirecta, mediante pistas visuales o no verbales,
son dadas de forma estratégica por el maestro sin decir la respuesta
correcta solo insinuarla.

Confirmacion. El docente confirma lo que el alumno comento6 con el
objetivo de destacarlo, quedando aprobado si se considera correcto.
Repeticion. Se repite lo que el alumno ha contestado con la finalidad
de remarcar lo que se ha expresado correctamente y al mismo
tiempo, reafirmar lo que se considera necesario.

Reformulacion. El docente integra lo que han dicho todos los
alumnos en forma ordenada y estructurada, aclara lo que no haya
sido comprendido para que se dé un aprendizaje real.

Elaboraciéon. Consiste en ampliar, extender o profundizar la opinién
de uno o méas alumnos, cuyo punto de vista no ha quedado claro,

esta confuso o requiere de mayor explicacién para su comprension.

e) Uso de ilustraciones

Las ilustraciones son un tipo de informacién gréfica, estas pueden ser

empleadas en los diferentes contextos educativos, especialmente en el virtual, ya

que son de utilidad para representar objetos o imagenes que no se pueden tener

en forma real. Ademas, “es indudable reconocer que las ilustraciones casi siempre

son muy recomendables para comunicar ideas de tipo concreto o de bajo nivel de

abstraccion, conceptos de tipo visual o espacial”’ (Diaz Barriga Arce & Hernandez,
2002, p. 164).

Para utilizar las ilustraciones (imagenes, fotografias, dibujos, pinturas) los

maestros deben tener claro qué tipo de imagen quieren utilizar y con qué propésito
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se va a utilizar, estas deben estar en concordancia con el tema que se esti
abordando en el curso. Ademas, es primordial tomar en cuenta los conocimientos
previos que los alumnos posean de manera que el uso de ilustraciones cumpla el

objetivo que se pretende alcanzar.

De acuerdo con Duchastel y Waller (como se cité en Diaz Barriga y
Hernandez, 2002), hay diferentes tipos de ilustraciones mas usuales que pueden

emplearse con fines educativos.

Tabla 5. Tipo de ilustraciones

Tipos de

ilustraciones Descripcion Ejemplo

Este tipo de ilustraciones muestran
como es un objeto fisicamente, nos dan
una impresion holistica del mismo, sobre
Descriptiva todo cuando es dificil describirlo o
comprenderlo en términos verbales.
(Diaz-Barriga & Hernandez, 2002, p.
165)

Tomado de: https://www.alamy.es/foto-el-griego-
antiguo-traje-femenino-ilustrado

Las ilustraciones expresivas buscan
lograr un impacto en el aprendiz o lector
considerando aspectos actitudinales y
emotivos. Lo esencial es que la
Expresiva ilustraciébn evoque ciertas reacciones
actitudinales o valorativas que interesa
ensefiar o discutir con los alumnos.
(Diaz-Barriga & Hernandez, 2002, p.
167)

Tomado de: https://es.slideshare.net/

Procesador.

Memoria
principal (RAM)

Placas de
expansion

Estas ilustraciones resultan muy Utiles

Fuente

cuando se busca explicar los slecuegl . M
componentes o0 elementos de una e : ”
I ; ==
Construccional totalidad ya sea un objeto, un aparato o oVD &l e ouse
un sistema. (Diaz-Barriga & Hernandez, Diveg durs — ,do;i. '
2002, p. 167) J S
Tomado de:

http://aprendemosyaplicamos.blogspot.com

/2014/06/estrategia-ilustraciones.html
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SOLIDO LIQUIDO GASEDSO

Las ilustraciones funcionales se Eeser e | T
interesan en describir visualmente las o' » | \
distintas interrelaciones o funciones "‘""j = |

Funcional existentes entre las partes de un objeto S '
0 sistema para que éste entre en LOS TRES ESTADOS DE LA MATERIA
operacion. (Diaz-Barriga & Hernandez,

2002, p. 168) Tomado de:

http://aprendemosyaplicamos.blogspot.com

/2014/06/estrategia-ilustraciones.html

Este tipo de ilustraciones esencialmente
sirve para describir procedimientos.
Incluye diagramas donde se plantean
Algoritmica posibilidades de accion, rutas criticas,
pasos de una actividad, demostracion
de reglas o normas, etcétera. (Diaz-
Barriga & Hernandez, 2002, p. 169) [ s |

Tomado de:
http://aprendemosyaplicamos.blogspot.com

/2014/06/estrategia-ilustraciones.html

Fuente: Autoria propia.

2.2.1.3 Técnicas y estrategias postinstruccionales

Las estrategias postinstruccionales son utilizadas al finalizar la clase,
permitiendo al estudiante integrar los conocimientos de una manera critica. Estas
estrategias generan en los alumnos la curiosidad de indagar mas sobre lo
aprendido y también ponerlo en practica. “En otros casos le permiten inclusive
valorar su propio aprendizaje” (Diaz-Barriga & Hernandez, 2002, p. 144). En ese
sentido, las estrategias postinstruccionales favorecen el desarrollo del
autoaprendizaje de los estudiantes, permiten que se vuelvan autodidactas y sean

investigadores de los contenidos que se le imparten en la clase.

Luego de generar previos y nuevos conocimientos a través de la guia del
profesor y que el estudiante tiene en claro la tematica abordada durante el curso,
este se encuentra preparado para generar comprension y analisis de los
conocimientos y poder indagar mas sobre la informacion de su interés. El

propésito de estas técnicas y estrategias es crear un aprendizaje significativo.
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Ausubel (1980) menciona que “el aprendizaje significativo es mas importante con
respecto al aprendizaje de repeticion, de la misma manera que éste lo es con

respecto al aprendizaje por descubrimiento” (p. 41).

A continuacién, se presentan técnicas y estrategias que ayudan a propiciar

la compresion y analisis de los conocimientos adquiridos:
a) Analisis de casos

El analisis de casos permite a los alumnos resolver problemas reales o
hipotéticos, utilizando los conocimientos que ya poseen y a la vez entrelazarlos
con los nuevos saberes adquiridos. Esta técnica les permite crear puntos de vista,
realizar reflexiones y desarrollar el pensamiento critico. De acuerdo con Giné,

Parcerisa y Piqué (2010), el analisis de casos promueve:

El aprendizaje a partir de problemas seleccionados de la vida real. El
alumnado tiene que identificar y analizar el problema y formular
interrogantes. [Estas interrogantes se convierten en objetivos de
aprendizaje: se trata de buscar informacion, junto con otros alumnos y

alumnas, para dar respuesta a las interrogantes planteadas. (p. 46)

En este sentido, el andlisis de casos promueve la participacion de los
estudiantes, la investigacion y la reflexion de la informacion que se obtiene para
resolver los casos que el docente le presente. Todo lo anterior, en concordancia

con los conocimientos que se impartieron en la clase.
b) Cuadros sin6pticos

Segun Diaz Barriga y Hernandez (2002), “un cuadro sinoptico proporciona
una estructura coherente global de una tematica y sus multiples relaciones.
Organiza la informacién sobre uno o varios temas centrales que forma parte del
tema que interesa ensenar” (p. 182). De acuerdo con lo anterior, esta técnica es
de utilidad para ordenar los conocimientos obtenidos durante la clase de manera
gue se puedan dejar plasmados todos aquellos datos que se aprendieron, esta

herramienta ayuda tanto a los maestros como a los alumnos.
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Cabe mencionar que, existen dos tipos de cuadros sinopticos: simples y de
doble columna. El primero se puede elaborar de manera libre y el segundo cuenta

con patrones de organizacion prefijados. A continuacion, se muestran cada uno de

ellos.
Figura 2. Cuadro sinéptico simple
Capacidad Duracion de Mode de Pérdida de la
almacenagie almacenaie informacion
MEMORIA Grande o Breve Exacto v Por desvanecimiento
SENSORIAL ilimitada (1/2 segundo sensorial temporal
para la
informacidn
visual)
MEMORIA A Limitada, Relativa (18 Repeticion v Por falta de repaso
CORTOPLAZO 7+/-2chunisde segundos sin repaso de del material o por
informacion repaso de la material desplazamiento de la
informacion) nueva informacion
MEMOERIA A Timitada Permanente Organizado v Por fallaz en la
LARGO PLAZO significativo recuperacion o
interferencia de otra
informacién

Fuente: Tomado de libro Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacién constructivista, Diaz Barriga y Hernandez, 2002.

Como se puede observar en la figura anterior, se plasma la informacién
central y de interés de la tematica que se aborda, estos cuadros permiten
relacionar datos, de manera que los estudiantes, puedan observarlos de forma
resumida. Es necesario recordar que, los cuadros sinOpticos proporcionan una

estructura global y coherente de un tema y sus multiples relaciones.
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Figura 3. Cuadro sinéptico de doble columna

Causas v consecuencias del movimiento mexicano de independencia

CAUSAS CONSECUENCIAS

Econémicas

Politicas

Sociales|

Fuente: tomado de libro Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una
interpretacién constructivista, Diaz Barriga y Hernandez, 2002.

Este tipo de cuadro sigue una secuencia organizacional, relacionando la
informacion obtenida durante la clase. Cuando el estudiante ya conoce la
teméatica, esta herramienta es de utilidad para plasmar la informacibn mas
relevante y lo que se ha aprendido durante el desarrollo del curso. Diaz Barriga y
Hernandez (2002) establecen que es posible elaborar cuadros sinépticos donde

las columnas expresen las siguientes relaciones:
» Causas/Consecuencias > Problema/Solucion
» Gustos/Disgustos > Antes/Después
> Teoria/Evidencia » Acciones/Resultados

Lo anterior, dependera de la informacion que se desee desarrollar para el
tema central. Esto permite que se resuma de manera coherente los datos mas

relevantes de la tematica que se abordoé en la clase.
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c) Resumenes finales

De acuerdo con Van Dijk (1980): “un resumen es un tipo de discurso que
proporciona (una variante personal de) una macro-estructura del discurso que
resume” (p. 232). En ese sentido, esta estrategia permite condensar la informacién
obtenida durante la clase, al finalizar el curso los estudiantes pueden elaborar una

sintesis de los datos mas relevantes.

Los resumenes deberan ser concisos y légicos, ya que, estos “deben
comunicar las ideas de manera expedita, precisa y agil” (Diaz-Barriga &
Hernadndez, 2002, p. 180), de manera que, los conocimientos que se adquieren

durante el proceso de ensefianza aprendizaje queden claros.

Seguidamente, se mencionan las principales funciones de un resumen de

acuerdo con Diaz Barriga & Hernandez (2002):

> Ubicar al alumno dentro de la estructura u organizacion general del
material que se habra de aprender.

> Enfatizar la informacion importante.

» Organiza, integra y consolida la informacion presentada o discutida

y, de ese modo, facilita el aprendizaje por efecto de la repeticion

selectiva del contenido.

Por lo anterior, se puede afirmar que esta estrategia es de utilidad para
reforzar los conocimientos dados durante la clase, permite que los estudiantes

extraigan la informacion mas importante y relevante.
d) Video o cortometrajes

Estas son estrategias audiovisuales, que pueden ser utilizadas tanto en
ambientes virtuales como presenciales. Annemarie Meier (2013) manifiesta que
los videos o cortometrajes se centran en elementos y técnicas del lenguaje
audiovisual, que se construyen como si fuera un discurso verbal, por lo tanto, a
través de estos se puede proponer informacién a los estudiantes de manera

interactiva.
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En concordancia con lo anterior, los videos o cortometrajes en el aula se
pueden configurar como una herramienta en los procesos de ensefanza
aprendizaje hacia el fortalecimiento de las habilidades del pensamiento, la relacién
de los saberes y el conocimiento en la interaccion con los otros y con el entorno.
Es por todo esto que “los cortos son un tesoro invaluable para el docente creativo
y abierto a recurrir a un proceso educativo mediado por los medios” (Meier, 2013,
p. 105).

Las técnicas audiovisuales contribuyen a la receptividad de los
conocimientos de los estudiantes, ademas, “propician un ambiente de confianza
para aprender a aprender” (Arrieta Ruiz et al., 2021, p. 74). Cabe destacar, que los
estudiantes en ocasiones se encuentran timidos para participar en clases o

aportar sus conocimientos ante todos los miembros del curso.

De acuerdo con lo planteado hasta este punto, las técnicas y estrategias
pedagdgicas proporcionan la consecucion de aprendizajes significativos, mejora la
participacion y receptividad de los estudiantes, ademas de ello, son herramientas

Gtiles para los maestros en el desarrollo de los cursos.
2.2.2 Aprendizaje de los estudiantes.

Como se ha dicho, las técnicas y estrategias pedagogicas favorecen el
desarrollo de los conocimientos de los estudiantes, por lo tanto, en este apartado
se vuelve necesario abordar los aprendizajes que se fortalecen a través de las
técnicas y estrategias pedagdgicas expuestas anteriormente (preinstruccionales,
coinstruccionales y postinstruccionales). Para un acercamiento mas profundo,
seguidamente se abordaran tres tipos de aprendizajes que son desarrollados a

través de las técnicas y estrategias planteadas con anterioridad.
2.2.2.1 Aprendizaje colaborativo

De acuerdo con Galindo (2012) el aprendizaje colaborativo es un sistema
de interacciones que organiza e induce la influencia reciproca entre los integrantes
de un equipo para la construccion colectiva de significados comunes. En ese

sentido, al propiciar la participacion de los estudiantes en el aula, ya sea esta
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presencial o virtual, genera nuevos conocimientos para todos los integrantes del
grupo.

El aprendizaje colaborativo esta orientado a realizar actividades en el que
todos los miembros del grupo de clase participen, integrando los saberes que de
manera individual poseen; “una fortaleza de trabajar en equipo constituye el poder
colaborar con el resto de companeros y el docente” (Cepeda, et al., 2017, p. 50).
En concordancia con lo anterior, este tipo de aprendizaje desarrolla los
conocimientos de toda la clase, promoviendo la participacion de cada miembro y

como consecuencia una homogeneizacién de los saberes.
Caracteristicas de las estrategias de aprendizaje colaborativo

El aprendizaje colaborativo posee cualidades o circunstancias propias que
se distinguen de cualquier otro. Galindo (2015) propone las siguientes

caracteristicas:

> El aprendizaje debe estar integrado en un amplio rango de
disciplinas o sujetos, ya que con gran frecuencia el aprendizaje es
interdisciplinario.

> En esta técnica la colaboracion es imprescindible, pues se precisa
de la participacion de todos.

» Los aprendizajes autodirigidos de los estudiantes deben de
aplicarse en el problema con el re-analisis y la resolucién del mismo.

> Es necesario un analisis de cierre de lo aprendido al operar sobre el
problema y una discusiéon de los conceptos principales que se
aprendieron, ayudando esto al proceso de autoevaluacion.

>» Se debe de llevar a cabo una autoevaluacién y coevaluacion al
momento de completar cada problematica y al final de cada unidad
curricular.

> Las actividades que se realizan deben de ser valoradas en el mundo

real, aplicables al entorno del estudiante.
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Por lo tanto, el aprendizaje colaborativo propicia ampliamente la
construccion de conocimientos con la participacion de todos los miembros del
curso, pues “en este caso la relacion con los otros no implica sélo la confrontacién
de puntos de vista distintos, sino la posibilidad de construir una real
intersubjetividad a partir de la convergencia de individualidades” (Roselli, 2011, p.
176). Cabe destacar, que cada estudiante posee conocimientos e interpretaciones
diferentes de la realidad, estos al ser exteriorizados en la clase contribuyen a los

saberes de todo el grupo.
El rol del docente en el aprendizaje colaborativo

A diferencia de la ensefianza tradicional, en la que el maestro es quien
decide como llevar a cabo el aprendizaje de los aprendices, las clases
colaborativas permiten que el docente comparta la autoridad con los alumnos, ya
que, “en el modelo colaborativo, el asesor invita a sus estudiantes a fijar los
objetivos especificos que se espera alcanzar, en una tematica determinada”
(Galindo, et al.,, 2015, p. 43). En este sentido, los miembros del curso son
participes del proceso de ensefianza aprendizaje, lo cual sirve de motivacion para

los mismos.

El tutor induce a los estudiantes a hacer uso de los conocimientos previos,
de manera que estos sean compartidos con sus compafieros a través de las
estrategias de aprendizaje utilizadas por el docente. Ademas, fomenta y estimula
que los alumnos opinen, propongan, analicen y critiquen una tematica con
evidencias, que sean creativos y que participen en un dialogo abierto y
significativo.

2.2.2.2 Aprendizaje interactivo

La participacion de los estudiantes es importante en este tipo de
aprendizaje, especialmente en entornos virtuales, porque pueden tener un gran
impacto en el éxito general del proceso de ensefianza aprendizaje. “La

comunicacién visual interactiva y, por tanto, el aprendizaje interactivo, son claves

para lograr el éxito” (Gonzalez, 2018, p. 38). En ese sentido, los maestros logran

45



generar el interés de los alumnos en el curso, de modo que, se propicien clases

eficaces y participativas.

Gonzalez (2018) establece que el aprendizaje interactivo genera estructuras
multidireccionales creativas e innovadoras en las que fluyen conexiones entre
ideas, de tal manera que los alumnos se vuelven mas receptivos a los
conocimientos que se les proporcionan, se potencia la comunicacion y
participacion de los miembros del curso. Ademas, se maximiza el pensamiento

critico, la creatividad y la motivacién en el aula.
Caracteristicas de las estrategias de aprendizaje interactivo

El aprendizaje interactivo tiene caracteristicas especiales que se diferencian

de los otros, Gonzéalez (2018) propone las siguientes:

La informacion es mas comprensible y dirigible.
Rompe con las estructuras visuales clasicas, lineales y planas.

Potencia la comunicacion visual y refuerza el mensaje.

vV V V V

Genera un entorno inmerso que ayuda a que los estudiantes sean

cautivados durante las clases.

Por lo tanto, el aprendizaje interactivo permite que los estudiantes centren
la atencion en las clases, de manera que, el docente asegura que los
conocimientos son adquiridos por los alumnos. Por otro lado, los maestros pueden
hacer uso de técnicas y estrategias interactivas como: mapas conceptuales,

preguntas insertadas, redes conceptuales, entre otras.
El rol del docente en los aprendizajes interactivos

Como se ha dicho, la educacién tradicional es superada al fomentar el
desarrollo del aprendizaje colaborativo como el interactivo, de este modo, las
nuevas exigencias de los esquemas formativos requieren de otro tipo de
participacion de los docentes. En ese sentido, los maestros deben ser guia en el
proceso de ensefianza aprendizaje y generadores de aprendizaje significativo en

los estudiantes. De acuerdo con Santiago (2016) el maestro:
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> Disefia y planea el proceso de ensefianza aprendizaje (decisiones
preinstruccionales).

» Guia y monitorea el trabajo de los alumnos e interviene cuando se
requiere motivar la participacion e interaccion.

> Retroalimenta y genera espacios para la coevaluacion vy
autoevaluacion.

> Utiliza la tecnologia de manera eficiente en actividades de
aprendizaje activo.

> Capitaliza las experiencias de los alumnos para la construccion del
conocimiento.

> Motiva y genera expectativas positivas sobre contenido y proceso de
aprendizaje.

» Mantiene una actitud positiva y constante hacia la innovacion en el
proceso del curso.

> Muestra apertura abierta al didlogo y a la interaccion en lo grupal y lo

individual.
> Promueve la vinculacién de la teoria con la practica y el entorno real.
» Genera confianza y compromiso de los alumnos con respecto a las
actividades de aprendizaje.
» Conoce claramente el lugar curricular que ocupa su curso y lo

aprovecha para la dinamica de las actividades de aprendizaje.

En concordancia a lo anterior, el aprendizaje interactivo genera la
participacion de los estudiantes, propicia espacios de analisis de la informacion.
Ademas, promueve el didlogo, la colaboracion, el desarrollo y construccion de
conocimientos, asi como habilidades y actitudes. Por lo tanto, el maestro logra el
interés de los estudiantes por los saberes que se le imparten durante la clase, de

manera que aprendan unos de otros.
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2.2.2.3 El autoaprendizaje

Solérzano (2017) establece que el autoaprendizaje, “es el proceso al que se
somete una persona que muestra interés por aprender alguna cuestion, ya sea
tedrica, técnica o practica” (p. 246), en consecuencia, este aprendizaje promueve
la investigacion, los estudiantes muestran interés en aprender aun después de la
clase. Por lo tanto, resulta conveniente que los maestros establezcan estrategias a
lo largo del curso, de manera que se genere el interés por adquirir mayores

conocimientos.

El aprendizaje virtual puede ser muy util para acompafiar al estudiante
cuando desarrolla esta competencia, dado que estad se trabaja fuera del aula.
Cabe mencionar que, el Internet es una herramienta en la que se puede encontrar
toda la variedad de informacion que los alumnos necesiten. Por otro lado, el
docente necesita incentivar a cada miembro del grupo de clase a ser investigador

y analitico.
Caracteristicas de las estrategias del autoaprendizaje

Al igual que los aprendizajes mencionados anteriormente, el
autoaprendizaje posee caracteristicas propias que lo hacen diferente de los

demas, por lo que, Rodriguez (2019) establece las siguientes caracteristicas:

> EIl aprendiz elige sus propias metas y métodos, es decir que, el
individuo debe ser capaz de escoger aquello que quiere aprender y
plantearse metas concretas en relacion con ello.

> Genera mayor motivacion intrinseca. Cuando una persona tiene el
deseo de aprender, sus resultados seran mejores, y el proceso mas
sencillo, esto se debe a que la motivacion intrinseca del individuo es
muy alta para la generacion de nuevos conocimientos.

» Pone la responsabilidad en los alumnos. En los enfoques
tradicionales, los responsables de que se produzca un buen
aprendizaje son los profesores, por el contrario, en el
autoaprendizaje los estudiantes son quienes juegan ese papel

importante.
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El rol del docente en el autoaprendizaje

El rol del docente en el autoaprendizaje propicia a que los estudiantes
asuman un papel de aprendices autonomos, que los conocimientos que obtienen
dentro de las aulas genere la necesidad de investigar mas sobre la misma. A
continuacion, se mencionan algunos roles del docente propuestos por Quintufia y
Matailo (2015):

» Poseer una vocacion comunicativa e interactiva, esto permitira un
acercamiento entre el docente y alumno.
> Invitar a la interaccion por su discurso claro y conciso, en donde los

estudiantes podran participar abiertamente.
> Ser facilitador, de manera que, pueda guiar a los aprendices.

> Crear situaciones pedagogicas que simulen la vida real de manera

gue fomenten la cooperacién y la interaccion.

> Informar a los estudiantes sobre sus roles como profesor para que
los estudiantes comprendan su propio papel y asuman
responsabilidad del mismo.

En concordancia con lo anterior, el propésito del maestro es ser facilitador y
guia para colocar al estudiante como protagonista del proceso de ensefianza
aprendizaje. Cabe destacar, que el docente debe propiciar en los estudiantes el
interés por la investigacion, el andlisis y la participacion en el curso, para lograr

gue aprenda eficaz y significativamente.

En definitiva, la participacion de los estudiantes en el proceso de ensefianza
aprendizaje a través del uso de técnicas y estrategias pedagdgicas contribuye al
desarrollo del aprendizaje colaborativo, interactivo y autoaprendizaje.

2.3 Marco juridico

Uno de los derechos mas importantes, que se destaca en la Constitucion de
la Republica de EI Salvador, es el que se encuentra en el articulo 53 que
establece lo siguiente: “El derecho a la educacion y a la cultura es inherente a la

persona humana; en consecuencia, es obligacion y finalidad primordial del Estado
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su conservacion, fomento y difusién” (Constitucién de El Salvador, Art. 53, 1983).
En ese sentido, lo anterior se relaciona con la investigacion debido a que la
poblacidon objeto de investigacion ejerce el derecho que el Estado le brinda. Por
otro lado, el Estado debe velar para que la educacion integral se proporcione a la
poblacion en el caso particular de esta investigacion a los estudiantes

universitarios que son los futuros profesionales del pais.

En la Ley Organica de la Universidad de El Salvador, en el articulo 5, en su
iInciso primero establece lo siguiente: “La educacion en la Universidad se orientara
a la formacién en carrera con caracter multidisciplinario en la filosofia, la ciencia, la
tecnologia, el arte y la cultura en general, que capaciten cientifica, tecnologica y
humanisticamente al estudiante y lo conduzca a la obtencién de los grados
académicos universitarios” (D.L 138, Art. 5, 1972), por lo tanto, la Universidad es
la entidad encargada de velar por una formacion de calidad para los estudiantes,
que les capacite de forma integral, desarrollando de una manera armonica y
coherente a los futuros profesionales, asi brindar a la sociedad entes

comprometidos de forma cientifica, ética, cognitiva y humana.
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CAPITULO lIl: MARCO METODOLOGICO

3.1 Operacionalizacion de hipotesis

3.1.1 Hipotesis general

Las técnicas y estrategias pedagogicas virtuales inciden significativamente
en el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes de la Maestria en
Profesionalizacion de la Docencia Superior en la Universidad de El Salvador,

Facultad Multidisciplinaria de Occidente.
3.1.2 Hipotesis especificas

Hi: Las técnicas y estrategias pedagogicas preinstruccionales que utilizan
los docentes inciden en el desarrollo del aprendizaje colaborativo de los
estudiantes de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior en la

Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

H,: Las técnicas y estrategias pedagdgicas coinstruccionales que utilizan
los docentes incide significativamente en el desarrollo del aprendizaje interactivo
de los estudiantes de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior en

la Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Hs: Las técnicas y estrategias pedagdgicas postinstruccionales que utilizan
los docentes inciden sustancialmente en el desarrollo del autoaprendizaje de los
estudiantes de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior en la

Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.
3.1.3 Hipotesis nulas

Ho;: Las técnicas y estrategias pedagdgicas preinstruccionales que utilizan
los docentes no inciden en el desarrollo del aprendizaje colaborativo de los
estudiantes de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior en la

Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Ho,: Las técnicas y estrategias pedagdgicas construccionales que utilizan
los docentes no incide significativamente en el desarrollo del aprendizaje

interactivo de los estudiantes de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia
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Superior en la Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de

Occidente.

Hos: Las técnicas y estrategias pedagodgicas postinstruccionales que utilizan
los docentes no inciden sustancialmente en el desarrollo del autoaprendizaje de
los estudiantes de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior en la
Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.
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3.1.4 Operacionalizacion de hipoétesis en variables

H;: Las técnicas y estrategias pedagogicas preinstruccionales que utilizan los docentes inciden en el desarrollo del

aprendizaje colaborativo de los estudiantes de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior en la

Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Tabla 6. Hipdtesis especifica 1

VARIABLE INDEPENDIENTE

VARIABLE DEPENDIENTE

Técnicas y estrategias preinstruccionales

Aprendizaje colaborativo

Definicion
conceptual

Definicion
operacional

Indicadores

Definicion
Conceptual

Definicion
operacional

Indicadores

Las técnicas y
estrategias
preinstruccionales por
lo general preparany
alertan al estudiante en
relacion con qué y
cémo va a aprender;
esencialmente tratan de
incidir en la activaciéon o
la generacién de
conocimientos y
experiencias previas
(Diaz Barriga &
Hernandez, 2002,
p.143).

Las técnicas y
estrategias
preinstruccionales son
aquellas que el docente
utiliza al inicio de la clase
con el préposito de
generar conocimientos
previos en los
estudiantes, de manera
que, todo el grupo se
integre y socialice los
diferentes saberes que
posea sobre la tematica
a desarrollar.

*Aplicacion de
tormenta de ideas.
sImplementacion de
tablas KWL.
*Ejecucion de
actividades focales
introductorias.
sImplementacion de
discusiones guiadas.
* Uso de
organizadores
previos.

Método pedagodgico
que, en esencia,
promueve el trabajo
en parejas o en
grupos reducidos de
rendimiento
heterogéneo cuyos
miembros comparten
objetivos de
aprendizaje
concretos y se
apoyan mutuamente
para alcanzarlos
(Palacios et al.,
2019).

El aprendizaje
colaborativo es aquel
que favorece el
trabajo grupal, de
manera que, el
desarrollo de los
conocimientos
previos se genera en
los estudiantes. Por
otro lado, este
permite que toda la
clase se integre a la
teméatica de manera
participativa.

*Fomento de la
participaciony
analisis.

*Fijar objetivos de
aprendizaje.
*Aplicacion de la
clase al mundo real.
Fomento de trabajo
grupal.

*Abordaje de
conocimientos
previos.

Fuente: Propia autoria
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H,: Las técnicas y estrategias pedagdgicas coinstruccionales que utilizan los docentes incide significativamente en

el desarrollo del aprendizaje interactivo de los estudiantes de la Maestria en Profesionalizacion en la Docencia Superior

de la Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Tabla 7. Hipoétesis especifica 2

VARIABLE INDEPENDIENTE

VARIABLE DEPENDIENTE

Técnicas y estrategias coinstruccionales

Aprendizaje interactivo

mejor codificaciony
conceptualizacion de
los contenidos de
aprendizaje y organice,
estructure e
interrelacione las ideas
importantes (Diaz
Barriga & Hernandez,
2002, p. 143).

puedan construir los
esquemas cognitivos a
través de la nueva
informacion recibida.

estrategias de
discurso.

* Uso de
ilustraciones.

(Gonzalez, 2018, p.

36).

Definiciéon Definiciéon . Definicion Definicion .
) Indicadores . Indicadores

conceptual operacional Conceptual operacional
Son aquellas que Las técnicas y * Uso de El aprendizaje El aprendizaje *Retroalimentacion
apoyan los contenidos |estrategias organizadores interactivo es un interactivo es el de los
curriculares durante el |coinstruccionales son graficos. proceso mas encargado de conocimientos.
proceso de enseflanza- |aquellas que se * Implementacion de |practico, mas del propiciar la *Fomento al dialogo
aprendizaje. Cubren desarrollan durante el preguntas mundo real, de comunicacion, el abierto y la
funciones para que el curso de la clase, que intercaladas. transmitir andlisis critico de la |interaccién grupal.
aprendiz mejore la permite organizar los * Emplear mapasy |informaciénen realidad. Los *Dirigir la atencién
atencién e igualmente  |conocimientos nuevos redes conceptuales. |situaciones estudiantes se en conocimientos
detecte la informacién |por aprender, de manera |+ Aplicaciéon de especfficas del vuelven mas significativos.
principal, logre una que, los estudiantes sefalizaciones y aprendizaje receptivos a los *Generar y motivar

conocimientos.

expectativas al
proceso de
aprendizaje.

» Guia y monitoreo
del trabajo de los
estudiantes cuando
se requiera.

Fuente: Propia autoria
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Hs: Las técnicas y estrategias pedagogicas postinstruccionales que utilizan los docentes inciden sustancialmente

en el desarrollo del autoaprendizaje de los estudiantes de la Maestria en Profesionalizacién en la Docencia Superior de la

Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Tabla 8. Hipodtesis especifica 3

VARIABLE INDEPENDIENTE

VARIABLE DEPENDIENTE

Técnicas y estrategias postinstruccionales

Autoaprendizaje

Definicion conceptual

Definicion operacional

Indicadores

Definicion
Conceptual

Definicion
operacional

Indicadores

Se presentan al témino
del episodio de
ensefanza y permiten al
alumno formar una
visién sintética,
integradora e incluso
critica del material (Diaz
Barriga & Hernandez,
2002, p. 143).

Las técnicas y
estrategias
postinstruccionales son
aquellas que se utilizan al
finalizar la clase con el
objetivo de generar
compresiony analisis de
los conocimientos que
fueron adquiridos durante
el proceso de ensefianza
aprendizaje.

* Implementacion de
andlisis de casos.

« Aplicacion de
cuadros sinopticos.
* Ejecucion de
resumenes finales.

* Uso de videos o
cortometrajes.

Es el proceso al que
se somete una
persona que muestra
interés por aprender
alguna cuestion, ya
sea tedrica, técnica
0 préactica
(Solérzano, 2017, p.
246).

El autoaprendizaje
es aquel en el que
los estudiantes son
investigadores del
conocimiento,
permite que se
adquieran
conocimientos mas
alla de los otorgados
por los maestros.

* Fomentar la
investigaciony la
reflexion de la
informacion.

* Fijar metas y
métodos de
aprendizaje.

» Genera agilidad
mental y
organizacion de
ideas.

* Propicia la
confianza entre los
estudiantes.

Fuente: Propia autoria
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3.2 Método de investigacion

3.2.1 Enfoque de la investigacion

Esta investigacion se llevé a cabo bajo un enfoque cuantitativo, debido a
que, se derivan objetivos y preguntas de investigacion, se revisa literatura y se
construye un marco teorico. Asimismo, de las preguntas se establecen hipétesis,
se determinan variables y se traza un plan para probarlas; se miden las variables,
se analizan las mediciones obtenidas utilizando métodos estadisticos, y se extrae

una serie de conclusiones (Hernandez, et al., 2014).

Se utilizé el método hipotético deductivo, que consiste en la definicién y
formulacion de hipétesis que fueron sometidas a pruebas empiricas para su
validacion o refutacion, de las que se pueden deducir conclusiones que deben
confrontarse con los hechos. Ademas, “(...) se pretende confirmar y predecir los
fendmenos investigados, buscando regularidades y relaciones causales entre
elementos. Esto significa que la meta principal es la formulacién y demostracién

de teorias” (Hernandez, et al., 2014, p. 6).

En ese sentido, el estudio aborddé la variable técnica y estrategias
pedagdgicas virtuales y la variable aprendizaje de los estudiantes que se

cuantificaron para medirlas y someterlas a un analisis cuantitativo.
3.2.2 Tipo de investigacion

El tipo de investigacion que se desarroll6é fue correlacional, debido a que, se
asocia con el estudio y andlisis de variables que influyen en el fendmeno
estudiado. Como plantea Hernandez, et al (2014), los estudios correlacionales
“tienen como finalidad conocer la relacion o grado de asociacion que exista entre
dos o mas conceptos, categorias o variables en una muestra o contexto en
particular” (p. 93). Los investigadores, han recogido y medido informacion de la
variable técnicas y estrategias pedagadgicas virtuales y la variable aprendizajes de
los estudiantes con la finalidad de analizar, cdbmo es y como se manifiesta el

fendbmeno estudiado y sus componentes.
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Ademas, los estudios correlacionales “pretenden determinar como se
relacionan o vinculan diversos conceptos, variables o caracteristicas entre si o,
también, si no se relacionan” (Hernandez, et al., 2014, p. 99). En ese sentido, en la
investigacion se relacionan las variables en las que se centra el estudio con la
finalidad de conocer la incidencia que tiene una sobre la otra, se formulan

hipotesis a partir de las preguntas planteadas con el fin de probarlas.

En concordancia con lo anterior, este estudio se desarroll6 de forma
correlacional, porque se pretendia identificar y determinar la incidencia del uso de
las técnicas y estrategias pedagodgicas virtuales en el desarrollo de los
aprendizajes de los estudiantes de la Maestria en Profesionalizacion de la
Docencia Superior de la Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de

Occidente.
3.2.3 Disefio de lainvestigacion

La investigacidn sigue pasos estructurados que preceden la recoleccion de
datos ya que “los estudios -cuantitativos siguen un patrén predecible vy
estructurado” (Hernandez, et al., 2014, p. 19). Por lo que, los investigadores inician
el estudio plantedndose el problema, generando preguntas y objetivos que
pretenden responder las hipoétesis establecidas. Por lo tanto, la investigacion esta

sustentada de la siguiente manera:
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Figura 4. Disefio de la investigacion

Los investigadores ge plantean el
problema mencionande los factores
que levan al estudio del fenomeno a

Variable cansa:

Técnicas y estrategias pedagdgicas
virtuales.

Subvariables:

2) Técnicas y estrategias
pedagdgicas premstruccionales.

Imvestigar. Técnicas e instrumentos

Técnicas y estrategias de investigacion:
pedagdsicas comstruccionales.

Por otro lado, la investigacion
cuenta con la base tedrica sustentada

en Diaz Barriga v Hemandez, Wray
Lewis, Ontario, Maver v Weinstein,
Santiago, Solorzano entre otros
autores que abordan sobre las
técnicas y estrategia pedagogicas
que utilizan los docentes ademas de

Aprendizaje de loz estudiantes.
Subvariables:

a) Aprendizaje colaborativo.
b) Aprendizaje interactivo.
c) Autoaprendizaje

los aprendizajes tales como
colaborative, mteractivo ¥
autoaprendiza)e

2. Planteamiento de 3. Comprobacién de
hipétesis hipétesis

1. Planteamiento del
problema y base
tedrica

Presentacion de resultados

Fuente: Propia autoria.

La figura anterior, muestra la secuencia que los investigadores han seguido
para realizar el estudio, el cual esta sustentado en tres partes principales: la
primera parte es el planteamiento del problema, en el que se plasma lo que motivo
a realizar la investigacion, ademas se fundamenta en las teorias de Diaz Barriga y
Hernandez; Wray Lewis; Ontario; Mayer y Weinstein; Santiago; Solérzano, entre
otros que describen las técnicas y estrategias pedagodgicas que los docentes
aplican para el desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes y que les permite

construir la estructura cognitiva de los alumnos.

La segunda parte, menciona el planteamiento de hipétesis de la
investigacion en el que destacan aspectos teéricos de la variable independiente:
técnicas y estrategias pedagdgicas virtuales, asimismo, la variable dependiente:
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aprendizaje de los estudiantes, de las cuales se tomaron los aspectos
conceptuales de las variables para sustentar los respectivos indicadores del
estudio. Y la tercera parte, que es la comprobacion de hipétesis, se sustenta en el
andlisis de los resultados en la que se demostraron los resultados y hallazgos

observados de la investigacion.

3.2.4 Especificacion de la poblacion y muestra

Para esta investigacion, la poblacién objeto de estudio esta definida en dos
sectores: estudiantes y docentes, todos ellos pertenecientes a la Maestria en
Profesionalizacion de la Docencia Superior, en la Universidad de El Salvador

Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Ademas, para esta investigacion no se utiliz6 muestra, debido a que la
poblacion es reducida y se procedio a trabajar con toda la poblacion, haciendo uso

de un censo. Seguidamente, se muestra la poblacion objeto de estudio:

Tabla 9. Especificacién de la poblacién-sujetos de estudio

AK!O CANTIDAD DE CANTIDAD DE
ACADEMICO ESTUDIANTES DOCENTES
Segundo afio 25 2
Tercer afo 20 2
Total 45 4

Fuente: Propia autoria

3.2.5 Técnicas e instrumentos

Para esta investigacion se utilizaron dos técnicas: la encuesta y la
observacion directa, estas acompafiadas con sus respectivos instrumentos. Cada
una hace referencia a las variables independiente y dependiente. En este sentido,

para llevar a cabo la encuesta se utilizdé un cuestionario (ver anexo 3) que consiste
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en “un conjunto de preguntas respecto de una o mas variables que se van a
medir’ (Hernandez, et al., 2014, p. 217).

Por lo tanto, el cuestionario contenia preguntas de la variable independiente
técnicas y estrategias pedagdgicas virtuales, con la finalidad de medir la incidencia
que estas tienen en los aprendizajes de los estudiantes de la Maestria en

Profesionalizacion de la Docencia Superior.

La estructura del cuestionario se efectud de la siguiente manera:

>» Encabezado: Este sefiala los datos de la institucion para la cual se

realiza el estudio de investigacion.

> Titulo: En este se dispone el nombre del instrumento y para quien
esta dirigido. En este caso, se dirigié para los estudiantes de la
Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior de la
Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

> Objetivos del instrumento: Estos se basan en obtener informacion
sobre la tematica que se esta estudiando.

> Indicaciones del instrumento: Se establece la forma en la que se
responderan las preguntas planteadas en el instrumento.

> Preguntas: Se encuentran asociadas con cada uno de los
indicadores establecidos por la variable independiente.

> Se utilizd6 una escala de Likert, donde se utilizaron cinco criterios
para poder analizar el comportamiento de las variables e indicadores

en los estudiantes de la maestria que fueron encuestados.

Asimismo, se implementd la técnica de la observacion directa (ver anexo 2),
la cual se auxilia de la guia de observacion como instrumento clave para llevarla a
cabo. Esta se realizé a través de visitas virtuales a las clases de segundo y tercer
afo de la maestria para poder observar como los docentes ejecutan las clases, en
este caso desde la virtualidad; ya que es la modalidad en la que actualmente se
esta trabajando en la Universidad de El Salvador. En ese sentido, se pudo obtener

evidencia de la técnicas y estrategias pedagogicas que los maestros utilizan y se
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constato su incidencia en el aprendizaje de los estudiantes, que esta es la variable

dependiente de la investigacion.

La guia de observacion que se utilizé posee la siguiente estructura:

>

Encabezado: Se sefiala el nombre de la institucion para la cual se

realiza el estudio de investigacion.

Titulo: Se establece el nombre del instrumento y los sujetos de la
investigacion para el que esta dirigido. En este caso, el instrumento
se dirige a los docentes de la Maestria en Profesionalizacion de la
Docencia Superior de la Facultad Multidisciplinaria de Occidente.
Objetivos del instrumento: Estos se basan en obtener informacién
sobre la tematica que se esta estudiando.

Indicaciones del instrumento: Se sefiala las indicaciones de llenado
del instrumento.

Se establece una serie de items que estan asociadas con las
subvariables de la variable dependiente de cada una de las hipétesis:
a) aprendizaje colaborativo, b) aprendizaje interactivo y )
autoaprendizaje.

Dentro del instrumento, se utiliz6 una escala valorativa de cuatro
criterios que permite ver el comportamiento de las variables e

indicadores en los docentes observados.

Por otro lado, los dos instrumentos que se utilizaron en los estudiantes y

docentes fueron validados por el juicio de tres expertos en el area y luego de

tomar en cuenta las observaciones y mejoras al instrumento, se procedid a

suministrar el instrumento con la autorizacion de la poblacion.

3.2.6 Modelo estadistico

De acuerdo con la naturaleza de la investigacion, se determiné que el

modelo estadistico a utilizar para la medicion de las variables es el estadistico del

chi cuadrado, debido a que, “es una prueba estadistica para evaluar hipotesis

acerca de la relacion entre dos variables categoricas” (Hernandez, et al., 2014, p.
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318). En este sentido, se establece la influencia de la variable independiente y la
variable dependiente. Ademas, se considerd la poblacion sujeta de estudio, la
escala de medicion y los instrumentos aplicados en la investigacién, por lo que, se

establecié como el modelo estadistico mas apropiado para el propdsito.

Formula de Chi-cuadrado

oy ;em

> = sumatoria

fo=es la frecuencia observada en cada celda.
f.= frecuencia esperada en cada celda.
Donde:

i=Filas

j=Columnas

Oij= Valor observado de la celda i, .

Eij= Valor esperado de celda i, j.

Con grados de libertad de gl= (f- 1) (c - 1)
Donde

f=Numero de filas

c=Numero de columnas

Establecimiento de regla de decision:

a) Si Xc? > X2Crit|'co, se acepta la hipétesis de independencia de las variables.

Si el nivel de significancia del estadistico chi cuadrado es mayor que 0.05,

se acepta la hipétesis de independencia de las variables.

b) Si Xc2 < X2Critl'co, se rechaza la hipotesis de independencia de las
variables.
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Si el nivel de significancia del estadistico chi cuadrado es menor que 0.05,
se rechaza la hipotesis de independencia de las variables.

Siguiendo el esquema general para la prueba de hipétesis, se establece el
nivel de significacion, en correspondencia del chi cuadrado calculado, segun tabla

de construccion:
Tabla 10 Construccion de verificacion de Hipotesis.

VETELIE el e Desarrollo de No desarrollo de

aprendizaje aprendizaje

Variable Independiente

Uso de técnicas y estrategias pedagogicas XX X XX X XX

El no uso de técnicas y estrategias pedagdgicas XX X XX X XXX

Totales

0.05= (f-1) (c-1), en el que c es columna y f es fila
0.05= (2-1) (2-1)

0.05=1x1

0.05=1

3.2.7 Estrategias de recoleccion, procesamiento y analisis de

informacion

En cuanto a la recoleccion de la informacién, se solicitd autorizacién a los
docentes para poder estar presentes y asi, llevar a cabo el llenado de la guia de
observacion preparada con antelacion. La observacion, se realizé a través de la
plataforma meet, los docentes enviaron la invitacién para unirse a sus clases y de
esa manera poder realizar varias observaciones. Y también, se solicitd videos
grabados de clases del modulo anterior para poder observar igualmente.

Adicionalmente, el dltimo dia en la que se realizaron las observaciones se solicitd
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espacio al final de la clase para pedirles a los estudiantes que llenaran la

encuesta.

Los datos obtenidos a través de la encuesta y la guia de observacion fueron
calculados por medio de una tabla de contingencias o tabulacion cruzada, que es
un cuadro de dos dimensiones, y cada dimension contiene una variable. A su vez,

cada variable se subdivide en dos 0 mas categorias.

Los instrumentos que se aplicaron fueron validados por expertos en
Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior, asi como secuencia,
estilo y correcciones. Ademas, se utilizé una regla de decision referente al chi-
cuadrado calculado, confrontado con el chi cuadrado de la tabla, en el cual se
utilizé un nivel de significacion de 0.05. De acuerdo a estos datos, el nivel de
significacion de 0.05 (o confianza) con un grado de libertades es: 0.0038415.
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CAPITULO IV: INTERPRETACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

4.1 Prueba de hipotesis con Chi cuadrado

En esta parte se presentan los resultados segun la regla de decision
establecida para la prueba de hipotesis. Se establecen los datos, segun cada una
de ellas con sus respectivas variables; por lo que, la informacion organizada se
estructuré con base a la evidencia registrada en la administracion de los

instrumentos de investigacion.
4.1.1 Hipotesis especifica uno

Hi: Las técnicas y estrategias pedagogicas preinstruccionales que utilizan
los docentes inciden en el desarrollo del aprendizaje colaborativo de los
estudiantes de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior en la

Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Tabla 11 Técnicas y estrategias pedagodgicas preinstruccionales/Aprendizaje
colaborativo.

Variable dependiente Desarrollo de No desarrollo de

aprendizaje aprendizaje
Variable Independiente colaborativo colaborativo

Uso de técnicas y estrategias pedagoégicas

preinstruccionales 28 (29) 11 (10) 39

El no uso de técnicas y estrategias pedagdgicas

preinstruccionales 5 “) 1 @ 6

Para encontrar la frecuencia esperada (fe) se desarroll6 la siguiente

operacion:
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Operacion 1: Operacioén 2: Operacioén 3: Operacion 4:
fe= 39 X 33 fe= 39 X 12 fe= 6 X 33 fe= 6 X 12
45 45 45 45
fe= 0.87 X 33 fe= 0.87 X 12 fe= 0.13 X 33 fe= 0.13 X 12
fe= 29 fe= 10 fe= 4 fe= 2

Al aplicar férmula de chi cuadrado, se obtuvo:

- 2 28-29)2 11-10)? 5-4)2 1-2)?
oo 5 Mo -fe 827 (1107 (547 (1)

fe 29 10 4 2
-1)? 1)2 1)2 -1)2
N € S ¢ SN ¢ R )
29 10 4 2
1 1 1 1
X2= + + +
29 10 4 2

x2= 0.0345 + 0.1000 + 0.2500 + 0.5000

X?= 0.8845

De acuerdo con los datos encontrados, se determiné que chi cuadrado
calculado es de x°= 0.8845, mayor que chi cuadrado de la tabla, con un nivel de
significacién de 0.05 que corresponde a 0.0038415 por lo que, al aplicar la regla
de decision se llegé al resultado, que la hipétesis nula se rechaza, lo que implica
que las técnicas y estrategias pedagodgicas preinstruccionales inciden en el
desarrollo del aprendizaje colaborativo de los estudiantes de la Maestria de
Profesionalizacién de la Docencia Superior en la Universidad de El Salvador,
Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Esta informacién se presenta claramente en los siguientes graficos
circulares (figuras), en los que se contrastan las secuencias presentadas de las

variables estudiadas.
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Figura 5 Uso de técnicas y estrategias pedagogicas preinstruccionales

Uso de técnicas y
estrategias pedagogicas
preinstruccionales

M Desarrollo de
aprendizaje
colaborativo

H No desarrollo de
aprendizaje
colaborativo

De acuerdo con la figura 5,
cuando los docentes aplican
técnicas y estrategias
preinstruccionales, los
estudiantes  desarrollan un
aprendizaje colaborativo en un
72%. Por lo tanto, cuando los
docentes utilizan por ejemplo
tormenta de ideas, discusiones
guiadas u organizadores
previos, los estudiantes tienden
a participar y analizar dentro de

las clases, a compartir conocimientos previos, de tal manera que los demas

integrantes del grupo pueden aprender de la participacion de sus comparieros de

estudio.

Al contrastar los datos obtenidos de manera inversa se obtiene la siguiente

figura o gréfico:

Figura 6 No uso de técnicas y estrategias pedagogicas preinstruccionales

El no uso de técnicasy
estrategias pedagogicas
preinstruccionales

M Desarrollo de
aprendizaje
colaborativo

H No desarrollo de
aprendizaje
colaborativo

La figura 6 muestra que,
cuando los docentes no utilizan
técnicas y estrategias
pedagdgicas preinstruccionales
los estudiantes no desarrollan
un aprendizaje colaborativo en
un 17%. De manera que, no
participan durante las clases,
no comparten saberes previos
para fomentar el analisis y el
trabajo grupal.
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4.1.2 Hipotesis especifica dos

H,: Las técnicas y estrategias pedagdgicas coinstruccionales que utilizan
los docentes incide significativamente en el desarrollo del aprendizaje interactivo
de los estudiantes de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior en
la Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Tabla 12 Técnicas y estrategias pedagdgicas coinstruccionales/Aprendizaje

interactivo
Variable dependiente Desarrollo de No desarrollo de
aprendizaje aprendizaje
Variable Independiente Interactivo Interactivo
Uso de Tecnlca_s y estra}teglas pedagdgicas 37 (36) 3 ) 40
coinstruccionales
El no uso de Técnicas y estrategias pedagdgicas 3 ) 5 @) 5

coinstruccionales

Totales

Para encontrar la frecuencia esperada (fe) se desarroll6 la siguiente

operacion:
Operacion 1: Operacion 2: Operacion 3: Operacion 4:
fe= 49 X 40 fe= 40 X 5 fe= > X 40 fe= > X 40
45 45 45 45
fe= 0.89 X 40 fe= 0.89 X 5 fe= 0.11 X 40 fe= 011 X 5
fe= 36 fe= 4 fe= 4 fe= 1

Al aplicar férmula de chi cuadrado, se obtuvo:
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(fo - fe)?

X2=

fe

X2=

X2=

X2=

X2=

(37-36)2 (3-4)2 (3-4)2 (2-1)2
+ +
36 4 4 1
1)2 _1)2 _1)2 2
(1, _ (1) (02, _ (1)
36 4 4 1
1 1 1 1
+ +
36 4 4 1
0.0278 + 0.2500 0.2500 + 1.0000

1.5278

De acuerdo con los datos encontrados, se determiné que chi cuadrado

calculado es de x?>= 1.5278 mayor que chi cuadrado de la tabla con un nivel de

significacién de 0.05 que corresponde a 0.0038415; por lo que, al aplicar la regla

de decision se llegd al resultado de que la hipétesis nula se rechaza, lo que

implica que las técnicas y estrategias pedagdgicas coinstruccionales inciden

significativamente en el desarrollo del aprendizaje interactivo de los estudiantes de

la Maestria de Profesionalizacion de la Docencia Superior en la Universidad de El

Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Esta informacién se presenta claramente en los siguientes graficos

circulares (figuras), en los que se contrastan las secuencias presentadas de las

variables estudiadas.
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Figura 7 Uso de técnicas y estrategias pedagdgicas coinstruccionales

Uso de técnicas y
estrategias pedagogicas
coinstruccionales

M Desarrollo de
aprendizaje
Interactivo

M No desarrollo de
aprendizaje
Interactivo

De acuerdo con la figura
7, cuando los docentes hacen
uso de técnicas y estrategias
pedagdgicas coinstruccionales,
los estudiantes desarrollan un
aprendizaje interactivo en un
92%. Esto se asocia a que, los
docentes fomentan al dialogo
abierto y la interaccion grupal lo
gue permite que los estudiantes
generen analisis criticos de lo

que se esta estudiando.

Al contrastar los datos obtenidos de manera inversa se obtiene la siguiente

figura o gréfico:

Figura 8 No uso de técnicas y estrategias pedagdgicas coinstruccionales

El no uso de técnicasy
estrategias pedagogicas
coinstruccionales

M Desarrollo de
aprendizaje
Interactivo

H No desarrollo de
aprendizaje
Interactivo

La figura 8 muestra que,
cuando los docentes no utilizan
técnicas y estrategias
pedagdgicas coinstruccionales,
los estudiantes no desarrollan un
aprendizaje interactivo en un
40%. De este modo, se infiere
que, los estudiantes no realizan
analisis criticos de los temas
estudiados y los conocimientos
significativos no son
interiorizados por los alumnos.
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4.1.3 Hipotesis especifica tres

Hs: Las técnicas y estrategias pedagdgicas postinstruccionales que utilizan
los docentes inciden sustancialmente en el desarrollo del autoaprendizaje de los
estudiantes de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior en la
Universidad de El Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Tabla 13 Técnicas y estrategias pedagodgicas postinstruccionales/Autoaprendizaje

Variable dependiente

Desarrollo de No desarrollo de

. . autoaprendizaje autoaprendizaje
Variable Independiente P J . !

Uso de técnicas y estrategias pedagdgicas

postinstruccionales 23 22 19 (20) 42

El no uso de Técnicas y estrategias pedagdgicas

postinstruccionales 1 @ 2 1 3

Totales

Para encontrar la frecuencia esperada (fe) se desarrollé la siguiente

operacion:
Operacién 1: Operacién 2: Operacién 3: Operacién 4:
fe= 42 X 24 fe= 42 X 21 fe= 3 X 24 fe= 3 X 21
45 45 45 45
fe= 093 X 24 fe= 093 X 21 fe= 0.07 X 24 fe= 0.07 X 21
fe= 22 fe= 20 fe= 2 fe= 1

Al aplicar férmula de chi cuadrado, se obtuvo:
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X= 2 (fo——fe)2 X?= (23-22)° + (19-20)° + (1-2)* + (2-1)2

fe 22 20 2 1
1)2 _1)2 _1)2 2
RN € GO N R ¢
22 20 2 1
1 1 1 1
X2= + + +
22 20 2 1

X>= 0.0455 * 0.0500 *+ 0.5000 *+ 1.0000

X>=  1.5955

De acuerdo con los datos encontrados, se determiné que chi cuadrado
calculado es de x?= 1.5955 mayor que chi cuadrado de la tabla con un nivel de
significacién de 0.05 que corresponde a 0.0038415; por lo que, al aplicar la regla
de decision se llegd al resultado de que la hipotesis nula se rechaza, lo que
implica que las técnicas y estrategias pedagodgicas postinstruccionales inciden
sustancialmente en el desarrollo del autoaprendizaje de los estudiantes de la
Maestria de Profesionalizacion de la Docencia Superior en la Universidad de El

Salvador, Facultad Multidisciplinaria de Occidente.

Esta informacion se presenta claramente en los siguientes graficos
circulares (figuras), en los que se contrastan las secuencias presentadas de las

variables estudiadas.
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Figura 9 Uso de técnicas y estrategias pedagdgicas postinstruccionales

Uso de técnicas y
estrategias pedagogicas
postinstruccionales

M Desarrollo de
autoaprendizaje

® No desarrollo de
autoaprendizaje

De acuerdo con la Figura
9, cuando los docentes hacen
uso de técnicas y estrategias
pedagdgicas
postinstruccionales, los
estudiantes  desarrollan un

autoaprendizaje en un 55%. De

manera que, al implementar
estrategias tales como:
resumenes finales, videos o

cortometrajes, se propicia en los
estudiantes agilidad mental y

organizacion de ideas; ademas de ello, los alumnos muestran interés por aprender

de manera independiente sobre la teméatica estudiada.

Al contrastar los datos obtenidos de manera inversa se obtiene la siguiente

figura o gréfico:

Figura 10 No uso de técnicas y estrategias pedagogicas postinstruccionales

El no uso de técnicas y
estrategias pedagodgicas
postinstruccionales

M Desarrollo de
autoaprendizaje

M No desarrollo de
autoaprendizaje

La figura 10 muestra que,
cuando los docentes no hacen
uso de técnicas y estrategias
pedagdgicas postinstruccionales
los estudiantes no desarrollan un
autoaprendizaje en un 67%. De
este modo, se infiere que los
estudiantes no muestran interés
en aprender de manera
independiente sobre la temética
estudiada, de manera que sus

conocimientos sean mas
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amplios, ademas, no se encuentran motivados hacia la investigacion.

4.2 Interpretacion de resultados

A continuacion, se presenta un andlisis de las variables independientes (uso
de técnicas y estrategias pedagogicas virtuales) y de las variables dependientes
(aprendizaje de los estudiantes), que fueron fundamentales para estudiar el
desarrollo de aprendizajes por parte de los estudiantes de la Maestria de
Profesionalizacién de la Docencia Superior en la Universidad de El Salvador,

Facultad Multidisciplinaria de Occidente.
4.2.1 Variable Independiente

En esta parte se especifica el analisis de resultados de cada una de las
variables independientes en que se ha dividido las hipotesis. EI examen que se
presenta esta organizado por técnicas Yy estrategias preinstruccionales,
coinstruccionales y postinstruccionales, a fin de corresponder con las preguntas de
investigacion.

a) Técnicas y estrategias preinstruccionales

Las técnicas y estrategias preinstruccionales por lo general preparan y

alertan al estudiante en relacion con qué y como va a aprender; esencialmente

tratan de incidir en la activacion o la generacién de conocimientos y experiencias

previas (Diaz Barriga & Hernandez, 2002, p.143).

En el siguiente cuadro, se presentan los resultados sobre el uso de las
técnicas y estrategias preinstruccionales que aplican los docentes de la Maestria

en Profesionalizacion de la Docencia Superior.
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Tabla 14 Resultado de uso de técnicas y estrategias pedagogicas preinstruccionales por

parte de los estudiantes de segundo afio

Indicadores Nunca niiscia A\I/geLégzs sigrzsr;ire Siempre | Totales
Aplicacion de tormenta de ideas 0(0) 1(4) 500 | 13(52) 6(24) | 25(100)
Implementacion de tablas KWL 0(0) 2(8) 10 (40) 8(32) 5(20) | 25(100)
Ejecucién de actividades focales introductorias 0(0) 2(8) 5(20) 8(32) | 10(40) | 25(100)
Implementacion de discusion guiada 1(4) 0(0) 5(20) 5(20) | 14(56) | 25 (100)
Uso de organizadores 000 0(0) 5 (20) 8(32) | 12(48) | 25 (100)
Totales 1(4) 5(20) | 30(120)| 42(168)| 47 (188)| 125 (500)

La tabla 14 indica que, la aplicacién de tormenta de ideas tiene un 76% de
casi siempre y siempre en los estudiantes de segundo afo, al igual que la
implementacion de tablas KWL con un 52%, las actividades focales introductorias
con un 72% y la implementacion de discusion guiada con un 76%, siendo el de
mayor uso los organizadores con un 80%, por lo tanto, se determina que a los
estudiantes de segundo afio se les aplican técnicas y estrategias pedagogicas
preinstruccionales. Por lo anterior, el indicador mas sobre saliente es el uso de
organizadores con un 80%, estos en concordancia con la investigacion realizada,
sirven como puente entre los saberes previos y los nuevos aprendizajes de los
estudiantes, permitiendo asi, la participacion de los alumnos. En esa dinamica, se
fomenta el aprendizaje colaborativo, dado que, cuando los estudiantes participan
en la creacién de organizadores previos pueden aprender de sus compafieros de
clases, debido a que, los conocimientos socializados en el aula pueden ser

adquiridos por los demas miembros del grupo.
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Tabla 15 Resultado de uso de técnicas y estrategias pedagogicas preinstruccionales por

parte de los estudiantes de tercer afio

Casi Algunas Casi

Indicadores Nunca . Siempre | Totales
nunca veces siempre
Aplicacion de tormenta de ideas 1 (5) 5 (25) 14 (70) 0 (O) 0 (0) 20 (100)
Implementacidn de tablas KWL 6 (30) ! (35) 6 (30) 1 (5) 0 (0) 20 (100)
Ejecucion de actividades focales introductorias 1 (5) 2 (10) 1 (55) 4 (20) 2 (10) 20 (100)
0 (0) 1(5) 8 (40) 9 (45) 2(10) | 20 (100)

Implementacidn de discusion guiada

Uso de organizadores 0(0) 2(10) 6 (30) 7(35) 5 (25) 20 (100)
Totales 8 (40) 17 (85) 45 (225)| 21 (105) 9 (45) | 100 (500)

La tabla 15 indica que, en los estudiantes de tercer afio, algunas veces se
aplica la tormenta de ideas (70%), la implementacion de tablas KWL, tiene una
implementacion del 30%, las actividades focales son utilizadas en un 55%, la
discusion guiada posee un 40% de empleo y el uso de organizadores un 30% de
aplicacion, pero, un su mayoria, el uso de tormenta de ideas es la mas
representativa en los estudiantes de tercer afio de la Maestria en

Profesionalizacion de la Docencia Superior.

Por lo tanto, a diferencia de los estudiantes de segundo afio que los
organizadores previos son los mas utilizados, en el tercer afio estos son los que
menos se utilizan y los que tienen un porcentaje mas representativo, son el uso de
tormenta de ideas, permitiendo a los estudiantes dar a conocer su punto de vista
respecto a la tematica que se estd estudiando y los conocimientos previos que
tienen de esta. Esto genera que los demas integrantes del grupo de clase,
escuchen conocimientos que antes no tenian, generando asi, un aprendizaje

colaborativo en el que todo el grupo aporta sobre lo que se esta estudiando.

Sin embargo, es necesario reforzar el uso de técnicas y estrategias
pedagogicas preinstruccionales de manera que los estudiantes puedan tener
participacion, aportando sus conocimientos para que los demas puedan escuchar

y aprender de ello.
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b) Técnicas y estrategias coinstruccionales

Son aquellas que apoyan los contenidos curriculares durante el proceso de
ensefianza aprendizaje. Cubren funciones para que el aprendiz mejore la atencion
e igualmente, detecte la informacion principal, logre una mejor codificacion y
conceptualizaciéon de los contenidos de aprendizaje, y organice, estructure e

interrelacione las ideas importantes. (Diaz Barriga & Hernandez, 2002, p. 143).

En el siguiente cuadro se presentan los resultados sobre el uso de las
técnicas y estrategias coinstruccionales que utilizan los docentes de la Maestria en

Profesionalizacion de la Docencia Superior.

Tabla 16 Resultado de wuso de técnicas Yy estrategias pedagdgicas

coinstruccionales por parte de los estudiantes de segundo afio

Indicadores Nunca n(ljiila A\I/%Lézzs si((e:risplre Siempre | Totales
El uso de organizadores gréficos 0(0) 1(4) 4 (16) 7(28) 13 (52) 25 (100)
Implementacion de preguntas intercaladas 0 (0) 0 (0) 3(12) 9 (36) 13 (52) 25 (100)
Bmplear mapas y redes conceptual 0 (O) 0 (0) 5 (20) 5 (20) 15 (60) 25 (100)
Aplicacion de sefializaciones y estrategias de discurso 0(0) 0(0) 5(20) 7(28) 13 (52) 25 (100)
Uso de ilustracion 0(0) 0(0) 3(12) 7(28) 15 (60) 25 (100)
Totales 0 (0) 1(4) 20 (80) 35 (140)| 69 (276)| 125 (500)

La tabla 16 presentan los resultados obtenidos del uso de técnicas y
estrategias pedagdgicas coinstruccionales en relacién del uso de organizadores
gréficos, en el que se puede evidenciar que siempre y casi siempre representa un
80%, la implementacion de preguntas intercaladas un 88% y el empleo de mapas
y redes conceptuales un 80%, la aplicacion de sefializaciones y estrategias de
discurso un 80% vy el uso de ilustracion un 88%; por lo que, se determina que en
los estudiantes de segundo afio de la maestria se aplican las técnicas y

estrategias coinstruccionales.

De manera que, las preguntas intercaladas y las ilustraciones, fomentan un

aprendizaje interactivo en los estudiantes de segundo afio de la Maestria en
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Profesionalizacion de la Docencia Superior, dado que estas propician, la
comunicacion y el andlisis critico de lo que esta estudiando. A través de estas
técnicas y estrategias el docente permite a los estudiantes, que tengan mayor
participacion interactuando durante el desarrollo del contenido.

Tabla 17 Resultado de wuso de técnicas Yy estrategias pedagdgicas

coinstruccionales por parte de los estudiantes de tercer afio

Indicadores Nunca nizscla A\l,geigzs sig;?re Siempre | Totales
El uso de organizadores gréficos 0 (O) 0 (0) 6 (30) 5 (25) 9 (45) 20 (100)
Implementacién de preguntas intercaladas 0(0) 0 (0) 0 (0) 9 (45) 11 (55) 20 (100)
Emplear mapas y redes conceptual 0 (0) 0 (0) 5 (25) 6 (30) 9 (45) 20 (100)
Aplicacién de sefializaciones y estrategias de discurso 0 (0) 1 (5) 3 (15) I (35) 9 (45) 20 (100)
Uso de ilustracion 0(0) 0(0) 2 (10) 11 (59) 7(35) 20 (100)
Totales 0(0) 1() | 16(80) | 38(190)| 45 (225)| 100 (500)

La tabla 17 indica que, en un 70%, casi siempre y siempre se usan los
organizadores graficos, en un 100%, existe la implementacién de preguntas
intercaladas y se utiliza en un 75% los mapas y redes conceptuales, mientras que,
la aplicacién de sefializaciones y estrategias de discurso se emplea en un 80% y
el uso de ilustraciones se emplea en un 90% en los estudiantes de tercer afio, por
lo tanto, se determina que hay aplicacién de técnicas y estrategias pedagogicas

coinstruccionales.

En concordancia con lo anterior, el uso de preguntas intercaladas es muy
utilizada por los docentes al momento de desarrollar su clase, esto en contraste
con los resultados de los estudiantes de segundo afio se puede inferir que la
técnica y estrategia coinstruccional mas utilizada por los docentes de la Maestria
en Profesionalizacién de la Docencia Superior es el de preguntas intercaladas,
debido a que, gracias a esta los estudiantes pueden participar y dar su punto de
vista sobre la tematica, permitiendo un analisis critico de parte de los maestrantes

tal y como se establece en la investigacion.
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c) Técnicas y estrategias postinstruccionales

Se presentan al término del episodio de ensefianza y permiten al alumno
formar una vision sintética, integradora e incluso critica del material (Diaz Barriga
& Hernandez, 2002, p. 143).

En el siguiente cuadro se presentan los resultados sobre el uso de las
técnicas y estrategias postinstruccionales que utilizan los docentes de la Maestria

en Profesionalizacion de la Docencia Superior.

Tabla 18 Resultado de wuso de técnicas y estrategias pedagogicas

postinstruccionales por parte de los estudiantes de segundo afio

Indicadores Nunca Casi Algunas .Ca3| Siempre | Totales
nunca veces siempre
5 o 0 (0) 1@4) 4 (16) 9 (36) 11 (44) 25 (100)
Implementacion de andlisis de casos
o o 0 (0) 0 (0) 5 (20) 8 (32) 12 (48) 25 (100)
Aplicacion de cuadros sindpticos
o ] ] 0 (0) 0 (0) 4 (16) 6 (24) 15 (60) 25 (100)
Ejecucion de resumenes finales
_ _ 0 (0) 1 (4) 3 (12) 4 (16) 17 (68) 25 (100)
Uso de videos o cortometrajes
0 (0) 2 (8) 16 (64) 27 (108)| 55 (220)| 100 (400)
Totales

La tabla 18 indica que, en los estudiantes del segundo afio se implementan
analisis de casos en un 80%, la aplicacion de cuadros sinépticos y la ejecucion de
resumenes finales tienen un uso del 88% y los videos o cortometrajes son
implementados en un 84%; por lo anterior, se determina que existe uso de
técnicas y estrategias postinstruccionales en los estudiantes de segundo afio de la

maestria.

Por lo tanto, se infiere que los estudiantes del segundo afio tienen un alto
grado de desarrollo de autoaprendizaje debido a que los docentes fomentan la
investigacion a través de analisis de casos, permitiendo que los estudiantes
busquen fuentes de informacion por su propia cuenta. Ademas, a través de los
cuadros sinopticos y la ejecucion de resumenes finales permiten que el estudiante

genere agilidad mental y organizacion de ideas.
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Tabla 19 Resultado de

uso de

técnicas y estrategias

postinstruccionales por parte de los estudiantes de tercer afio.

pedagdgicas

Indicadores Nunca niiiia A\'/gelézzs sigrii)ire Siempre | Totales
Implementacion de analisis de casos 0 1(5) 2(10) 11 (39) 6 (30) 20 (100)
Aplicacion de cuadros sin6pticos 0 0(0) 7(39) 5 (25) 8 (40) 20 (100)
Ejecucion de restimenes finales 0 1) 0 (0) 9 (49) 10 (50) 20 (100)
Uso de videos o cortometrajes 0(0) 0 (0) 2(10) 11 (35) 7 (39) 20 (100)
Totales 0 (0) 2 (10) 11 (55) 36 (180) 31 (155) 80 (400)

La tabla 19 indica que, el 85% de los estudiantes de tercer afio
implementan el analisis de casos, la aplicacion de cuadros sindpticos tiene un uso
del 65%, mientras que la ejecucion de resumenes finales se aplica en un 95%, al
igual que los videos o cortometrajes. Por lo anterior, se determina que se utilizan
las técnicas y estrategias pedagodgicas postinstruccionales en los estudiantes de

tercer afno de la maestria.

De acuerdo con lo anterior, el valor mas representativo es la ejecuciéon de
resumenes finales, permitiendo a los estudiantes que organicen sus ideas y los
conocimientos adquiridos durante la clase. Es necesario aclarar que se tiene que
reforzar la elaboracion de cuadros sindpticos para que los estudiantes puedan
generar mayor agilidad mental y reflexion de la informacién adquirida. Por otro
lado, el uso de analisis de casos presenta un porcentaje representativo, de
acuerdo con la investigacion, estos incentivan a los alumnos a la investigacion, es
decir, buscan fuentes de informacion por su propia cuenta, de tal manera que, su

conocimiento es nutrido por su propia cuenta, a partir de lo aprendido en clase.
4.2.2 Variable dependiente

El analisis correspondiente a este apartado esta enfocado a garantizar la
pertinencia de los datos reflejados en la verificacion de hipotesis, ya que se
muestra la situacion en la que se encuentran los estudiantes con respecto al

aprendizaje.
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a) Aprendizaje colaborativo

Método pedagdgico que, en esencia, promueve el trabajo en parejas 0 en
grupos reducidos de rendimiento heterogéneo cuyos miembros comparten
objetivos de aprendizaje concretos y se apoyan mutuamente para alcanzarlos
(Palacios et al., 2019)

En el siguiente cuadro se presentan los resultados del aprendizaje

colaborativo desarrollado por los docentes de la maestria en los estudiantes.
Tabla 20 Variable dependiente: Aprendizaje colaborativo

CASI CASI

INDICADORES NUNCA NUNCA  SIEMPRE SIEMPRE = TOTALES

0 0, 0
Fomento de la participacion y analisis 3 (75%) |1 (25%) | 4 (100%)

0 0 0, 0
2 Fijar objetivos de aprendizaje 2 (50%) |1 (25%)| 1 (25%) 4 (100%)

0, 0, 0,
Aplicacion de la clase al mundo real 2 (50%) |2 (50%) | 4 (100%)

0 0 0
4 Fomento de trabajo grupal 2. (50%) | 2 (50%) 4 (100%)

0, 0, 0,
Abordaje de conocimientos previos 2 (50%) ]2 (50%) 4 (100%)

La tabla 20 muestra que, los docentes de la Maestria en Profesionalizacion
de la Docencia Superior fomentan en un 100% la participacion y analisis de los
estudiantes, de manera que puedan sentirse parte del proceso de ensefianza
aprendizaje. Ademas, los docentes aplican la clase al mundo real en un 100%,
esto de acuerdo con la investigacion realizada permite que los estudiantes hagan
contrastes con la teméatica de estudio y sus vivencias diarias de manera que, los
conocimientos adquiridos son interiorizados, hasta el punto de ponerlos en

practica en su diario vivir.

Por otro lado, es necesario reforzar el trabajo grupal y el abordaje de
saberes previos de manera que los estudiantes puedan compartir sus
conocimientos con los demas miembros del grupo de clase. Es necesario recordar
que, el aprendizaje colaborativo genera un ambiente propicio para que todos los
estudiantes puedan aprender de los demas, escuchando los puntos de vista de la

temética de sus compafieros de clase.
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El siguiente grafico de barras refleja de una forma mas clara los datos

encontrados en cada uno de los indicadores del aprendizaje colaborativo:

Figura 11 Aprendizaje colaborativo

Aprendizaje Colaborativo

100%
90%

80% 75%
70%
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Fomento de la Fijar objetivos de  Aplicacién de la clase al Fomento de trabajo Abordaje de
participacion y analisis aprendizaje mundo real grupal conocimientos previos

NUNCA CASI NUNCA CASI SIEMPRE SIEMPRE

La figura 11 indica que, el fomento de la participacion y analisis, es el
indicador mas sobresaliente del aprendizaje colaborativo que se pudo constatar en
el proceso investigativo con un 75%. Esto indica, que el docente al momento de
impartir sus clases mantiene participacion y analisis en sus estudiantes. En ese
sentido, se determina que existe un buen aprendizaje colaborativo, ya que, gracias
a la participacion de los estudiantes todos los miembros pueden aprender de los
conocimientos de los demas e interiorizarlos a través de la discusion dentro de la
clase. Por otro lado, es necesario reforzar los objetivos de aprendizaje, de modo

gue los estudiantes tengan claro lo que se va a alcanzar en cada clase abordada.
b) Aprendizaje interactivo

El aprendizaje interactivo es un proceso mas practico, mas del mundo real,
de transmitir informacion en situaciones especificas de aprendizaje (Gonzélez,
2018).
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En el siguiente cuadro se presentan los resultados del aprendizaje

interactivo desarrollado por los docentes de la maestria en los estudiantes.

Tabla 21 Variable dependiente: Aprendizaje interactivo

INDICADORES NUNCA CASI CASI SIEMPRE TOTALES

NUNCA SIEMPRE

0, 0, 0,
Retroalimentacion de los conocimientos 1 (25%) |3 (75%) | 4 (100%)

0, 0, 0, 0,
Fomento al dialogo abierto y la interaccion grupal 1 (25%) |1 (25%) |2 (50%) |4 (75%)

0, 0, 0, 0,
Dirigir la atencién en conocimientos significativos 2 (50%) |1 (25%) |1 (25%)|4 (75%)

4 (100%)

NS

0,
Generar y motivar expectativa al proceso de aprendizaje (100%)

10 |Guia y monitoreo del trabajo de los estudiantes cuando se 1 (25%) |1 (25%) |2 (50%) |4 (100%)
requiera

La tabla 21 muestra que, los docentes utilizan la retroalimentacién de los
conocimientos en un 100% en sus clases, esto permite que los estudiantes
puedan recordar lo que se ha aprendido en los cursos o sesiones anteriores. Por
lo que, se fomenta una interaccion entre los miembros del grupo, ademas, los
maestros generan y motivan expectativas al proceso de aprendizaje, esto permite
que los maestrantes sean receptivos a los conocimientos que se les esta
impartiendo. Adicionalmente, la investigacion muestra que los docentes fomentan
al didlogo abierto y la interaccion grupal, esto permite que se genere un
aprendizaje interactivo, en el cual todos los miembros de la clase den a conocer
sus puntos de vista y conocimientos previos que posee acerca de la tematica que
se estudia. Por lo tanto, al participar los estudiantes se genera un ambiente en el
que todos aprenden juntos a través de las opiniones de los demas.

El siguiente grafico de barras refleja de una forma mas clara los datos

encontrados en cada uno de los indicadores del aprendizaje interactivo:
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Figura 12 Aprendizaje interactivo
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La figura 12 indica que, los docentes generan y motivan expectativas al
proceso de aprendizaje en los estudiantes, esto permite que estén atentos a los
conocimientos que se les imparten para poder ponerlos en practica. Ademas, otro
de los indicadores mas representativos es la retroalimentacion de los
conocimientos, de manera que los estudiantes pueden interactuar con el docente

al compartir los conocimientos que ya han aprendido en clases anteriores.

Por otro lado, es necesario que los docentes dirijan la atencién en los
conocimientos significativos, ya que, los maestros deben ser guia en el proceso de
enseflanza aprendizaje y generadores de aprendizaje significativo en los

estudiantes.
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c) Autoaprendizaje

Es el proceso al que se somete una persona que muestra interés por
aprender alguna cuestion, ya sea tedrica, técnica o practica (Solérzano, 2017, p.
246).

En el siguiente cuadro se presentan los resultados del autoaprendizaje

desarrollado por los docentes de la maestria en los estudiantes.

Tabla 22 Variable dependiente: Autoaprendizaje

N N

INDICADORES NUNCA SIEMPRE  TOTALES

NUNCA  SIEMPRE
0 0, 0
! Fomenta la investigacion y reflexion de la informacion 1 (25%) 3 (5%) 4 (100%)
0, 0, 0
1 Fijar metas y métodos de aprendizaje 3 (75%) |1 (25%) 4 (100%)
13 1 (25%)|3 (75%) 4 (100%)

Genera agilidad mental y organizacion de ideas.

14 2 (B0%) |1 (25%)|1 (25%) |4 (15%)

Propicia la confianza entre los estudiantes

La tabla 22 indica que los docentes fomentan la investigacién y reflexion de
la informacién en un 75%, esto permite que los estudiantes desarrollen un
autoaprendizaje, puesto que, los lleva a indagar mas sobre los conocimientos que
reciben durante las clases. Ademas de ello, los docentes generan agilidad mental
y organizacién de ideas en los aprendices, debido a que, a través de las técnicas y
estrategias como cuadros sindpticos los alumnos pueden organizar mejor sus

ideas.

El siguiente grafico de barras, refleja de una forma mas clara los datos

encontrados en cada uno de los indicadores del autoaprendizaje:
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Figura 13 Autoaprendizaje
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La figura 14 indica que, la fijacibn de metas y métodos de aprendizaje, la
investigacion y reflexion de la informacion, la agilidad mental y organizacion de
ideas son fomentados por los docentes de la Maestria en Profesionalizacion de la
Docencia Superior en un 75%, esto permite que los estudiantes desarrollen un
autoaprendizaje, puesto que, a través de la motivacion del docente los alumnos
investigan mas de la tematica estudiada por que para ellos esto les genera
conocimientos significativos. Sin embargo, es necesario reforzar que se propicie la
confianza entre los estudiantes para que estos puedan compartir los
conocimientos adquiridos a los demas miembros de la clase y de ser necesario

esta nueva informacion sea guiada por el docente.
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4.3 Hallazgos de la Investigacion

De acuerdo con los resultados obtenidos en la investigacion, se pudo
constatar que el uso de técnicas y estrategias pedagogicas inciden
significativamente en el desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes. Dado
gue se utilizan diferentes técnicas, al inicio, durante y al final del proceso didactico,
lo cual contribuye a la adquisicién de conocimientos significativos en su proceso

formativo.

Ademas, se pudo evidenciar que al utlizar técnicas y estrategias
pedagogicas preinstruccionales los estudiantes desarrollan un aprendizaje
colaborativo en un (72%). Por lo tanto, los docentes interactian con los
estudiantes ya que “el tipo de relaciones y complicidades que se establecen entre
profesor y alumno, los ejemplos, la empatia y el grado de comunicacion, son las
cartas de las que puede disponer el profesorado para fomentar el interés por el
aprendizaje” (Zabala Vidiella, 2000, p. 66).

En concordancia con lo anterior, cuando los docentes aplican técnicas y
estrategias preinstruccionales, se fomenta la participacion de todos los miembros
de clase. De acuerdo con el estudio, los estudiantes tienen una tendencia a
participar al inicio de las clases cuando el docente les realiza preguntas sobre la
tematica que se va a estudiar, de tal manera que se pueda dar una discusién
guiada, en la que todos tienen la oportunidad de participar y dar a conocer saberes

previos.

Ademas, se pudo evidenciar, que en la subvariable independiente técnicas
y estrategias coinstruccionales, los indicadores que mas sobresalieron fueron el
uso de preguntas intercaladas durante el curso de clase con un 100%, en
estudiantes de segundo afio y un 88% en estudiantes de tercer afio. En ese
sentido, los estudiantes a través del uso de preguntas intercaladas pueden tener
un dialogo abierto e interaccion grupal, esto permite que el aprendizaje se vuelva
interactivo y practico transmitiendo informacion a todos los integrantes del grupo

de clase.
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En concordancia con lo anterior y de acuerdo con los hallazgos de la
investigacion, al utilizar técnicas y estrategias pedagogicas coinstruccionales los
estudiantes desarrollan un aprendizaje interactivo en un 92%, esto quiere decir
que, “se cubren funciones para que el aprendiz mejore la atencidén e igualmente
detecte la informacion principal, logre una mejor codificacién y conceptualizacion
de los contenidos de aprendizaje y organice, estructure e interrelacione las ideas

importantes” (Diaz Barriga & Hernandez, 2002, p. 143).

Sin embargo, dentro de los hallazgos en el desarrollo del aprendizaje
interactivo, es importante destacar, que los docentes deben reforzar la guia y
monitoreo del trabajo de los estudiantes cuando se requiera, ya que, de acuerdo
con los datos encontrados, solo el 50% de los docentes realizan esta actividad.
Dentro del aprendizaje interactivo es necesario propiciar el andlisis de los

estudiantes, esto se va a lograr a través de la intervencion del docente.

De acuerdo con Santiago (2016), el maestro debe ser guia de los
estudiantes cuando asi se requiera, ademas, motivar y generar expectativas
positivas sobre el contenido y el proceso de aprendizaje, producir confianza y
compromiso de los alumnos con respecto a las actividades de aprendizaje y
capitalizar las experiencias de los aprendices para la construccion del

conocimiento.

Por otra parte, con los resultados obtenidos de la subvariable técnicas y
estrategias pedagogicas postinstruccionales, el indicador mas sobresaliente fue
los resumenes finales con un 88% en el segundo afio y un 95% en el tercer afio de
la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior. Esto quiere decir que,
los docentes al finalizar la clase realizan un resumen de lo aprendido en la
jornada, de tal manera que los estudiantes puedan condesar la informacion mas

importante de la clase.

En contraste con lo anterior, se constaté que, al realizar actividades al
finalizar la clase, los estudiantes socializan los conocimientos que adquirieron

durante el desarrollo de la tematica. El docente propicia en los maestrantes el
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interés sobre la investigacion, el andlisis y la participacion en el curso, logrando

gue los alumnos aprendan de forma eficaz y significativa.

Ademas, con los resultados obtenidos de la investigacion se evidencié que
cuando los docentes utilizan técnicas y estrategias pedagdgicas
postinstruccionales los estudiantes desarrollan en un 55% un autoaprendizaje,
esto debido a que cuando se utilizan técnicas y estrategias tales como analisis de
casos, cuadros sindpticos o resumenes finales, los estudiantes organizan sus
ideas y se inclinan por la investigacion acerca de la tematica que se esta

estudiando.

Por otro lado, cuando los docentes no utilizan técnicas y estrategias
pedagdgicas postinstruccionales, un 67% de los estudiantes no desarrollan un
autoaprendizaje, ya que no se les fomenta a la investigacion y reflexiéon de la
informacion y los estudiantes se quedan solo con la informacién obtenida en la

clase.

Por lo tanto, durante la investigacion se logré constatar que los docentes de
la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior utilizan técnicas y
estrategias pedagodgicas y estas, tienen una incidencia significativa en el desarrollo
de los aprendizajes de los estudiantes. Dado que permiten, que los estudiantes
sean receptivos a los conocimientos que les son impartidos en los cursos de la

maestria.

En un ambiente virtual se vuelve necesario para los docentes el uso de
estas técnicas y estrategias, de manera que, los estudiantes puedan estar atentos
a las clases, sean participativos y criticos de los conocimientos que se les
proporciona. En ese sentido, los alumnos muestran interés en el proceso de

ensefianza aprendizaje y pueden ser participes de este.
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CONCLUSIONES

Se constato que el uso de técnicas y estrategias pedagogicas virtuales son
significativas para desarrollar aprendizajes en los estudiantes, puesto que,
proporcionan la consecucion de aprendizajes significativos, mejora la
participacion y receptividad de los estudiantes, ademas de ello, son
herramientas utiles para los maestros en el desarrollo de los cursos. En ese
sentido, cuando los docentes hacen uso de estas herramientas didacticas,
mayor es el porcentaje de estudiantes que desarrollan los diferentes tipos
de aprendizajes propuestos en la investigacion (colaborativo, interactivo y
autoaprendizaje).

Cuando los docentes realizan técnicas y estrategias pedagogicas al iniciar
la clase, los estudiantes pueden dar a conocer los conocimientos previos
gue ya poseen, esto permite un aprendizaje colaborativo, de manera que,
todos aprenden de los conocimientos de los demas miembros del grupo de
clase.

Al realizar técnicas y estrategias pedagogicas durante el desarrollo de la
clase, introduciendo preguntas intercaladas, discusiones guiadas y uso de
organizadores gréaficos, el docente propicia la participacion de los
estudiantes, lo cual les permite desarrollar un aprendizaje interactivo con

sus compairieros de clase

Las técnicas y estrategias postinstruccionales, permiten a los docentes
fomentar en los estudiantes la investigacién, respecto a la tematica
estudiada, esto genera en los alumnos un autoaprendizaje, dado que, son
ellos los que deciden gqué informacion investigar y cual es significativa para

el proceso de ensefianza aprendizaje.

Al iniciar la clase los docentes utilizan técnicas y estrategias pedagdgicas
preinstruccionales, siendo la mas repetitiva la tormenta de ideas y
organizados previos, sin embargo, se constatdé que los estudiantes
desarrollan un aprendizaje colaborativo aunque no se utilicen técnicas y

estrategias preinstruccionales, debido a que la diferencia de porcentajes de
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estudiantes que desarrollaron un aprendizaje colaborativo con el uso de
técnicas y estrategias es poco en relacion a cuando estas no son utilizadas.
Los docentes se inclinan por utilizar técnicas y estrategias pedagdgicas
durante el curso de la clase (coinstruccionales), sin embargo, optan por las
mas conocidas que son las preguntas intercaladas y los organizadores
graficos. Se constatd que los estudiantes interactian mas cuando estas
técnicas son utilizadas, dado que son mas receptivos a la clase, lo cual
permite al docente lograr uno de sus objetivos, captar la atencion de sus

alumnos.

Los docentes en la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia Superior
hacen uso correcto de las técnicas y estrategias pedagogicas
coinstruccionales, de manera que, logran que sus estudiantes sean
analiticos de la realidad que los rodea, llevan al estudiante a identificar
cuales son los conocimientos significativos en su proceso de ensefianza
aprendizaje.

De acuerdo con la investigacion, se constatdé que cuando los docentes
utilizan técnicas y estrategias al finalizar la clase los estudiantes se motivan
a investigar mas sobre la tematica que se estudid, por lo que, el docente
logra fomentar la investigacion y la reflexion de la informacion.

Cuando se utilizan técnicas y estrategias postinstruccionales el alumno
puede formar una visién sintética y critica de lo que esta estudiando. De
acuerdo con los resultados de la investigacion, los docentes al finalizar las
clases se inclinan por realizar resimenes finales abordando los temas més
importantes desarrollados en la sesion de estudio.

En un ambiente virtual el desarrollo del autoaprendizaje es mas probable,
sin embargo, cuando el estudiante no es incentivado a investigar por sus
propios medios, estos se quedan con la informacién que reciben en la

clase.
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RECOMENDACIONES

De acuerdo con los resultados y conclusiones obtenidas, se les pide a los
docentes de la Maestria en Profesionalizacién de la Docencia Superior que
indaguen sobre el uso e implementacion de técnicas pedagodgicas en los
diferentes momentos de la clase (inicio, desarrollo, cierre) lo cual permitira
la mejora significativa en los procesos didactico pedagogicos.

Adaptar las técnicas y estrategias pedagodgicas para poder ser utilizadas en
ambientes virtuales, de manera que los estudiantes se sientan motivados a
aprender mas y que la catedra no resulte tediosa al estar detras de un
computador.

Incentivar a los estudiantes a que tengan un pensamiento analitico y critico
en su proceso de ensefianza aprendizaje, de manera que, la informacién

gue reciban sea significativa para su entorno laboral y personal.

Ampliar las técnicas y estrategias pedagdgicas que son utilizadas por los
docentes, ya que, de acuerdo a los resultados de la investigacion las mas
utilizadas son las preguntas intercaladas y los organizadores. Sin embargo,
existe una amplia gama de técnicas y estrategias pedagdgicas para ser
implementadas y tornar un ambiente participativo y de confianza en los
estudiantes.

Se sugiere que se realicen mas investigaciones sobre la tematica para que
se puedan ampliar los resultados, ya que no se puede generalizar que
todos los docentes desconocen de la gama de técnicas y estrategias

pedagdgicas que existen.
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ANEXQOS



Anexo 1: Tabla para construccion de verificacion de hipotesis.

Variable dependiente

Desarrollo de No desarrollo de
aprendizaje aprendizaje

Variable Independiente

Uso de técnicas y estrategias pedagdgicas

El no uso de técnicas y estrategias pedagégicas

Totales
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Anexo 2: Guia de observacion dirigida a docentes

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE

ESCUELA DE POSGRADO

GUIA DE OBSERVACION DIRIGIDA A DOCENTES DE LA MAESTRIA
EN PROFESIONALIZACION DE LA DOCENCIA SUPERIOR EN LA
UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR, FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE
OCCIDENTE, CICLO 11-2021.

NOMBRE DE LA INVESTIGACION: El uso de técnicas y estrategias pedagogicas
virtuales y su incidencia en el aprendizaje de los estudiantes de la maestria en

profesionalizacion de la docencia Superior.

OBJETIVO: Recolectar informacién sobre el desarrollo de aprendizaje
colaborativo, interactivo y autoaprendizaje.

Indicaciones: A continuacion, se muestran una serie de rasgos relacionados con
el desarrollo de los aprendizajes, los cuales estan divididos de la siguiente
manera: a) aprendizaje colaborativo, b) aprendizaje interactivo y )
autoaprendizaje; marque con una “x” de acuerdo al criterio que corresponda en

cada rasgo observado.

ARo: Médulo: Fechay Hora:

Entorno de aplicacion:

Nombre de los Observadores:

100



Criterios Casi Casi Descripcién de lo Notas
Nunca nunca siempre Siempre observado destacadas de
P lo observado
Rasgos
3 4

Aprendizaje colabo

rativo

* Al momento de impartir la
clase fomenta la participacién
y analisis en los estudiantes.

* El docente fija objetivos de
aprendizaje al iniciar las
clases.

* El docente proporciona
ejemplos del contenido de la
clase que se apliquen a la
vida real.

* Al momento de impartir la
clase se fomenta el trabajo
grupal entre los estudiantes.

« Fomenta el wuso de
conocimientos previos para
la introduccién de una nueva
tematica.

Total

Aprendizaje interac

tivo

* Genera retroalimentacion
de conocimientos adquiridos
con anterioridad.

* Fomenta en los estudiantes
un didlogo abierto y existe
una interaccion grupal.

. Utiliza técnicas y
estrategias que le permitan
dirigir la atencién de los
estudiantes a los
conocimientos significativos.

. Fomenta 'y genera
expectativas positivas sobre
el contenido y el proceso de
aprendizaje.

* Al momento de realizar
actividades en el curso de la
clase guia y monitorea el
trabajo de los estudiantes si
fuese necesario.

Total

Autoaprendizaje

* Al finalizar las clases
fomenta la reflexion de la
informacion impartida y lleva
a los estudiantes a investigar
mas sobre la misma.
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* Fomenta en los estudiantes
fijar metas y métodos de
aprendizaje.

. Utiliza técnicas y
estrategias que generen en
los estudiantes  agilidad
mental y organizacion de las
ideas.

+ Crea un ambiente de
confianza en los estudiantes
para que estos puedan
compartir conocimientos
adquiridos por su propia
cuenta.

Total
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Anexo 3: Cuestionario dirigido a estudiantes

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE

ESCUELA DE POSGRADO

CUESTIONARIO DIRIGIDO A ESTUDIANTES DE LA MAESTRIA EN
PROFESIONALIZACION DE LA DOCENCIA SUPERIOR EN LA UNIVERSIDAD
DE EL SALVADOR, FACULTAD MULTIDISCIPLINARIA DE OCCIDENTE,
CICLO 11-2021.

OBJETIVO: Recolectar informacion sobre las técnicas y estrategias pedagdgicas
virtuales que los docentes de la Maestria en Profesionalizacion de la Docencia
Superior utilizan para contribuir al desarrollo de los aprendizajes de los
estudiantes.

Indicaciones: A continuaciéon, se muestran una serie de interrogantes
relacionados con las técnicas y estrategia pedagogicas virtuales, los cuales estan
divididos de la siguiente manera: a) técnicas y estrategias preinstruccionales, b)
técnicas y estrategias coinstruccionales y c) técnicas y estrategias

postinstruccionales; marque con una “x” el cuadro del criterio que segun usted
considere que corresponde en cada interrogante.

Afo: Fechay Hora: Médulo:

Entorno de aplicacion:

Nombre de entrevistadores:

A. Técnicas y estrategias preinstruccionales

1) Los docentes utilizan al iniciar las clases la técnica “tormenta de ideas” para

identificar saberes previos de la tematica a abordar.

Siempre Casi nunca

Casi siempre Nunca
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2)

3)

4)

5)

6)

Algunas veces

¢ Considera que el uso de las tablas KWL (qué sé del tema, que quiero saber,

que aprendi del tema), contribuyen a generar conocimientos previos en la

clase?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

¢ Utiliza el docente actividades focales introductorias para el establecimiento de

la atencion de los estudiantes?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

La discusion guiada, como estrategia estimula la participacion de los

estudiantes y genera espacios de confianza en el aula.

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

Los organizadores previos permiten que la informacion que el docente

proporciona sea mas clara y precisa para los estudiantes

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

B. Técnicas y estrategias coinstruccionales

Casi nunca

Nunca

El uso de organizadores graficos (mapas mentales, lineas de tiempo, mapas

104



semanticos entre otros) proporcionan

imparte.

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

realimentacion de la clase que se

Casi nunca

Nunca

7) ¢Considera que el uso de preguntas intercaladas durante el curso de la clase

genera el dialogo abierto y la participacion en los estudiantes?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

8) Emplear mapas y redes conceptuales ayuda a entender mejor la tematica que

esta estudiando en clase.

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

9) Aplicar sefializaciones y estrategias de discurso al momento de impartir una

clase magistral capta la atencion de los estudiantes.

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca

10) ¢, Considera que el uso de ilustracion durante la clase genera expectativa de la

tematica en los estudiantes?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Casi nunca

Nunca
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C. Técnicas y estrategias postinstruccionales

11) Implementar andlisis de casos después de la clase impartida propicia la

investigacion en los estudiantes.

Siempre Casi nunca

Casi siempre Nunca

Algunas veces

12) ¢Considera que el uso de cuadros sinépticos facilita la organizacion de la

informacion global de la tematica y sus multiples relaciones?

Siempre Casi nunca

Casi siempre Nunca

Algunas veces

13) El uso de resumenes finales permite condensar la informacion obtenida

durante la clase, obteniendo asi los datos mas relevantes.

Siempre Casi nunca

Casi siempre Nunca

Algunas veces

14) ¢ Considera que los videos o cortometrajes generan un ambiente de confianza

en el cual los estudiantes pueden participar libremente e interactuar con el

entorno?
Siempre Casi nunca
Casi siempre Nunca
Algunas veces
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Anexo 4: Tabla de distribucion Chi cuadrado

TABLA 3-Distribucién Chi Cuadrado
P = Probabilidad de encontrar un valor mayor o igual que el chi cuadrado tabulado, v = Grados de Libertad

vip| 0,001 00025 0,005 0,01 0,025 0,05 0,1 0,15 0,2 025 0,3 035 0.4 045 0,5
L1 | 108274 91404 7874 | 66349 | 50239 | 38415 27055 | 20722 16424 | 13233 | 10742 08735 07083 05707 | 04549
D2 | 138150 119827 105965 | 92104 | 73778 | 59915 | 46052 | 3,7942 32189 | 27726 | 24079 20996 18326 15970 13863
L3 | 162660 | 143202 128381 | 113449 | 93484 | 78147 | 62514 | 53170 46416 | 41083 | 36649 32831 29462 26430 23660
L4 | 184662 | 164238 148602 | 132767 | 11,1433 | 94877 | 77794 | 67449 | 59886 | 53853 | 48784 44377 40446 36871 | 33367
5 | 205147 183854 167496 | 150863 128325 | 1L0705 | 92363 | 81152 | 72893 | 66257 | 60644 55731 51319 47278 | 43515
6 | 224575 | 202491 185475 | 168119 | 144494 | 125916 | 106446 94461  SSS§1 78408 | 72311 66948 62108 57652 | 53481
07 | 243213 20402 202777 | 184753 | 160128 | 140671 | 12,0170 | 107479 | 98032 | 90371 | 83834 78061 72832 68000 63458
8 | 261239 237742 219549 | 200902 175345 | 155073 | 133616 | 120271 | 110301 | 102189 | 95245 89094 83505 78325 73441
9 | 278767 | 254625 235893 | 216660 190228 | 169190 | 14,6837 | 132880 | 122421 113887 | 10,6564 10,0060 94136 88632 83428
10 | 205879 270119 | 251881 | 232093 | 204832 | 183070 | 159872 145339 134420 | 125489 | 117807  1L0971 104732 98922 | 93418
11 | 312635 | 287291 267569 | 247250 | 219200 | 196752 172750 | 157671 146314 137007 | 128987 121836 115298 10919 103410
C12 | 320092 | 303182 282997 | 262170 | 233367 | 210261 | 185493 | 169893 158120 | 148454 | 140111 132661 125838 119463 113403
D13 | 345274 318830 298193 | 276882 | 247356 | 223620 | 198119 | 182020 169848 | 159839 | 151187 143451 136356 129717 123398
D14 | 361239 | 334262 313194 | 291412 | 261189 | 236848 | 2L0641 | 194062 181508 17,1169 | 162221 154209 146853 139961 133393
V15 | 376978 | 349494 328015 | 305780 | 274884 | 249958 | 223071 | 206030 | 193107 | 182451 | 17,3217 164940 157332 150197 143389
16 | 392518 | 364555 | 342671 | 319999 | 288453 | 262962 235418 | 217931 | 204651 | 193689 | 184179  17.5646 167795 160425 153385
(17 | 407911 | 379462 | 357184 | 334087 | 30,1910 | 275871 | 247690 | 229770 | 216146 | 204887 | 195110 18,6330 17,8244  17.0646 163382
VI8 | 423119 94220 370564 | 348052 | 315264 | 288693 | 259894 | 24,1555 227595 | 2L6049 | 206014 196993 188679 180860 173379
(19 | 438194 408847 385821 | 361908 | 328523 | 300435 | 27,2036 | 253289 239004 227178 | 216891 20,7638 199102 19,1069 183376
20 | 453142 | 423358 399969 | 375663 | 31696 | 314104 284120 | 264976 250375 238277 | 227745 218265 209514 20,1272 193374
21 | 467963 | 437749 414009 @ 389322 | 354789 | 326706 296151 | 276620 261711 249348 | 238578 228876 219915 2LI470 203372
22 | 482676 | 452041 427957 | 402894 | 367807 | 339245 308133 | 288224 27,3015 | 260393 | 249390 239473 230307 221663 213370
23 | 497276 | 466231 | M4,1814 | 416383 380756 | 3SU725 320069 | 299792 | 284288 27,1413 | 260184 250055 240689 231852 223369
(24 | sL1790 | 480336 | 455584 | 429798 | 393641 | 364150 | 331962 | 31,1325 295533 | 282412 | 27.09%0 260625 251064 242037 233367
25 | 526187 | 494351 469280 | 443140 | 406465 | 376525 | 343816 | 322825 30,6752 | 293388 | 281719 271183 26,1430 252218 243366
26 | 540511 | 508291 482898 | 456416 | 419231 | 388851 355632 | 334295 317946 304346 | 292463 281730 271789 262395 253365
27 | 554751 | 522152 496450 | 469628 | 431945 | 401133 | 367412 | 345736 329117 | 3LS284 | 303193 292266 282141 27,2569 263363
28 | s68918 | 535939 | 509936 | 482782 444608 | 413372 37,9159 | 357150 | 340266 326205 | 313909 302791 292486 282740 27,3362
29 | 583006 549662 | 523355 | 495878 | 457223 | 425369 | 39,0875 | 368538 | 351394 | 337109 | 324612 313308 30,2825 292908 28,3361

107



TABLA 3-Distribucién Chi Cuadrado y’. (Continuacién)

vip| 0,001 00025 0,005 0,01 0,025 0,05 0,1 0,15 0,2 025 0,3 035 0.4 045 0,5
30 | 597022 | s63325 536719 | S08922 | 469792 | 437730 | 402860 | 379902 | 362502 347997 | 335302 323815 313159 303073 29.3360
31 | 610980 576921 | S50025 | 520914 | 482319 | 449853 | 414217 | 391244 | 373591 | 358871 | 345981 334314 323486 313235 30359
32 | 624873 590461 | 563280 | S3ASST | 494804 | 460942 | 425847 | 402563 | 384663 369730 | 356649 344804 333809 323304 3L
33 | 638694 | 603953 576483 | 547754 507251 | 473999 | 437452 | 413861 | 39,5718 | 380575 | 367307 355287 344126 333551 323358
(3| 652471 | 617382 | 389637 | 560609 | 519660 | 486024 | 449032 | 425140 | 40,6756 39,1408 | 37,7954 365763 354438 343706 333357
35 | 666192 | 630760 | 602746 | 573420 532033 | 498018 | 460588 | 436399  4L7780 | 402228 388591 37,6231 364746 353858 343356
36 | 679850 644097 | 615811 | S86192 | S4A3T3 | 509985 | 47,2122 | 447641 | 428788 413036 | 399220 386693 375049 364008 353356
37 | 693476 | 657384 628832 S98926  SS6680 | 521923 483634 | 458864 | 439782 423833 | 409839 397148  3SSIE 374156 363358
38 | 707039 | 670628 | 641812 | 611620 568955 | 533835 | 49,5126 | 470072 | 450763 | 434619 | 420450 40,7597 39,5643 384302 37,3354
39 | 720550 | 683830 | 654753 | 624281  S81201 | 545722 | 50,6598 | 481263 | 46,1730 | 44,5395 | 43,1053 4L8040 405935 394446 38354
40 | 734029 | 696987 | 667660 | 63698 93417 | 557585 | SLS0S0 | 492438 47,2685 | 456160 | 441649 428477 41,6222 404589 393353
45 | 800776 | 762229 | 731660 99569 = 654101 | 616562 575053 | S48105 527288 | 509849 | 494517 48,0584 467607 455274 443351
50 | 866603 | 826637 794898 | 761538 714202 | 675048 631671 | 603460 | S81638 563336 | 547228 532576 518916 50,5923 493349
55 | 931671 | 890344 857491 | 822920 773804 | 733115 | 687962 658550 635772 616650 | 599804  S84469  ST.0160  S56539 543348
60 | 996078 953443 | 919518 | 883794 | 832977 790820 743970 | 713411 | 689721 669815 | 652265 636277 621348 607128 593347
70 | 1123167 | 107.8079 | 1042148 | 1004251 | 950231 | 905313 | $55270 | 822553 | 797147 775766 | 756893 739677 723583 70,8236 69,3345
80 | 1248389 | 1201018 | 1163209 1123288  106,6285 1018795 965782 | 931058 | 904053 881303 | 86,1197 842840 825663 809266  79.3343
90 | 1372082 | 1322554 1282987 | 1241162 1181359 | 1131452 107,5650 1039040 | 10L0S37 98,6499 | 965238 945809 927614  9L023 893342
100 | 1494488 | 1442925 | 1401697 | 1358069 1295613 1243421 1184980 | 1146588 1116667  109,1412 1069058 1048615 1029459 1011149 99,3341
120 ] 173.6184 | 1680814 1636485 1589500 1522113 | 1465673 1402326 | 1360620 1328063 1300546 1276159 1253833 1232890 1212850 1193340
140 | 197,498 | 1915653 1868465  ISLS405 1746478 1686130 1618270 1573517 1538537 1508941 148,268 1458629 1436043 1414413 1393339
160 | 2210197 | 2148081 | 2098238 2045300 1969152 | 1905164 1833106 1785517 | 1748283 1716752 | 168,8759 1663092 1638977 1615868 1593338
180 | 2443723 | 237.8548 2326198 | 227.0563 2190442 | 2123039 2047036 | 199.6786 1957431 1924086 | 1894462 1867282 1841732 1817234 1793338
1200 | 267,5388 | 2607350 | 2552638 | 2494452 | 24L0578 | 2339942 | 226,0210 | 2207441 | 2166088 213,102 | 2099854  207,1244 2044337 2018526 1993337
250 | 3248306 | 3173609 3113460 | 3049393 2956885 2878815  279,0504 2731944 | 2685987 2646970 261,253  258,0355 2550327 2521497 2493137
300 | 3814239 | 3733509 3668439 | 3599064 398745 3413951  33L788S | 3254090 3203971  316,1383 | 312,3460 308.8589 3055741 3024182 2993336
500 | 6034458 | 5933580  S852060 | 5764931  S638514 | 5531269 5409303 | 5328028 5264014 5209505 5160874  SIL60SI 5073816  S033147 4993335
600 | 7127726 | 7018322 6929809 | 6835155  669.7690 | 6580936 6448004 | 6359329 6288157 6229876 6176713 6127718 608,468 6036942 5993335
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TABLA 3-Distribucién Chi Cuadrado y’. (Continuacién)

TABLA 3-Distribucién Chi Cuadrado %’. (Continuacién)

vip] 055 0.6 0,65 0,7 0,75 08 085 0,9 095 0,975 0,99 0,995 09975 0,999
30 | 283858 274416 264881 | 255078 244776 | 233641 221103 | 205992 184927 167908 149535 137867 127646  1L5876
31 | 293694 284087 274381 | 264397 253901 | 242551 229762 214336 192806 17,5387 156555 144577 134073 121961
32 | 303533 203763 283889 | 273728 263041 | 251478 238442 222706 | 20,0719 182908 163622 151340 140555 128104
33 | 3,375 303444 293405 283069 272194 | 260422 247143 | 231102 | 208665 190467 17,0735  IS8152 147092 134312
D3| 32319 313130 302928 | 292421 281361 | 269383 255864 | 239522 21,6643 198062 | 177891 165013 153679 14,0568
35 | 333065 | 322821 312458 | 301782 290540 | 278359 264604 | 247966 224650 20,5694 185089 17,1917 160315 14,6881
36 | 342013 332517 320995 | 311152 299730 | 287350 27,3363 | 256433 232686 213359 192326 17,8868 167000 153243
37 | 352764 | 342216 331539 320532 308933 | 296355 282138 264921 240749 221056 199603 185859 173730 159652
38 | 362617 351920 341089 329919 318146 | 305373 29,0931 273430 248839 228785 20,6914 192888 18,0501 16,6109
39 | 372472 360628 350645 | 339315 327369 | IAS | 299739 | 28,1958 256954 236543 | 214261 199958 187318 17,2612
40 | 382328 370340 360207 | 48719 36603 | 323449 30,8563 | 290505 26,5093 244331 | 221682 207066 194171 179166
45 | 431638 | 419950 408095 | 395847 | 382910 | 368844 | 352895 | 333504 30,6123 283662 | 259012 243110 228994 21,2509
50 | 480986 468638 456100 443133 429421 | 414492 397539 | 376886 347642 323574 297067 27,9908 264636 24,6736
55 | 530367 517391 504204 | 490554 476105 | 460356 442448 | 420596  IS9S81 363981 | 3AST05 LTI 30,0974 281731
60 | 579775 566200 552394 S38091 522938 | 506406 487587 | 464589 431880 404817 | 374848 ISSIM 337909 3L7ISI
70 | 678664 663961 648990 | 633460 616983 | S989TS 578443 | S53289  SL7393 487575 454417 432753 413323 39,0358
80 | 777631 | 761879 745825 | 729153 TLIMS | 692070 669938 | 642778 603915  S7,1532 | 535400 SLITI9 490430 46,5197
90 | 876661 859925 842854 825111  S06247 | 785584 76,1954 | 732911 | 69,1260 656466 61754 59,1963  S68918 54,1559
100 | 97,5744 | 955078 940046 921290 90,1332 | $79453 854406 823581 | 779294 742219 700650 673275 648571 619182
120 ] 1174041 | 1154646 1134825 | 1114186 1092197 | 1068056 1040374 1006236 957046 915726 869233 838517 SLO726 77,7555
140 | 1372476 | 1351491 | 1330028 | 1307657 1283800 | 1257580 1227476 1190293 1136594 1091368 1040343 1006547 97,5908 939253
160 | 157,1019 | 1548555 1525564  150,1583  147.5988 1447834 1415475 137,5457  I3L7S60 1268700  121,3457  117.6791 1143496 1103592
180 | 1769652 1745799 | 1721373 | 169,5879 1668653 | 1638682 1604206 1561526 1499687 1447413  138,8205 1348843 1313050 1270114
200 | 1968359 | 1943193 1917409 | 189,0486 1861717 | 1830028 1793550 1748353  168.2785 1627280  156,4321 1522408 1484262 1438420
250 | 2465387 2437202 2408297  237,8085 2345768 | 2310128 2269048 2218059 2143915  208,0978  200,9387 1961604 1918020 1865537
300 | 2962700 2931786 2900062  286,6878 2831353 | 2792143 2746901 | 2690679 2608781 2539122 2459727 2406631 2358126 2299620
S00 | 4953734 4913709 487.2569 | 4829462 4783231 | 4732099  467.2962 4599261 4491467 4399360 4293874  422,3034 4158081 4079458
600 | 5949938 | 5906057 5860930  SS13623 5762859  S70.6681 5641661  SS6,0560  S44.1801  S34.0185 5223654 5145285  SO73385 4986219
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Anexo 5: Definicion de términos basicos

CONCEPTO DEFINICION

Las estrategias pedagoégicas son una serie de procedimientos que realiza el
docente con la finalidad de facilitar la formacién y el aprendizaje de los
Estrategias pedagdgicas alumnos, mediante la implementacién de métodos didacticos de los cuales
ayuden a mejorar el conocimiento de manera que estimule el pensamiento
creativo y dindmico del estudiante (Toala, et al., 2018, p.3).

Es el recurso particular de que se vale el docente para llevar a efecto los

Técnicas pedagogicas propositos planeados desde la estrategia (Tecnolégico Monterrey, 2010).

Razonamiento basado en la existencia de atributos semejantes en

Analogi;
aloglas seres o cosas diferentes (R.A.E. 2020).

Aproximacion a la ensefianza en general que destaca la importancia del
discente en el proceso educativo y pone un énfasis especial en ensefiar
al alumno a aprender sin la presencia fisica del profesor (Palacios, et
al., 2019).

Aprender a aprender

Segun E.R. Hilgard y G.H. Bower el aprendizaje es un cambio en la
vivencia y conducta de un individuo que se lleva a cabo mediante
experiencias repetidas en interaccion con el mundo circundante
(Schaub & Zenke, 2001).

Aprendizaje

El aprendizaje significativo o relevante es aquel que el estudiante ha
logrado interiorizar y retener luego de haber encontrado un sentido
Aprendizaje significativo tedrico o una aplicacién real para su vida; este tipo de aprendizaje va
mas alla de la memorizacién, ingresando al campo de la comprension,
aplicacion, sintesis y evaluacion (Picardo Jao, 2005, p.26).

Representacion gréafica de una funcion o fenédmeno (Palacios, et al.,

Di
iagrama 2019).

. Estampa, grabado o dibujo que adorna o documenta un libro (R.A.E.
llustracion 2020)

Intercambio comunicativo entre dos o mas participantes cuyas
caracteristicas formales pueden variar en funcion de varios factores,
Interaccion tales como el estatus relativo de los interlocutores, el propésito del
encuentro, la situacion contextual en la que tiene lugar el intercambio, el
grado de formalidad, etcétera (Palacios, et al., 2019).

Grafico que adopta normalmente el formato de un conjunto de
recuadros o burbujas, y que representa las interrelaciones existentes
Mapa conceptual entre una serie de conceptos. Normalmente, la idea principal ocupa el
lugar central, alrededor de la cual se van configurando todas las demas
(Palacios, et al., 2019).

Aspiracion que dirige el quehacer educativo y expresa en términos
Objetivo deseables, positivos y significativos la intencion fundamental de la
sociedad para el desarrollo de los nifios (Picardo Jao, 2005, p.267).

Seflalamientos que se hacen en un texto o en la situacion de ensefanza
Sefalizaciones para enfatizar u organizar elementos relevantes del contenido por
aprender (Diaz-Barriga & Hernandez, 2002, p.143).

110



