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Introducción 
Este trabajo es realizado  con la finalidad de investigar una situación actual, a la vez ejercer una práctica educativa que permita enriquecer los conocimientos teóricos que se van alcanzando en el transcurso de la formación.

El siguiente diagnóstico permitirá aproximarse a una realidad educativa, tratando de dar respuesta a la problemática priorizada, y desde luego dar un aporte a la misma, ya que el cambio del proceso pedagógico depende en gran medida de la decisión que tomen los profesores/as. Sin embargo este trabajo permitirá mostrar evidencias de la labor que desempeñan con resultados de su propia práctica pedagógica, lo que sin duda permitirá una transformación de la misma siempre y cuando los/as docentes estén de acuerdo, para ello se espera que los docentes investiguen, prueben maneras de resolver las cosas y que incentiven en los alumnos/as el desarrollo de procesos cognitivos.

Sé enfatiza en las concepciones y percepciones que tienen los profesores/as de su práctica pedagógica, sobre cómo creen ellos/as que los alumnos/as aprenden mejor los procesos aritméticos; por que se considera que el proceso de transformación educativa va a depender de un nuevo esquema  mental, de una concepción distinta sobre el aprendizaje, de nuevos enfoques que permitan en el educando un desarrollo de competencias y capacidades que le permitan desarrollarse en el mundo en que se enfrenta, seguramente  depende de la concepción que él/ella  tenga así es la estrategia que va a usar en la clase. 

Este problema, no es nuevo ni exclusivo de esta institución, desde hace varias décadas habían prácticas tradicionales para el caso a  “Freire  en la década de los 80 le preocupaba lo que él  llamo “Superando el habla del maestro y el silencio estudiantil”. Otros actores como Goodlaad también en la misma década realizando dos investigaciones encontraba los mismos resultados y como él lo decía una práctica pedagógica sedante para los niños/as, sedante por que castra la idea de pensar y razonar con actividades que no requieren mayor esfuerzo cognitivo, ejemplo: transcribir y responder de manera coral en la  clase. Como se menciono  antes, está no es una inquietud nueva, grandes pedagogos e investigadores se han preocupado por estos resultados, las investigaciones continúan y advierten los mismos resultados.

I. Diagnóstico de la Sociedad Salvadoreña

Marco de referencia y concepción de la realidad

A principios de la década  de los 90 en el escenario internacional se comienza  a promover el comercio global (globalización), ese  esquema de libre mercado promovido por Estados Unidos, el Fondo Monetario Internacional ( F M I ) Y EL Banco Mundial ( B  M ), en el cual se exhorta a los países, a abrir sus fronteras a un mayor comercio, a vender las instituciones propiedad del estado y reducir el gasto publico, es decir,  la privatización de líneas aéreas, bancos, las telecomunicaciones, etc; con el propósito de otorgar préstamos y ayuda financiera; se produce la expansión de empresas como Nike y General Motors hacia los países Latinoamericanos y el flujo de productos de estos países hacia el extranjeros. 

Casi todas las naciones Latinoamericanas han adoptado las reformas de libre mercado con la visión de que la globalización ayudaría a seguir las huellas de los países en desarrollo como Malasia, Corea del Sur y otros, que con sus ingenios han aprovechado el comercio global y han alcanzado la prosperidad.

Pero,  en América Latina surge un contraste. En primer lugar por que países  como Chile que es el más exitoso, ha registrado un crecimiento, han reducido los niveles de pobreza y recientemente firmo un acuerdo de libre comercio con Estados Unidos.

Otro país es “México, que ha cuadruplicado sus exportaciones desde que firmo un tratado Norteamericano de libre comercio con Estados Unidos y Canadá en 1994. En segundo lugar, en la globalización no todos están en la capacidad de competir, por ejemplo: los propietarios de negocios pequeños en México se han ido a la quiebra desde el acuerdo comercial con Estados Unidos y Canadá, por la presencia de gran cantidad de productos importados. Por otra parte han generado estancamientos de las economías, aumento del desempleo, levantamientos sociales violentos y la renuncia de jefes de Estados (Argentina y Ecuador)”

En América Latina en los últimos cinco años “el producto  bruto per cápita  de la región se ha contraído en un 2% y el  43% de los habitantes viven en la pobreza y el 19% están clasificados como extremadamente  pobres,  es decir, que el ingreso de estos hogares es apenas suficiente para alimentar a la familia. Según expertos, lo anterior obliga a estos países a un crecimiento sostenido real de más o menos un 5% anual para luchar contra la pobreza. Otros opinan que  “lo que esta emergiendo es una forma de capitalismo salvaje”, culpan a la mala administración y corrupción gubernamental, por otra parte argumentan que los lideres políticos adoptaron las reformas de mercado y descuidaron los programas sociales  como: salud, educación y otros que pueden ayudar a  los pobres a ubicarse en una posición económica favorable”
.

Los que impulsan la globalización, admiten que la promesa de los libres mercados siguen sin cumplirse, pero que se puede lograr con más globalización y unirse a la propuesta área de Libre  Comercio de las Amétricas (ALCA), una especie de Súper Tratado Norteamericano de Libre Comercio o NAFTA, que se espera tratar  para finales del 2005, argumentando que los mercados abiertos pueden atraer inversión y crecimiento,  que genera empleo siempre que sean condiciones de igualdad. Sin embargo, nos muestra que la igualdad o justicia ha sido el factor faltante en la elevación del Libre Comercio, opinan los críticos y no es extraño dados los últimos índices de pobreza que este fenómeno genera.

Reafirmando el descuido de las reformas sociales por los gobiernos que han adoptado las reformas de mercado. La  Organización de las Naciones Unidas (ONU) y Programas de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), publican sendos informes sobre la situación social de Centroamérica y de EL Salvador en particular. “Señalan que los países Centroamericanos invierten en el área social, menos que el promedio Latinoamericano.

Entre los años 1998 y1999, el gasto social per capita en la región fue de $187 y que presentan, sólo un 10.7% del PIB regional total, a diferencia de la década de los 90’s, en la que todos los países con excepción de Honduras aumentaron su gasto social
.

“Costa Rica y Panamá, gastan $622 y $642, respectivamente en programación social. El Salvador, es el país con menor esfuerzo fiscal en gasto social con $82 y con relación al gasto total del aparato publico también es la mas baja.

Nicaragua y Honduras, se ubican con solo $57  per capita; solamente Costa Rica y Panamá aparecen entre los países con gasto social alto o medio alto, por superar los $600 por habitante, mientras que el resto de países no alcanzan los $100 en 1997.

Por otra parte, en Guatemala, Honduras y Nicaragua el gasto se concentra principalmente en Educación, Costa Rica en cambio, destina el gasto en seguridad social, salud y nutrición; en cuanto a Panamá, concentra los gastos en salud y nutrición”
.

El gasto social,  indica el esfuerzo para mejorar  el nivel de vida de sus habitantes y reflejan el desarrollo humano alcanzado por los países centroamericanos.

“Con relación al gasto en salud, en la región, este se concentra en el sector privado, con un aproximado del 50%, seguido por el sistema público con un 30% y por gasto del gobierno con un 20%. En el caso de  El Salvador, Guatemala y Honduras el gasto en salud tiene un sistema mixto, pero un predominio privado.

En conclusión el gasto en salud, representa un 7.5% del PIB, en su conjunto para la región.

Aproximadamente, la cuarta parte de la región  centroamericana (8.2 millones, de personas que tienen seguro público de salud), concentrados específicamente en Costa Rica y Panamá.

La cobertura en El Salvador, Honduras y Guatemala, es menos del 15% de la población y en Nicaragua, es menos del 10%. Es evidente que  la inequidad en la distribución del ingreso perjudica a la salud de todos sus habitantes y no, solo para los menos favorecidos.

En cuanto a la economía, Costa Rica y El Salvador, aumentaron la brecha entre ricos y pobres, pero con mayor deterioro en Costa Rica, aunque, presenta mayor desarrollo que los demás países centroamericanos, en este país el 30% de la riqueza total se concentra en el 10% de la población, como en el siguiente cuadro”

Cuadro 1. Total de riquezas y habitantes de países Centroamericanos

	PAIS
	% DE LA RIQUEZA TOTAL EN MANOS DE LOS RICOS
	TOTAL DE HABITANTES EN CONDICIONES DE POBREZA

	Costa Rica
	30%
	Menos de un millón

	Nicaragua
	40,5%
	2,4 millones

	Guatemala
	40,3%
	6,5 millones

	Panamá
	37%
	1,1 millones

	Honduras
	36,5%
	4,7 millones

	El Salvador
	32%
	2,9 millones


Es de hacer notar que Panamá, El Salvador, Guatemala y Nicaragua no experimentan cambios importantes  con relación a la distribución de la riqueza en la última década.

Por otra parte las diferencias sociales y económicas, son muy significativas, por lo que los gobiernos deben hacer esfuerzos e implementar  programas sociales para reducir la brecha social entre sus habitantes y lograr un verdadero desarrollo humano.

Situación política, económica y social de El Salvador

En la década de los 70´s y 80’s,  estuvo marcado por un proceso de cambios sociales, políticos y económicos, en gran parte, dinamizados por la guerra civil que vivió por más de doce años. En la década de los 90´s, abrió sus puertas a la globalización, proceso en el cual  el gobierno redujo el gasto en programas sociales, disminuyó el gasto público y privatizo las instituciones estatales como: La Banca, ANTEL, CAES, etc. Este fenómeno ha impactado negativamente, ya que “en 1999, de los 6.2 millones de habitantes 2,9 millones viven en condiciones de pobreza;  el 32% de la riqueza total se concentra en las familias más ricas lo que ha provocado, que la brecha social entre sus habitantes sea más amplia. Por otra parte, el gobierno redujo el gasto público en programas sociales con un gasto per capita de $82, además, es el país con el menor esfuerzo fiscal en gasto social en Centroamérica con un 27.0%”
.

Según FUSADES,  en el informe de desarrollo económico social 2002, el ingreso mensual per capita oscila entre los  $45.7 y  $137.1 para el año 2000, es decir, un ingreso inequitativo cuyo comportamiento es igual para el resto de América Latina y el cual no mostró cambios durante la década de los 90´s. El costo de la canasta básica de alimentos  (CBA), en el área urbana es de $1.05 por persona y en el área rural de $0.7 por persona.

Entre 1992 y el 2000, El Salvador pasa de ser un país predominantemente rural a uno donde predomina la población urbana; Sin embargo, la pobreza se acentúa en el área rural con un 55% y en el área urbana con un 45%, las remesas han tenido un impacto significativo disminuyendo la pobreza en cuatro puntos porcentuales y para los hogares representa un alto porcentaje de sus ingresos
. Entre los indicadores, de la pobreza en El Salvador, se señala: la falta de acceso a la canasta básica, a los servicios básicos, los bajos niveles educativos, la probabilidad de trabajo y los ingresos laborales de las personas.

Por otro lado en el caso de salud “se han erradicado enfermedades como la poliomielitis y el sarampión, la desnutrición infantil se mantiene en 12% y el 80% de niños y niñas sufren maltrato. Aún persisten las amenazas de epidemias como el cólera y la conjuntivitis, falta de medicinas, poca atención a la salud mental y el estrés postraumático. La atención a las mujeres en edad fértil es deficiente. La mortalidad materna es relativamente alta (120 por cada 100 mil nacidos vivos). Aunque los titulares del ramo lo niegan enfáticamente, se mantiene la preocupación por la privatización de los servicios”
. 

Para el año “2000 en El Salvador los niveles de analfabetismo eran de 17.5% siendo en el área rural de 28.3% y el área urbana de 10.4%. La tasa de analfabetismo  se a reducido, sin embargo, los niveles de escolaridad  de la población adulta se encuentra dentro de los niveles más bajos de  América Latina. En presupuesto de educación, como porcentaje del  PIB, es de  3.2% para el año 2001. En cuanto a la escolaridad de la población económicamente activa, en el año 2000 es de  8.3% en el área urbana y de 5.9 en el área rural.

El analfabetismo bajó a 15% en el ámbito nacional (más de 100 mil personas alfabetizadas por año), pero aún persiste un 30% de analfabetismo en las mujeres del área rural, confirmándose condiciones de desigualdad social y de género. La cobertura del nivel parvulario (4-6 años) pasó de 34% en 2000 a 42% en 2001, con igualdad de porcentajes entre niños y niñas. Se ejecutan proyectos gubernamentales importantes con participación de organizaciones de la sociedad civil. El reto es recuperar la infraestructura dañada por los terremotos y restablecer la matrícula escolar que este año bajó en 60 mil estudiantes (4%) y mejorar la calidad educativa
. En el caso de la educación, también se percibe que los recursos asignados para brindar calidad en la atención son limitados. La atención se encuentra centrada en recuperar la cobertura que tenía la institución antes de los terremotos.
Marco especifico de la realidad educativa

Durante la década de los sesenta y ochenta, la historia de El Salvador estuvo marcada por un proceso de cambios sociales, económicos y  políticos, dinamizados en gran parte por la guerra civil que vivió el país por más de doce años. El papel que jugo la educación en estos años no fue protagonizado, por el contrario, tuvo que adaptarse a la situación y sobrevivir con bajos presupuestos, malos salarios, escuelas cerradas, escasa valoración social y una perdida de rol que históricamente a desarrollado como agente de cambio e impulsora de la modernización del Estado
.

No se puede negar que se han impulsado programas y estudios que trataban de indagar que es lo que pasaba en el ámbito educativo o por lo menos de evidenciar la  necesidad de  revisar las políticas educativas. Estudios como “La Educación en El Salvador de cara al siglo XXI. Desafíos y oportunidades” (1995), mostró las profundas deficiencias del sistema en términos de acceso y calidad en todos los niveles del sistema, además señalo la insuficiencia de recursos públicos destinados al sector educativo, la deficiente administración que se hacía de los pocos disponibles, así como la necesidad de revisar y  replantear la legislación educativa y la formación docente. El informe señala la urgencia de emprender cambios profundos en la mayoría de los ámbitos del sistema educativo.

El Ministerio de Educación (MINED), por su parte impulsó un proceso de consulta con diversos sectores de la sociedad. Se creó la Comisión de Educación, Ciencia y Desarrollo que pretendía presentar lineamientos  para enmarcar un proceso de transformación educativa. Es de reconocimiento el trabajo y la implementación de reformas curriculares, que se han hecho en los últimos años.

“La reforma educativa representó durante las últimas décadas, la estrategia que pretendía  renovación social con equidad, es decir, el proceso que permitiría la universalización del acceso escolar con procesos pedagógicos calificados y la reducción de las desigualdades sociales. Esta pregonó la modernización del aparato educativo, una nueva filosofía pedagógica, nuevas perspectivas y procedimientos curriculares, el acceso a los recursos educativos tradicionales e informáticos, nuevos roles del docente y del alumnado, la participación social y la rendición de cuentas. Pero fundamentalmente, se planteó que reforma sería sinónimo de la calidad en permanente proceso de construcción”
.

Diferentes estudios y programas impulsados por el MINED, expresan que hay interés por mejorar la Educación Nacional; al parecer uno de los problemas es que estos programas, están dirigidos hacia el centro educativo y no hacia las problemáticas pedagógicas con las que se enfrenta cada docente en su aula, ejemplos de estos son: el proyectó CRA- BASICA “Centros del recurso para el Aprendizaje en Educación Básica” que se centraliza en dotación de equipo tecnológico para los centros educativos; además de asesorias técnicas para el mejoramiento del equipo, otro de los impulsado en este periodo de reforma son las capacitaciones para el personal docente; es notoria la inversión que se hace sobre este tema, Proyectos de estimulo para la formación docente, Bonos de calidad educativa, Programas de bibliotecas escolares, Liderazgo y incentivos para las escuelas, Escuela Modelo, Radio Interactiva, Escuelas con experiencias exitosas, Programas de Escuela saludable, Escuelas Díez, Programa de Asesoría Pedagógica, entre otros, etc. 

La calidad educativa ha pretendido ser estimulada a través de varios programas, como los antes mencionados, que algún beneficio han reportado a los estudiantes en su pretensión de que aprendan mejor y más. Otros programas, aunque menos, han sido orientados hacia los profesores: la capacitación en diversos tópicos de la reforma (al principio de la misma), distribución de materiales impresos con temas pedagógicos, etc. los resultados de la gestión de estos programas todavía no es del todo satisfactoria. 

Hay estudios que muestran que a pesar de todo el trabajo impulsado desde la reforma, hay rendimientos educativos bajos, inasistencia escolar, deserción escolar, 15% analfabetismo
, delincuencia estudiantil, extraedad, repitencia, entre otros. Tal es el caso de los resultados de las pruebas de logro. 

A continuación se presentan los resultados de las pruebas de logros (objetivos del currículo dominados  por los estudiantes, según la prueba) aplicadas en el año 1996 y 1998 como evidencia de lo antes planteado:

Cuadro 2. Promedios de pruebas de logros por año, materias y grados evaluados

	Materias por grado
	1996
	1998

	
	3°
	6°
	9°
	3°
	6°
	9°

	Ciencia Salud y Medio Ambiente
	3.9
	4.8
	NR
	5.4
	3.6
	2.9

	Estudios Sociales 
	4.0
	3.6
	NR
	5.1
	3.5
	3.2

	Lenguaje 
	1.9
	2.2
	NR
	4.2
	2.7
	2.4

	Matemática
	4.0
	2.9
	NR
	4.0
	1.6
	1.1


           MINED-Dirección Nacional de Evaluación e Investigación. Resultados de las pruebas de logros 1996-98

          Referencia: NR es igual a no reporta datos

Nótese que los rendimientos en objetivos dominados son bajos en ambos años y menos positivos en matemática y lenguaje. Para 1998 los resultados son todavía menos gratos, ya que el comportamiento comparativo entre los grados superiores e inferiores se orienta hacia la baja. En otras palabras, pareciera que en la medida que los alumnos-as se acercan a la salida del sistema de educación básica dominan menos objetivos del currículo
.

Es importante mencionar que hay resultados más recientes y de niveles educativos superiores pero que no muestran variaciones importantes, aunque sí una aflictiva tendencia a mostrar la debilidad del sistema. Tal es el caso de los resultados de la muestra Nacional del año 2000 que se muestran en el cuadro siguiente:
Cuadro 3. Nivel de logros por asignatura y por grado

	Materias por grado
	2000

	
	3°
	6°
	9°

	Ciencia Salud y Medio Ambiente
	490
	908
	1308

	Estudios Sociales 
	490
	 887
	1294

	Lenguaje 
	498
	890
	 1301

	Matemática
	488
	865
	1264


                                   MINED-Sistema Nacional de evaluación de los aprendizajes; todos los datos muestran un rango de 400 puntos de diferencia según grado terminal.

Todos estos resultados advierten la necesidad de reformar la educación nacional desde los salones de clase. Como bien lo dice 
“…las Reformas Educativas llegan hasta donde los profesores-as quieren  y pueden, ellas/os son los verdaderos intelectuales de la educación y no simples operarios de la misma. Mientras no estén conscientes de revisar su práctica pedagógica como si esta fuera un fenómeno extraño a ellos, como objeto de estudio, etc. la educación del país no tendrá mayor avance significativo”.

Aproximación diagnostica al centro escolar barrio Belén

“La reforma educativa a presentado estrategias que pretendían la renovación social con equidad, la modernización de un aparato educativo, nuevas perspectivas en los planteamientos curriculares, acceso a los recursos educativos y tecnológicos, una participación social, nuevos roles del profesor y el alumno/a entre otros; todo esto encaminado a que la reforma seria sinónimo de calidad en proceso de construcción”
. Formando parte de todo este aparato educativo esta el Centro Escolar Barrio Belén que nació como escuela en un barrio llamado con el mismo nombre, cerca de los años 50 estando ubicado al costado norte del cuartel San Carlos. 

La escuela se encuentra ubicada sobre la 27 calle poniente N° 537, colonia Layco, San Salvador. Siendo una zona comercial muy poblada, con edificios comerciales que son ocupados por empresas, iglesias, etc. Cuenta con una área de 313 mts. cuadrados, la infraestructura esta diseñada para una vivienda, el MINED paga el alquiler del local en $774.86 mensuales, es reconocido que el MINED esta tramitando una infraestructura propia. La escuela da servicio diurno y nocturno y cuenta con una población de 475 alumnos/as, de estos 26 son de la nocturna. La población escolar se distribuye por su género en: 

Gráfico 1.  Distribución del alumnado por género
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El número de docentes es de 20 incluyendo ambos géneros. 

La estructura organizativa del centro corresponde con las orientaciones ministeriales, es decir, la autoridad máxima de decisión es el Consejo Directivo Escolar (CDE), luego la directora y el consejo de maestros/as. Los recursos de los que dispone son:  TV, VHS, grabadora, fotocopiadora, biblioteca entre otros materiales didácticos. Por otra parte el estudiantado debe cancelar una cuota social para optar al servicio educativo en el centro escolar; el fondo generado con ello, sirve para solventar pagos de  vigilancia, ordenanza y docentes del área nocturna.

Los padres/ madres de familia poseen como características particulares: 

Sus condiciones socioeconómicas: son de escasos recursos la mayoría, aunque un buen número de ellos (un 10%) puede ubicarse en un estrato medio bajo (empleados, burócratas, maestros/as, profesionales empobrecidos pero independientes, microempresarios, etc.). Los niveles educativos de los padres / madres se concentran en la educación básica incompleta, es decir, entre el 6º y 8º grados. Aparece (según la señora directora del centro), en el extremo inferior, un pequeño núcleo de analfabetas o padres/madres con menos del tercer grado y un mucho más pequeño núcleo con estudios universitarios (incompletos y completos) en el extremo superior. 

Según lo manifestó la asesora pedagógica, la directora muestra  buena relación con toda la comunidad y hay actitud positiva por parte del personal docente de mejorar los procesos, aunque manifiestan  un rechazo por revisar su práctica docente, por reflexionar sobre ella y estudiar con intenciones de forjar importantes cambios en ella. Sus intuiciones pedagógicas la hacen pensar que el principal problema es de orden estrictamente metodológico, es decir, las estrategias aplicadas en el salón de clases y especialmente en matemáticas.

Según lo manifestó la directora los problemas que obstaculizan el aprendizaje de los alumnos/as son:       
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Cuadro 4.  Problemas que obstaculizan el aprendizaje

Algunas de las medidas tomadas por los profesores/as ante estas problemáticas son el “llamado a los padres y madres de familia”, quien muy poco asisten según lo dice ella.

Según el sondeo que realiza el equipo de trabajo, se  confirma que de hecho hay problemas de hacinamiento en el entorno escolar debido a una reducida infraestructura en relación con el tamaño de la población estudiantil. En cuanto el espacio físico de los salones de clases hay aproximadamente 8.75mts cuadrados, con un promedio de 25 alumnos por sección, por lo mismo las condiciones de espacio y ventilación conspiran contra un positivo clima de aula. 

Otra de las problemáticas y de mayor importancia que encontró el equipo es la actitud del personal en cuanto la sobrevaloración del trabajo que realizan. Esto sin duda imposibilita el que ellos/as reflexionen y aprendan sobre su propia práctica reconociendo los vacíos que tienen. “Nosotros hacemos el mejor esfuerzo, todos lo hacemos. Que los cipotes no salgan bien no es un problema que nosotros provoquemos. Miren como viven, con quiénes viven, si han comido o no. ¡Eso es lo que deberían ver!” (Comentarios de algunos docentes de la escuela).  Sin duda las percepciones y concepciones de cómo consideran ellos/as que se desarrolla el proceso de aprendizaje es lo que están aplicando en los procesos que ellos/as desarrollan en el aula.

 Es evidente que desde la primera visita a la institución se percibe un ambiente  de incomodidad por parte del personal docente, probablemente esta actitud se deba a que había agentes externos indagando el que hacer educativo del centro. Ellos lo sintetizaron diciendo“...nos vienen a evaluar lo que hacemos”.

Para partir de una necesidad concreta, como en toda investigación, el equipo decide realizar unas observaciones de aula de manera preliminar, con el objetivo de acercarnos a la problemática de una manera directa; ya se tenían datos generales de las autoridades educativas que hay procesos muy tradicionales.  

En las visitas generales, además de observar molestia del personal docente, también se habían indagado que los pupitres de los salones a los que nos aproximamos, estaban distribuidos en filas en la mayoría de los casos; en un tercer grado escuchamos parte de una clase donde la maestra preguntaba las tablas de multiplicar y hacia énfasis en que deben aprenderse, se escuchaba murmullo del personal docente sobre el por qué de nuestra presencia en la institución.

La directora advertía que una investigación como esta permitiría fortalecer su Proyecto Curricular de Centro (PCC), en definitiva todo el personal del turno matutino manifestó estar de acuerdo con el trabajo de investigación. 

Con relación a lo observado en aula

Sobre la práctica de aula observada, se puede argumentar que en el 7° grado hay una población de 13 alumnas y 12 alumnos, en total son 25, una distribución de frente en parejas, las condiciones de iluminación y limpieza parecen ser adecuadas, mientras que el espacio y la ventilación son inadecuados. En cuanto al mapa del aula se observa una distribución de ambos géneros, una ubicación fija del docente entre la pizarra y un grupo de niños, a los que más mencionaba en la clase. En cuanto a la división del trabajo es notorio mirar un protagonismo exclusivo del docente, las actividades eran:

Cuadro 5.   División del trabajo en el aula del séptimo grado

	Actividades maestro
	Actividades alumnos/as

	· Orar

· Realiza un discurso por 20 m sobre valores.

· Pide la tarea

· Resuelve ejercicio de la tarea en el pizarron

· Pregunta sobre el resultado

· Resuelve otro ejercicio

· Pregunta de manera simple

· Pide que resuelvan un ejercicio

· Pide respuestas

· Resuelve otro ejerció

· Pregunta si hoy ya entendieron
	· Repetir

· Escuchar

· Escuchan

· Miran 

· Murmuran

· Copian en el cuaderno

· Responden en coro

· Resuelven ejercicio

· Dan esta 20 para un ejercicio

· Miran

· Responden si en coro


Sin duda esta división del trabajo muestra, que hay un esquema de clase tradicional, centrada en la resolución de ejercicios matemáticos por parte del docente como modelo para el alumnado. El docente expresó haber trabajado antes la definición de conceptos y los pasos a seguir para la resolución del ejercicio; argumentando que así se les hace más fácil a los alumnos/as  aprender, las tareas desarrollados por el alumnado son simples, por lo mismo las respuestas a las interrogantes hechas por el docente para un 7° el docente hace preguntas como ¿mitad de 10?, ¿Tres por tres?¿Cuál es la respuesta?, además de hacer aseveraciones a preguntas corales ejemplo Cuarenta y..., etc. Algunos ejemplos de los ejercicios desarrollados son: 

                                            7

            4/3+2/3+6/3+9/3= 21/3= 

                                                   1


             1 ¼+1/3+1/12=33+4+1=  38/12=  

                                           12

Además se notó en un grupito de niños interés por pasar a resolver el ejercicio a la pizarra, el docente no le dio mayor significado, pero le permitió pasar,  a la vez pidió al resto que lo resolviera en su cuaderno. Este es un punto de interés, ya que cuando el docente resuelve un ejercicio pide al alumnado que ponga atención y que vean su procedimiento, por el contrario  cuando es el alumno el que esta al frente, por otra parte el alumno cuando por iniciativa decide pasar a la pizarra, comete un error en la resolución del ejercicio, el docente pide que tome asiento y que descubra el error por si mismo en el cuaderno; pareciera que hay temor del docente por perder el protagonismo de la clase, a la vez es notoria desde  la  primera visita la sobrevaloración que los docentes  hacen   ante el trabajo que realizan.

La observación que se realizo en el séptimo grado fue porque era el único en el cual se desarrollaban clases normales, ya que los demás participaban en una actividad extra-escolar programada por la institución por cierto periodo (día del alumno, día del maestro, reuniones con la asesora pedagógica, etc.); aunque se realizo otras visitas a la institución, no fue posible llevarlas a cabo en grados terminales por las actividades antes mencionadas.

 El resultado de esta observación refleja que el docente desarrolla en su proceso de aula   una concepción tradicional llamada por Skemp en 1978 Concepción Instrumental de la matemática que se caracteriza por un desarrollo de procedimientos paso a paso, a ser seguidos en el desarrollo de una tarea dada, en los cuales cada paso determina el siguiente”
 . Vale  la pena aclarar que antes que los alumnos desarrollaran una tarea,  el profesor modelaba los pasos a seguir con ejercicios desarrollados entes por él.

Por otra parte el autor (Skemp), habla de otra concepción llamada “el conocimiento relacional de la matemática, que se caracteriza por la posesión de estructuras conceptuales que permiten a quien la poseen construir diferentes planes para desarrollar una tarea dada. En el aprendizaje relacional los medios se independizan de los fines a  partir del aprendizaje de principios inclusores adecuados para usarse en una multitud de situaciones o  tareas”. 

Thompson (1992), Habla de dos concepciones distintas de la matemática, “la primera que va desde considerar a la matemática como un cuerpo estático y unificado de conocimientos absolutos e infalibles, hasta considerarla un campo de la creación y la inversión humana  en continua expansión”.

Elementos para comprender el problema

“Las concepciones y percepciones de los docentes sobre el proceso de aprendizaje aritmético”.

La intención del estudio no es clasificar las estrategias metodologícas que utilizan los/as profesores de matemáticas “ la idea es indagar que es lo que ellos están pensando cuando deciden implementar una estrategia, es decir cómo conciben que a los alumnos/as se les facilita el proceso de aprendizaje aritmético”.

Porlan R.(en 1992 citado por Barillas A y otros en 2001.) Expone que la forma de pensar del profesor parece guiar (aunque no exclusivamente) su practica profesional.

Schon(1992) refiere que los prácticos poseen una forma peculiar de ver su mundo y una forma de  configurar y mantener el mundo según lo ven ellos.

Barillas A.(2001)  “ A través de su cultura pedagógica el maestro/a explicará el caudal de situaciones que ocurren en el aula, en el centro de trabajo”

A pesar de todos los procesos a los que se han sometido los profesores como influjo de la reforma educativa, resultados de investigaciones desde los años 80 hasta el 2003 muestran que las prácticas educativas son tradicionales, esquemas educativos frontales, liderazgos y protagonismos exclusivos del docente. Otros refieren que ”Los trabajos de investigación muestran algunas debilidades de la concepción y de la práctica en el proceso que la reforma ha llevado, cuestionan severamente la tesis muy difundida de que la reforma no ha llegado al aula”
.

Esto hace pensar que la problemática educativa no es tan simple, no es con imposiciones oficiales (Ministeriales) que el aula se va ha  reformar. Al final lo que hay solo es un nuevo discurso y el profesor va a concebir el aprendizaje como él quiera y crea conveniente; pensando de esta manera quien realmente puede hacer reforma es el profesor/a,  él es quien se enfrenta con las dificultades en el aula, de lo que él haga seguramente  va ha depender que se reforme su salón de clase.“No bastan las habilitaciones instrumentales para que las personas transformen sus maneras de hacer las cosas, necesitan reflexionar, comparar, valorar, comprender, analizar, contar con evidencias, verse impresionados ante ellas, ser reconocidos como poseedores de una cultura pedagógica y social que sirva para explicar algunas cosas de su práctica y que es tristemente fallida ante otros”
. 

En los planteamientos docentes hay sobrevaloración de su trabajo, esto sin duda limita  el que ellos/as reflexionen y aprendan de su práctica reconociendo los vacíos que tienen; al parecer se excluyen del problema de bajos rendimientos en el alumnado, atribuyendo estos a situaciones ajenas de su práctica y culpando al propio alumno/a, a padres/madres de familia, a los medios de comunicación entre otros agentes pero ajenos a ellos. Hacen comentarios como “Nosotros hacemos el mejor ejerzo, todos lo hacemos. Que los cipotes   no salgan bien no es un problema que nosotros provoquemos. Miren como viven, con quienes viven, si han comido o no. ¡Eso es lo que deben ver ¡”( comentarios de algunos docentes). 

II. Planteamiento del problema
 Situación problemática

A pesar de las innumerables capacitaciones desarrolladas como influjo de la Reforma Educativa el principal problema es que hay instrucciones pedagógicas que hacen pensar que el problema es “como el docente concibe y percibe que el alumnado rinde mejor, aprende mejor, etc.”. Ya que antes de decidir que estrategia educativa va ha utilizar tiene una concepción y percepción que ha construido a lo largo de su vida, de cómo el estudiantado “ aprende, entiende y rinde mejor”.En otras palabras la práctica educativa, la estrategia utilizada en la clase puede ser producto de cómo el docente concibe y percibe que el niño/a aprende mejor las fracciones aritméticas. A nuestro parecer el problema no es el metodo ó el enfoque a usar sino el cómo el/ella conciba el proceso de aprendizaje; ya que este es un proceso interno que se da en el cerebro y que sin duda dirige el metodo a utilizar en las clases.

Desde este punto de vista el interés para el equipo de trabajo es descubrir con lo que el docente dice y hace, en que esta pensando cuando decide implementar la estrategia que aplica en el aula, para ello el estudio da cuenta de las siguientes interrogantes:

· ¿Cuales son las concepciones y percepciones de los docentes sobre el aprendizaje aritmético del alumnado?

1. ¿Que percepciones tienen los docentes sobre su práctica y sobre los resultados de ella en los rendimientos que obtienen los alumnos/as?

2. ¿Cuáles son las concepciones docentes sobre como aprenden mejor la aritmética los alumnos/as de educación básica?

3. ¿Cómo son las prácticas docentes?

4. ¿Que opinan y/o perciben los estudiantes sobre el desempeño de los maestros de matemática?

5.  ¿Que opinan y/o perciben los estudiantes sobre el desempeño de ellos/as en el aprendizaje aritmético?

La intención del estudio no se reduce a clasificar las estrategias docentes que se utilizan en las aulas; si no que la idea es indagar ¿qué es lo que esta pensando el docente cuando decide implementar una estrategia?, ¿Cómo él entiende que los alumnos/as logran la intención que él tiene, (aprender, entender  y/o rinde mejor), y otras áreas de interés expresadas en este trabajo muy ligadas a la práctica educativa, como la planificación, la evolución, recursos, clima en le aula, distribución de roles entre docente y alumnado.

Enunciado del problema

¿Cuales son las percepciones y concepciones que tienen los/as docentes, sobre el aprendizaje aritmético; en los grados terminales de educación básica del centro escolar Barrio Belén del turno matutino?

Delimitación o alcance de la investigación.
El estudio comprende los grados terminales, de educación básica es decir 3°, 6° y 9°, del centro escolar Belén del turno matutino, estamos  consientes que no solo son estos los grados por lo que pasa el alumnado, pero que los grados terminales son considerados la finalización de cada ciclo educativo y pensando en el nivel de profundización que requiere un estudio como este, el tiempo del que se dispone, los recursos humanos y financieros con los que se cuenta, se decide realizar el estudio en los grados antes mencionados.

Para la confiabilidad de los datos, se eligió una muestra de 65  profesores/as que pertenezcan al mismo distrito, que impartan la asignatura de matemáticas en los grados terminales; esto como algunos criterios para la selección de maestros/as que soportan la investigación, es importante aclarar que estos/as funcionan como un soporte estadístico, ya que el estudio se concentró en una maestra de 3°, otra de 6° y el profesor de 9° del turno matutino del centro escolar Barrio Belén. La muestra mencionada anteriormente se toma únicamente por la confiabilidad que se requiere de los datos, en otras palabras con esta muestra de profesores/as encuestados se espera que los datos tengan un mayor soporte.

III. Justificación

Esta investigación pretende que por lo menos el/la docente puede reconocer que hay diferentes concepciones del aprendizaje y que el/ella puede ampliar su esquema mental de cono concebir que los alumnos/as aprenden mejor, que puedan revisar y reflexionar críticamente sobre su practica docente. Esto sin duda permitirá que aplique una metodología distinta, pero estando consiente que le funcionará, creyendo en ella, y comprobando que  da resultado, Si el profesorado no cree en lo que hace el primer pilar de la educación se derrumba”

El estudio se vuelve relevante ya que en todo este periodo muy poco se ha indagado sobre que es lo que esta pensando el profesorado cuando decide implementar una estrategia pedagógica , el cómo ellos/as consideran que el alumnado logra mejor la intención que él tiene es decir que  aprendan, entiendan y/o rindan mejor. Además los datos de este estudio pueden servir para una investigación posterior de  causa-efecto que advierta si las concepciones y percepciones que tienen el profesorado sobre al aprendizaje del alumno inciden en los rendimientos. 

Hay estudios que muestran que a pesar de todo el trabajo impulsado desde la reforma, hay rendimientos educativos  bajos, inasistencia escolar, deserción escolar, 15% analfabetismo
, delincuencia estudiantil, extraedad, repitencia, entre otros. Las pruebas de logros son una evidencia de los antes expuesto, muy a pesar de todo el trabajo impulsado desde la reforma las principales asignaturas como matemáticas y lenguaje tienden a la baja en la medida que los  alumnos/as avanzan un ciclo educativo.

Todos estos resultados advierten la necesidad de reformar la educación nacional desde los salones de clase. Como bien lo dice 
“…las Reformas Educativas llegan hasta donde los profesores-as quieren  y pueden, ellas/os son los verdaderos intelectuales de la educación y no simples operarios de la misma. Mientras no estén conscientes de revisar su práctica pedagógica como si esta fuera un fenómeno extraño a ellos, como objeto de estudio, etc. la educación del país no tendrá mayor avance significativo.

En esta misma línea como influjo de la Reforma educativa se han impulsado programas que están dirigidos hacia el centro educativo, pero no precisamente hacia las problemáticas pedagógicas que enfrenta cada profesor/a en el aula; estos programas a los que se hace referencia han sido impulsados desde afuera, sin darle la oportunidad al profesor/a de concebirse como actores intelectuales del proceso educativo.
Por otra parte es común encontrar comentarios del profesorado que juzga severamente el papel de la reforma educativa, no se niega que alguien pueda dudar de su objetividad; pero no por esto se va ha justificar el trabajo que sé esta haciendo en el aula.”

Los/as docentes discuten muy poco sobre estrategias educativas que contribuyan a resolver problemáticas pedagógicas de una aula, casi siempre, cuando se les pregunta a los/as docentes ¿por qué consideran que los rendimientos del estudiantado son muy bajos? Las respuestas están orientadas a factores sociales, económicos, a la edad del alumnado, el interés de los/as mismos; Pero casi nunca cuestionan su práctica y las concepciones y percepciones que ellos/as tienen del aprendizaje; pareciera que la  responsabilidad del hacer pedagógico está en manos de cualquier agente educativo menos de los docentes.

No se niega que los bajos rendimientos educativos estén siendo influenciados por los factores económicos, culturales  y sociales. “ Otros estudios refieren que las escuelas no tienen siempre el mismo nivel de influencia (UNESCO 1992), pero que en la medida que un proceso escolar se mejore o empeore y los maestros tengan un desempeño determinado el rendimiento podría tender a sufrir alteraciones. Otros investigadores advierten que un importante porcentaje de este problema se atribuye entre otras variables, a las expectativas y percepciones que el director, la familia, y el maestro tienen en relación con el desempeño del alumnado”
  

 IV. Objetivos de la investigación

Objetivos generales:

· Indagar cuales son las concepciones y percepciones que tienen los/as docentes, sobre el aprendizaje aritmético del alumnado, en el centro escolar “Barrio Belén”.

· Elaborar una propuesta que permita mejorar los procesos de aprendizaje aritméticos, en los alumnos/as del centro escolar “Barrio Belén”.

Objetivos Específicos:

1. Identificar que percepciones tienen los docentes sobre su práctica y sobre los resultados de ella, en los rendimientos que obtienen los alumnos/as.

2. Establecer cuáles son las concepciones docentes sobre el aprendizaje aritmético en el centro escolar Barrio Belén.

3. Obtener información sobre cómo son las prácticas docentes, en las clases de matemática del centro escolar Belén.

4. Determinar  que opinan y/o perciben los estudiantes sobre el desempeño de los maestros de matemática.

5.  Determinar que opinan y/o perciben los estudiantes sobre el desempeño de ellos/as en el aprendizaje aritmético.

6. Identificar a través de los fundamentos teóricos, que concepciones del aprendizaje matemático, mejora el proceso de aprendizaje en los/as alumnos/as de educación básica. 

V. Marco teórico

Antecedentes históricos

Los procesos educativos han sufrido transformación desde las ultimas décadas “la formación del profesorado iba de un empirismo docente hasta los que habían pasado por las escuelas Normales, instituciones tecnológicas, o a la Universidad; una de las quejas a estos últimos era la heterogeneidad de enfoques y estrategias de formación que no siempre eran garantía para un buen desempeño”
. Desde este punto de vista no podemos atribuir exclusivamente a la formación del profesorado los enfoques con los que trabajan en el aula, y mucho menos las concepciones y percepciones que estos tienen del aprendizaje, pero sin duda su práctica es buena parte de ese resultado.

Las concepciones de los docentes se consideran como un proceso interno, que se va desarrollando desde antes de ingresar a un sistema educativo, ( El niño desde que pequeño tiene una idea de quien es el profesor y cual es su rol), seguramente el “capital cultural de la familia”
, los mismos procesos educativos a los que se somete amplían y reducen la concepción que este pueda tener.

Con el influjo de la reforma desde los años 1968, se trató de quebrantar la concepción tradicional, a través  del impulso de programas de capacitación ahora ya enfocados a otras teorías del aprendizaje, con concepciones distintas pero sin romper  las apropiadas por el profesorado; se comienza a hablar de enfoques de evaluación, capacitaciones, diversidad de recursos tecnológicos y educativos, implementación de proyectos, (Escuela Saludable, EDUCO, Aulas Alternativas, Programas de Alimentación Escolar, Escuela Modelo, Bibliotecas Escolares, Radio Interactiva), entre otros, se habla de “cursos de perfeccionamiento que tenían el propósito de fortalecer la enseñanza con profesores capacitados en los nuevos programas de estudio”
 desde esta perspectiva parece que con capacitar a los profesores se fortalecía el proceso de enseñanza, en estos tiempos no se usaban los términos de procesos de aprendizaje sino muy centrados en la “enseñanza” 

Por otra parte, en materia de formación para el trabajo se identifica desde los años 40 orientaciones del desarrollismo, estos planteamientos suponían que la educación de adultos era necesaria para el desarrollo de la sociedad. Como planes alternativos a la educación formal surgen las escuelas populares que nacen como una respuesta al abandono del MINED de sectores que vivían en zonas de conflictos. “Los pobladores de las comunidades se organizaban para suplir carencias de maestros y de escuelas, también fue común que algunas organizaciones (ONG), grupos comunitarios, Iglesias, coordinaban tales esfuerzos e iniciativas estableciendo programas de apoyo, donando materiales educativos, capacitando docentes, dando asesorias, donando materiales para la construcción de escuelas, fue reconocido en 1995 el programa de educación básica (PEBA) que oriento su esfuerzo a que la población más pobre  se capacitara y lograra niveles de organización, comunicación, etc, para convertirse en sujetos de desarrollo integral”
.Desde esta perspectiva, parece ser que la capacitación laboral eran las opciones para que las comunidades pobres mejoraran sus condiciones económicas. 

Por el contrario, otros hablan del “Extensionismo
 o Transferencismo
 se llamó a la metodología aplicada principalmente, para capacitar en las opciones laborales de la época: el agro. La capacitación, inspirada en las tesis tradicionales, consiste en que los expertos, habitualmente internacionales, transfieren sus conocimientos sobre  las virtudes y procedimientos que mejorarán la productividad. La persona capacitada “... no recibe elementos para decidir sobre su utilidad, su inserción en su contexto sociocultural  o para optimizar sus posibilidades de resolver sus problemas o mejorar su nivel de vida”
 

Fue evidente el fracaso de las teorías desarrollista, el desarrollo no se adquiere después de un proceso de capacitación instrumental o mejor dicho después de transferir información a otros, o/y poseer una herramienta para transformar toda una cultura de los pueblos.

“La lectura de este esfuerzo fallido por parte de los países centrales o desarrollados, el influjo de los movimientos políticos y de educación populares, y el desarrollo de las ciencias del comportamiento psico-social, promueven el aparecimiento de una tendencia “Metodologista”
. Esta tendencia pretendía que el problema estaba en los métodos usados por el tranferencismo, no es que este  fallara, habían fallado sus métodos, estos debían corregirse y fundamentarse en otras tesis psico-sociales y del aprendizaje. Es así como los eventos mejoraron y los capacitados parecían estimulados para cambiar sus maneras de hacer las cosas estando en los eventos, pero al volver a su realidad productiva y sociocultural, la gente se desencantaba poco a poco hasta perder la inquietud y el interés”
.

“Para Freire, conocer no es el acto a través del cual un sujeto transformado en objeto recibe de manera dócil y pasiva los contenidos que otro le transmite; según él lo entiende, conocer implica: una presencia curiosa del sujeto frente al mundo; una acción transformadora sobre la realidad; una búsqueda constante; invención y reinvención; una reflexión crítica personal sobre el acto mismo de conocer”.
 

La educación no es extensión o transferencia, es un proceso comunicativo, reflexivo, dialógico en el que la intención es buscar y/o negociar significados.  Realmente se trata de un proceso en el que las identidades, las culturas personales, los esquemas mentales y de grupo se encuentran, y de la negociación (no de la imposición) entre ellas sobrevendrá el aprendizaje. 

Freire distingue la educación tradicional o bancaria de la educación liberadora. La primera tiene algunas características que le son esenciales y que son presentadas en el siguiente cuadro:

Cuadro 6.  Características y consecuencias de la educación tradicional

	Características de la práctica educativa tradicional
	Consecuencias de la práctica educativa  tradicional

	Educador-a 
	Educando 
	· Niega el diálogo, elimina las posibilidades de comunicación

· Inhibe la creatividad personal

· Domestica la conciencia

· Elimina la capacidad crítico-reflexiva

· Lucha por la permanencia de lo establecido o lo impone

· Teme a la incertidumbre, a la duda, al error por tanto no se da espacio para innovar

· Inhibe la capacidad de resolución de desafíos de la realidad

· Presenta las cosas como dogma que debe seguirse. Las personas se alinean al pensamiento y discurso del educador y siguen la pauta no la generan

· Aprenden a escuchar los mensajes de la autoridad, pero no son capaces de generarlos

	Es siempre quien educa
	Le están educando
	

	Es quien porta el saber
	No saben y necesitan hacerlo
	

	Es quien piensa, es el sujeto del proceso 
	No piensan, es el objeto 
	

	Es quien habla 


	Es quien escucha
	

	Es quien opta y prescribe
	Es quien sigue la prescripción, la orden
	

	Es quien actúa
	Tienen la idea de que en la actuación del educador 
	

	Es quien decide el valor de las cosas y las acciones
	Escucha y acata las decisiones 
	

	Es quien siempre tiene preguntas y respuestas para todas las cosas
	Es quien escucha las preguntas y las respuestas de educador-a
	

	Es quien evalúa (imparte justicia)
	Es objeto de la “justicia”, de la evaluación
	


En el caso de la educación liberadora, la situación es todo lo contrario de lo que aparece en el cuadro antecesor, aunque, se destaca como esencial en ese proceso el diálogo, forma indispensable para aprender construyendo significados.

                                    Esquema 2. Consecuencias de las prácticas educativas



“Las políticas y estrategias del sector educativo formuladas en el plan de desarrollo 1989-1994 apuntan hacia la cobertura, la calidad y la eficiencia. El nuevo currículo se empezó a definir en la década de los noventa, a los docentes se les encomendaba el uso de métodos activos, técnicas grupales e individuales que contribuirían a la proporción de la creatividad, investigación, responsabilidad y solidaridad. El énfasis de las metodologías activas en los procesos educativos centrados en el aprendizaje y la participación de los alumnos, fue un elemento que se incluyo desde 1991 en las capacitaciones masivas que acompañaron el proceso de mejoramiento curricular”
.

 Sin embargo las prácticas pedagógicas continuaban con la tradición frontal de la enseñanza y el rol pasivo de los estudiantes. Freire señalaba una “didáctica sedante, la presentación de transferir la información” en la misma línea Goodlad investiga, el habla del maestro en 1000 aulas y revela que: Hay una ausencia de respuestas estudiantiles, que un 75% del tiempo en el aula es de instrucción y que casi el 70 % de eso hablo el maestro a los alumnos, es decir los maestros hablaron más que todos los estudiantes en la clase, en una proporción de tres a uno, que ni siquiera el 1% de las respuestas de los estudiantes requería una participación abierta donde se necesitara razonar u ofrecer una opinión estudiantil. Otra investigación realizada por  Dewees, Evans y Kin (1995), señala que el trabajo pedagógico giraba alrededor del maestro, que en un 85% la distribución de los pupitres estaba en fila, que en un 45 %  de las aulas había material de ambientación en las paredes. En otra investigación realizada por Pérez (1995) con profesores rurales señala que el maestro es el centro de atención, que utiliza términos como ejemplos, guías, orientador, etc., que es el maestro quien corrige los errores y el que decide que es lo que esta bien y mal, que  los recursos que se utilizaban eran escasos, que casi todo era verbal, que el maestro genera armonía y participación, que el trabajo se centra en el aula y que las actividades extra escolares son mínimas. Este autor expresa que a pesar de las indicaciones de los nuevos programas y del énfasis en las capacitaciones ofrecidas por el MINED las prácticas pedagógicas eran todavía tradicionales. “La enseñanza era frontal un fuente memorístico-repetitivo predominaba y los alumnos/as eran en general recetores pasivos de la enseñanza”

Otro estudio  realizado en 1997, sobre prácticas educativas en el aula titulado “¿Tu aprendes? ¿Yo enseño?” (FEPADE) advierte que todavía predomina en las aulas de El Salvador la ubicación del profesor como centro de la enseñanza y se caracterizan por ejercitar primordialmente  la memoria y la repetición, sin planificación, con actividades de poca exigencia cognitiva como el copiado en la pizarra y dictado, repaso de dialogo, repaso de preguntas de repetición y memorización; en cuanto a la división del trabajo, se podo observar minoritariamente que los alumnos presentan  sus trabajos al resto del grupo, resuelven cuestionarios apoyados en un libro de texto. Las metodologías frontales, no activas predominan.

“Las practicas que los maestros promueven parecen atender a las solicitudes formales y a las recomendaciones que la reforma plantea; sin embargo su implementación adolece de un dominio teórico y de habilidades técnico prácticas bien fundamentadas por parte de los docentes”
. Otra investigación realizada en el año 2002 “sobre equidad de genero en el aula plantea algunos datos interesantes: en cuanto a la distribución de los pupitres se encontró una distribución en fila en 20 de 38 aulas, en 10 un semicírculo y en 8 una distribución en grupos; en cuanto a la división del trabajo se encontró que se mantiene un protagonismo de parte de los maestros/as, son quienes realizan las actividades  de mayor compromiso intelectual de mayor exigencia cognitiva durante la clase; en cuanto a las preguntas en la clase, son los profesores/as quienes formulan más preguntas, la mayoría de ellas tiene un nivel de exigencia cognitivo limitado (respuestas simples, evocativas, corales, etc,).Alunas, incluso, de auto respuestas. 

 “Desde diferentes perspectivas pedagógicas, al docente se le han asignado diversos roles: el de transmisor de conocimientos, el de animador, el del supervisor o guía del proceso de aprendizaje e incluso de investigador educativo. A lo largo de este trabajo sostendremos que la función del maestro no puede reducirse ni a la de simple trasmisor de la información ni a la de facilitador del aprendizaje, en el sentido de concretarse a arreglar un ambiente educativo enriquecido, esperando que los alumnos por sí solos manifiesten una actividad autoestructurante  o constructivista. En opinión de Maruny (1989), enseñar no es sólo proporcionar información, sino ayudar a aprender y para ello el docente debe tener un buen conocimiento de sus alumnos
 

Definitivamente el/a docente, debe tener claro que su rol no es simplemente el de dar clases, sino que trasciende; es necesario que los docentes investiguen a sus alumnos, que conozcan sus ritmos de aprendizaje, sus debilidades educativas y que le apuesten a mejorarlas,  esto sin duda les ayudará a diseñar estrategias en su aula que contribuyan a resolver una necesidad especifica. 

En el mundo hay una permanente y espontánea explosión de informaciones, esto desde ya complica si la intención es que memoricen bastas cantidades de datos verticalmente entregadas por los que “facilitan el aprendizaje”
. “Por esto necesita ir desarrollando, con ayuda, una serie de estrategias que permitan manejar la información, o fundamental es hacer aprender las destrezas básicas que permitan alcanzar las más complejas. La forma para lograr que una persona domine las aptitudes, los conceptos y destrezas básicas, consiste en hacerle pasar poco a poco del pensamiento concreto a la utilización de modos de pensar cada vez más conceptuales.”
  

Cuadro 7. Que hacer,  para que la educación del país tenga mayor sentido

“Cuando no existe reflexión ni negociación de esquemas mentales con los participantes, se corre el riesgo de que lo “aprendido” sea un actuar mecánico. Con este tipo de “aprendizaje” se tienen serias dificultades cuando se desea realicen aplicaciones a problemas de la misma naturaleza pero con diferencias formales o de matices (transferencia del aprendizaje)”
. 

Sin duda, es necesario realizar un proceso de negociación de esquemas mentales de lo contrario será una aplicación de procesos, ¿Cómo pedir o cuestionar el ¿Por que el alumnado en su conjunto no razona, argumenta, ni  cuestiona, si esta enfrentado desde la educación parvularia a procesos mecánicos y aplicacioncitas que poco le ayudan a desarrollar un verdadero proceso de aprendizaje.  Sobretodo si en los esquemas mentales del profesorado se concibe y se reduce al aprendizaje a procesos cono los antes mencionados. Es común encontrar en los maestros/as formadores quejas sobre el rol que desempeñan los estudiantes universitarios, muchos dicen ¿Por qué no leen, por que no cuestionan, por que no argumentan, contrapuntan a los diferentes autores, ¿ Por qué lo que hacen es únicamente repetir las ideas de las separatas?, Algunas de las respuestas a estas preguntas pueden ser resultado de las prácticas pedagógicas a las que se sometieron desde los primeros años de su formación.

Base teórica en que se apoya la investigación

 “Bachelard, plantea que no puede haber conocimiento si no hay una pregunta, es decir que el conocimiento se construye a partir de interrogantes o problemas que surgen como producto de la interacción del individuo con la realidad; por lo que las preguntas y problemas tienen diferentes orígenes y contextos y por consiguiente, los conocimientos serán variables; Pero nuestro interés gravita alrededor del conocimiento matemático, que por su puesto es solo una parte del bagaje de conocimiento que posee el individuo”.

Desde el punto de vista teórico hay diferentes tipos de concepciones, sobre el aprendizaje,  se tratará de seleccionar aquéllas que están más vinculadas al aprendizaje matemático. Skemp en 1978 plantea una Concepción Instrumental de la matemática que se caracteriza por un desarrollo de procedimientos paso a paso, a ser seguidos en el desarrollo de una tarea dada, en los cuales cada paso determina el siguiente. Partiendo desde este punto de vista estudios como Una aproximación epistemológica de la enseñanza y el aprendizaje de la demostración matemática expresa que “la argumentación que desarrollan los matemáticos en su quehacer profesional es una lógica deductiva, que va desde considerar la demostración como una operación simbólica, sintáctica, reglas preestablecidas sin apelación a la intuición, por tanto sugieren otras tareas argumentativas de los contenidos matemáticos y no solo el proceso de demostración, además expresa que no puede reducirse el aprendizaje cognitivo a estructuras de demostración, que va ha depender de las habilidades del sujeto”
.  

Por otra parte el autor (Skemp), habla de otra concepción llamada “el conocimiento relacional de la matemática”, que se caracteriza por la posesión de estructuras conceptuales que permiten a quien la poseen construir diferentes planes para desarrollar una tarea dada. En el aprendizaje relacional los medios se independizan de los fines a  partir del aprendizaje de principios inclusores adecuados para usarse en una multitud de situaciones o  tareas”. En esta misma línea documentos como “Matemáticas elementales en el ciberespacio” recomienda que la educación primaria parta de una concepción integradora y supervisora  de la visión academicista y deductivita que con frecuencia ha caracterizado. 

Desde esta opción, la finalidad que se le atribuye a la formación matemática es la de desarrollar en los alumnos la capacidad para explorar, formular hipótesis, así como la facultad de usar de forma efectiva diversas estrategias y procedimientos matemáticos para plantearse y resolver problemas relacionado con lo cultural, social y laboral.

 “Al poner en juego la capacidad de operar libremente con elementos no necesariamente reales, el aprendizaje matemático se convierte en potenciador de la imaginación, la iniciativa y la flexibilidad del pensamiento, contribuyendo, también de esta forma, al desarrollo de la inteligencia”
.

Por otra parte Thompson (1992), Habla de dos concepciones distintas de la matemática, “la primera que va desde considerar a la matemática como un cuerpo estático y unificado de conocimientos absolutos e infalibles, hasta considerarla un campo de la creación y la inversión humana  en continua expansión”. El cuadro posterior refleja los puntos de vista de diferentes autores.
Cuadro 8. Concepciones y percepciones del aprendizaje
	

	Autor 
	Puntos de vistas de diferentes autores sobre concepciones y percepciones del aprendizaje.

	Thompson (1992)
	Reseñó los estudios que documentan cómo los docentes difieren ampliamente en sus creencias sobre la naturaleza y el sentido de la matemática. Las diferencias observadas van desde considerar la matemática como un cuerpo estático y unificado de conocimientos absolutos e infalibles, hasta considerarla un campo de la creación y la invención humana en continua expansión. Estas diferentes visiones se relacionan con lo que ellos consideran los temas más importantes en la enseñanza de la matemática, la evidencia de aprendizaje por parte de sus alumnos y su propio rol docente.

	Skemp (1978)
	Propuso una distinción entre matemática instrumental y matemática relacional, basándose en el tipo de concepción que cada una refleja. El conocimiento instrumental de la matemática, es conocimiento de un conjunto de "planes preestablecidos" para desarrollar tareas matemáticas. La característica de estos "planes" es que prescriben procedimientos paso a paso a ser seguidos en el desarrollo de una tarea dada, en los cuales cada paso determina el siguiente. El conocimiento relacional de la matemática, en contraste, está caracterizado por la posesión de estructuras conceptuales que permiten a quien las posee construir diferentes planes para desarrollar una tarea asignada. En el aprendizaje relacional los medios se independizan de los fines a partir del aprendizaje de principios inclusores adecuados para usarse en una multitud de situaciones o tareas. El autor considera que la diferencia entre estas dos concepciones sobre la comprensión y el conocimiento matemático está en la raíz de muchas de las dificultades que se han experimentado en la educación matemática.

	Vilanova, Silvia y otros,2001
	Dos concepciones distintas sobre la actividad matemática. Una parte de los docentes (minoritaria), pone el énfasis en la resolución de problemas, definiendo la matemática como una clase de actividad mental, una construcción que incluye conjeturas, pruebas y refutaciones, acorde a lo que Skemp denomina matemática relacional.
El resto de los docentes tiene una visión más tradicional (instrumental), en la que “saber matemática” es equivalente a ser hábil en desarrollar procedimientos e identificar los conceptos básicos de la disciplina. Tal concepción de la matemática conduce a una educación que pone el énfasis en la manipulación de símbolos cuyo significado raramente es comprendido y que implícitamente se ve reflejada, por un lado, en la manera en que orientan y evalúan a sus alumnos y por otro, en la forma en que ellos mismos encaran la resolución de los problemas.

	A.Scoenfeld,1992


	Describe 4 categorías de conocimiento y comportamiento que aparecen involucrados en la actividad matemática: los recursos, las heurísticas, los aspectos metacognitivos y los sistemas de creencias. Los sistemas de creencias son una particular visión del mundo de la matemática, la perspectiva con la cual cada persona se aproxima a ella y pueden determinar la manera en que se enfrenta un problema, los procedimientos que serán usados o evitados, el tiempo y la intensidad del trabajo que se realizará, etc. En síntesis, las creencias establecen el contexto en el cual los recursos matemáticos y metacognitivos y las heurísticas operarán.

	Maria Elena Garassini
	“La concepción constructivista del aprendizaje nos plantea que las personas en situaciones de aprendizaje no somos receptores pasivos sino participantes activos (que tenemos una serie de conocimientos y experiencias que nos crean un marco de referencia ante la aparición de nuevas informaciones, conceptos, ideas, etc.). Por ende el aprendizaje es definido como un proceso de construcción de conceptos y destrezas que van desarrollándose a través de la interacción del niño o aprendiz con los objetos, personas y  situaciones que están a su alrededor. La perspectiva interaccionista-constructivista requiere que el adulto plantee situaciones que conduzcan al desarrollo, que observe a los niños en estas situaciones, y que intervenga en algunos momentos para facilitar determinados aprendizajes”
.

	(Chadwick, 1998)
	En el enfoque constructivista, el aprendizaje no consiste en un proceso sencillo de transmisión y acumulación del conocimiento matemático sino que es producto de un esfuerzo del niño por construir conocimientos y estructuras a través de la interacción con el medio, y de esta manera aprende cómo puede organizar la información que le facilitará su aprendizaje futuro 

	Barillas Alberto(2002)
	El estudio advierte como producto de las observaciones, realizadas dos tipos de divisiones del trabajo en la clase: La más tradicional, modelo en el que las actividades del alumnado en general es reducido a que responda cuando se le pregunte, que su respuesta sea en coro o individual pero limitada en su extensión y forma oral, sin tener que generar argumentos. Otras actividades delegadas a los niños y a las niñas en la clase es escuchar a la profesora y el profesor, copiar de la pizarra, copiar  de los libros, hablar o ponerse de pie solo cuando se les diga. Las actividades docentes son explicar, preguntar, validar respuestas del alumnado, auto responderse, sancionar y vigilar la “buena conducta”, poner tareas y determinar metodología para realizar la clase. 

El que, siendo tradicional en el fondo, integra actividades diferentes que promueven un poco más la participación oral  e integración de niñas y niños. Es importante advertir que la división del trabajo, en este caso, es un poco más abierta y diversificada comparada con la anterior, pero no implica el enfrentamiento del alumnado con una actividad de estructura exigente en lo cognitivo. En síntesis, la división del trabajo encontrada en las clases conspira contra la equidad de oportunidades de aprendizaje superior que tanto niñas como niños debieran tener”.
 

	De Corte e.o. 1996, Lester, Garofalo, 
	Numerosos resultados de investigaciones dan cuenta que la mayoría de los alumnos, al término de la educación básica, no han desarrollado las principales habilidades de resolución de problemas.

	De Corte, Verschaffel, Lasure, Boghart, (1994)
	Además muchos estudios prueban que la mayoría de los alumnos no usan sus conocimientos de la vida cotidiana para resolver e interpretar problemas matemáticos en el aula 


Básicamente la mayoría de autores están hablando de dos concepciones distintas del aprendizaje matemático con diferentes nombres, pero de dos concepciones. Otras investigaciones expresan dos esquemas de clases, en otras palabras dos prácticas educativas diferentes aun que como bien lo manifiesta el autor hay  un esquema tradicional con algunas modificaciones pero no deja de ser tradicional. 

El cuadro siguiente expresa  la concepción tradicional y constructivista, como producto de una investigación realizada, por FEPADE y respaldada por el MINED y USAID, en 1996

El estadio señala dos tipos de concepciones del aprendizaje, y el cómo se conciben los procesos evaluativos, los aspectos disciplinarios, el rol desempeñado por el docente, etc.
Cuadro 9. Concepciones del aprendizaje

	Autor 
	Concepción tradicional


	Concepción constructivista

	FEPADE-MINED-AID-HIID(1996).


	La concepción tradicional se caracteriza por que sus métodos son autoritarios y memorísticos, en los que a los alumnos no se les da la oportunidad de relacionar su actividad con la realidad en la que está inserta la escuela y la familia. En este momento los roles principales son asumidos por el maestro y la disciplina es entendida como silencio para escuchar la voz de quien dicta la clase. La evaluación además es punitiva  y segregante. Esquivel (1999) desarrolla algunas de las características pedagógicas de la educación tradicional, entre ellas la memorización,   la verbalización y la verticalidad de la enseñanza.
	En la concepción constructivista, el aspecto básico consiste en que las prácticas educativas deben generar situaciones de aprendizaje que permitan la progresiva apropiación del conocimiento, el desarrollo de su aplicación en haceres, la posibilidad de llevar a cabo procesos internos de pensamientos cada vez más complejos y de interactuar respecto a las demás personas. En este modelo, la práctica educativa que genera el maestro requiere disponer de recursos didácticos, que permitan un trabajo personalizado. Del mismo modo la metodología activa  estimula la intención entre los alumnos y entre estos con los facilitadoras. La evaluación formativa, como acompañamiento del proceso constructivo del aprendizaje, es una reflexión con criterios, instrumentos y procedimientos sobre el logro de las competencias requeridas.


Autores como Bruner y otros sostienen que el proceso de cognición pasa por tres sistemas complementarios. El primero es el de la manipulación y la acción; la segunda a través de la organización perceptiva y la imaginación, la organización visual y la utilización de imágenes sintetizadoras; y un tercero, que es mediante las palabras y el lenguaje. “No es posible establecer relaciones sólidas, entre los nuevos contenidos y lo que ya sabe, sino es mediante una intensa actividad mental.”
 

Por otra parte el enfoque constructivista de Piaget da gran importancia al potencial del niño, considera que éste no toma ninguna información pasivamente, sino por el contrario, asume un rol activo, experimentando, explorando y manipulando su ambiente, de modo de descubrir, organizar e interpretar la realidad y de esta manera extraer un significado del mundo donde vive”
 En el enfoque constructivista, el aprendizaje no consiste en un proceso sencillo de transmisión y acumulación del conocimiento matemático sino que es producto de un esfuerzo del niño por construir conocimientos y estructuras a través de la interacción con el medio y de esta manera aprende cómo puede organizar la información que le facilitará su aprendizaje futuro (Chadwick, 1998)”
.
“En la década de los noventa, las investigaciones acerca de la enseñanza de la matemática han incorporado de manera predominante la visión constructivista como enfoque que promueve el aprendizaje activo por parte del alumno (Simón, 1993)”
.
Ya se ha hablado antes que el proceso de aprendizaje, requiere de una relación constante del sujeto con el medio circundarte y que el alumno/a debiese  ser el  protagonista de su propio proceso, es decir que se involucre de manera activa  en las actividades que le ayudaran a la conformación del mismo, que no espere que sea otro sujeto el que se preocupe por su formación.

   “La matemática nos acerca al mundo científico y tecnológico, representando así  el lenguaje  de la ciencia. "La civilización moderna exige a todo individuo una formación matemática indispensable para integrarse inteligentemente a las actividades que definen dicha civilización" (M.E., 1986, pag.204).  El mundo de la matemática es un lenguaje de abstracciones, símbolos y relaciones inventados por el hombre para dar explicación a las estructuras y organizaciones del universo. La matemática, en conjunto con el lenguaje, constituye una de las áreas básicas e instrumentales para el éxito escolar y el desenvolvimiento productivo en nuestra sociedad, de allí su importancia para el desarrollo”.
              

Estrategias básicas para la enseñanza de la matemática:

Esquema 3. 

Estrategias 

Básicas para

la enseñanza 

de la matemática
:

“Existe la conciencia, cada vez más acusada, de la rapidez con la que, por razones muy diversas, se va haciendo necesario traspasar la prioridad de la enseñanza de unos contenidos a otros. En la situación de transformación vertiginosa de la civilización en la que nos encontramos, es claro que los procesos verdaderamente eficaces de pensamiento, que no se vuelven obsoletos con tanta rapidez, es lo más valioso que podemos proporcionar a nuestros jóvenes. En nuestro mundo científico e intelectual tan rápidamente mutante vale mucho más hacer acopió de procesos de pensamiento útiles que de contenidos que rápidamente se convierten en lo que Whitehead llamó "ideas inertes", ideas que forman un pesado lastre, que no son capaces de combinarse con otras para formar constelaciones dinámicas, capaces de abordar los problemas del presente. En esta dirección se encauzan los intensos esfuerzos por transmitir estrategias heurísticas adecuadas para la resolución de problemas en general, por estimular la resolución autónoma de verdaderos problemas, más bien que la mera transmisión de recetas adecuadas en cada materia”
.
Es evidente que los objetivos de los educadores no deben reducirse a traspasar los contenidos del programa de estudió; si no a diseñar estrategias de aprendizaje, que contribuyan a la construcción de procesos verdaderamente significativos, dónde los alumnos/as  puedan poner a prueba sus hipótesis, sean capaces de contrapuntearse entre ellos mismos y por que no a los mismos docentes, la idea es que ellos lleguen a verdaderos procesos de aprendizaje, y no a la simple aplicación de un ejercicio donde hay respuestas exactas, o que ya fue resuelto por infinidad de perdonas.

Los impactos de la nueva tecnología.
Seguramente el impacto de la nueva tecnología influya fuertemente en la educación matemática; no es que herramientas como la calculadora y el ordenador van a sustituir la mente humana, sino que estos instrumentos deben aprovecharse al máximo porque más pronto de lo que  imaginamos nuestro alumnado, deberá enfrentase a estas recursos. Lo verdaderamente importante vendrá a ser su preparación para el diálogo inteligente con las herramientas que ya existen, de las que algunos ya disponen y otros van a disponer en un futuro que ya casi es presente. En este sentido, la sociedad demanda a la escuela el desarrollo de procesos intelectuales y formativos mucho más ambiciosos que en el pasado, y a ellos pretende dar respuesta a través del nuevo marco curricular, el cual busca la actualización del conocimiento, la actualización pedagógica y la relevancia de los aprendizajes para la vida de las personas (MINEDUC, 1998).
Es así, que el desarrollo de las habilidades que permiten reflexionar acerca de los propios

procesos de aprendizaje, la capacidad de resolución de problemas, formulación de inferencias a partir de la realidad y la toma de decisiones, se presenta hoy en día, como uno de los desafíos de primera prioridad para la educación.

Numerosos resultados de investigaciones dan cuenta que la mayoría de los alumnos, al

término de la educación básica, no han desarrollado las principales habilidades de resolución de problemas. Además muchos estudios prueban que la mayoría de los alumnos no usan sus conocimientos de la vida cotidiana para resolver e interpretar problemas matemáticos en el aula (De Corte, Verschaffel, Lasure, Boghart, & Yoshida, in press, Selter, 1994)
.

Uno de los principales problemas, al parecer es que  en nuestras escuelas hay muchos docentes que no reconocen sus debilidades pedagógicas, no leen diferentes teorías o proyectos que otros ya pusieron en práctica, se dan por aludidos de que ya saben y conocen las estrategias básicas y que por lo tanto ya no hay más que hacer; dicen trabajar con métodos modernos aunque en la práctica sea todo lo contrario, esto sin duda esta manifestando  la concepción que tienen del trabajo que realizan.

VI. Diseño metodológico
El estudio se realizó, considerando los siguientes detalles metodológicos:   

Se trato de un estudio de casos con tendencia  cualitativa que permitió  profundizar en el conocimiento de las variables determinadas. El estudio generó un saber, un planteamiento que busca mejorar la comprensión sobre un fenómeno poco estudiado en el país y del que se derivarán situaciones de interés para la reforma en la escuela y la reflexión crítica de los profesores-as. Al mismo tiempo, se generó información que abona a la teoría. Básicamente,  los estudios de casos se emplean como una herramienta para estudiar algo especifico dentro de un fenómeno complejo. La intención de los estudios de casos como se menciono antes  es  centrarse y profundizar en un caso específico, con evidencias suficientes que permitan confirmar y respaldar los hallazgos resultantes de la investigación. 

Posteriormente se mencionan algunas características de la población objeto de estudio, la población la constituyen, la directora del centro escolar, un maestro y dos maestras de los grados terminales es decir 3°,6° y 9° , 55 alumnos/as pertenecientes a esos mismos grados del centro escolar Bario Belén del turno matutino. En cuanto a las  edades  de los alumnos/as se encontró que son diversas un 50.9% tiene de 9 a 12 años, mientras que un 49.1% tienen de 13 a 18 años de edad, en cuanto al genero un 52.7% son niñas y 47.3% niños, por otra parte un 25.5% de los alumnos/as asisten al tercer grado, un 45.5% se encuentran en el sexto y un el 29.1% asisten al noveno grado. En cuanto a las características del contexto familiar, tenemos que un 38.2% expresaron que viven con ambos padres, un 27.3% vive con su madre, 3.6% que viven solo con su padre, mientras que el 30.9% manifestaron que viven con otras personas.

Nivel educativo de los padres/madres, el 65.5% manifestaron que sus padres/madres tienen un  segundo y tercer ciclo de educación básica, el 10.9% expresaron que tienen un nivel de educación media, 10.9% tienen un nivel de educación superior, mientras que el 5.5% contestaron que solamente tenían el nivel de educación básica y otro 5.5% expreso que no tenían ningún estudio. Para mas detalle ver tabla siguiente.
Cuadro 10. Nivel educativo de los padres

	Indicador
	frecuencia
	Porcentaje

	Primer ciclo de educación básica
	3
	5.5%

	Segundo y/o tercer ciclo de educación básica
	36
	65.5%

	Educación media
	6
	10.9%

	Educación superior
	6
	10.9%

	Ninguno 
	3
	5.5%


En cuanto a quien les ayuda con las tareas, muy interesante es que un 21.8% opinan que su mamá, mientras que un 3.6% les ayuda su papá, un10.9% opinaran que ambos y el 40% de estos opinaron que no obtienen ayuda de nadie.
Preferencia por asignatura, un dato muy interesante fue que un 40.0% de los alumnos/as expresan su preferencia por la matemática y algunas de las  razones son: porque es de analizar, pensar, desarrollar ejercicios;  porque es fácil, etc.
Asignatura de menos agrado, el 32.7% opinaron que la asignatura menos preferida es matemáticas y en segundo lugar con un 25.5% la asignatura de lenguaje, el resto mencionan Sociales, Naturales, mientras que otros prefieren no responder.
Proyecciones de los alumnos/as, un 43.6%  opinan que quieren estudiar hasta nivel superior, un 40% estudios técnicos y el 1.8% expreso estudiar hasta educación básica. 

Estas son solo algunas características de los alumnos/as que participan en el estudio.

·  En cuánto a la cantidad de población objeto de estudio tenemos a la directora del centro escolar, los tres docentes de los grados terminales y los cincuenta y cinco alumnos/as del turno matutino del Centro Escolar Barrio Belén. La tabla posterior ilustra mejor.

Cuadro 11. Población del estudio

	Población
	Cantidad

	La directora

Docentes de los grados terminales

Alumnado de los grados terminales

Total 
	1

3

55

59


Se tomará una muestra de 65 profesores/as pertenecientes al mismo distrito, que participan en el llenado de una encuesta dirigida con la intención de tener mayor  confiabilidad de los datos, que surjan de la población foco del estudio. Importante es expresar que no habrá cruces de la información, la intención es tener un respaldo y soporte estadístico en los resultados de los datos resultantes del estudio. Algunas características básicas que encontramos de ellos/as es que  20 profesores  están entre los rangos de 24 y 34 años de edad, 19 entre los 25 y 45 años, 21 entre los 46 y más años de edad, hubieron 3 profesores que no respondieron a la pregunta; En cuanto al genero de estos  encontramos que el 67.8% son mujeres y el 32.3% son hombres.

Con respecto a la pregunta si posee algún profesorado y cual es su especialidad un 15.2% expreso que posee la especialidad en  lenguaje mientras que el 9.1% dijeron  que su especialidad era la matemática; también se pregunto si habían continuado sus estudios  después del profesorado el 43.9% expresaron que habían continuado sus estudios  en la licenciatura de ciencias de la educación, el 3% en matemática otro 3% en ingeniería  en cualquier especialidad, el 1.5% en ciencias jurídicas, mientras que el 48.5% de estos no respondieron a la interrogante. Ver más detalle en la tabla siguiente.

Cuadro 12. Estudios después del profesorado

	Indicador
	frecuencia
	porcentaje

	Ciencias jurídicas
	1
	1.5%

	Ingeniería en cualquier especialidad
	2
	3.0%

	Educación
	29
	43.9%

	Matemática
	3
	3.0%

	N/R
	32
	48.5%

	Total
	65
	98.5%


Alumnos por sección, en cuanto a la cantidad de alumnos/as que atiende por sección 17 de los maestros/as participantes expresaron que tienen un rango de 8 a 28 alumnos por sección,  36 dijeron estar en el rango de 29 a 39 y 10 de ellos dijeron estar  en el rango de atender de 40 a  48 alumnos/as por sección. 

Capacitaciones recibidas, es muy interesante saber que el 84.8%  de los docentes participantes dicen haber recibido capacitaciones mientras que el 10.6% respondieron no haber recibido ninguna capacitación. Para mejor detalle más ver tabla siguiente.
Cuadro 13. No de docentes con capacitaciones recibidas

	Indicador 
	frecuencia
	porcentaje

	Si
	56
	84.8%

	No
	7
	10.6%

	N/R
	2
	3.0%

	Total 
	65
	98.5%


· Algunos criterios para la selección de estos profesores/as se detallan en la tabla siguiente:

Cuadro 14. Criterios para la selección de los docentes

	Criterios para la selección de maestros/as a encuestar

	· Docentes del distrito 0607  o/y de la región 

· Docentes de grados terminales ( 3°, 6° y 9°)

· Docentes que sirvan la asignatura de matemáticas


La selección intencional de la escuela en que se desarrolló el estudio podría tener como criterios: 

· Tamaño del centro educativo, (refiriendo el número de su matrícula y de profesores contratados).

·  Ubicación geográfica (perteneciente al departamento de San Salvador)

·  Conocimiento de casos o situaciones atinentes a lo que se pretende desarrollar, entre otros criterios. 

· Para el procedimiento de los datos se utilizaron las técnicas e instrumentos detallados en la siguiente tabla

Cuadro 15. Las técnicas e instrumentos de investigación.

	Cuadro .6  Las técnicas e instrumentos de investigación. 

	Técnica
	Instrumento
	Dimensión 

	Observación de clases
	Guía de observación  
	Aula 

	Entrevista estructurada
	Guía de entrevista
	Docente y directora

	Encuesta dirigida 
	Guía de encuesta
	Alumnado y profesorado seleccionado en la muestra.( que sirve como soporte de los datos)


· En cuanto a las observaciones de clase se pretendía realizar tres por cada grado, pero solo fue posible en 3° 6° en 9° se observaron solo dos clases, esto por actividades extracurriculares del centro escolar.

· Fue posible filmar por lo menos una clase de cada grado, con la intención de generar evidencias, por efecto del estudio,  a la vez de servir como material de reflexión sobre la practica educativa  del centro (Siempre y cuando el maestro filmado este de acuerdo)
Para la observación de clases:

· Se considero incluir tercero, sexto, y noveno ciclo por ser grados principales y terminales de primero, segundo y tercer ciclo de educación básica.

· La observación de clases de  Matemática.
· Se logro que las tres observaciones no fueran continuas y que el observador-a  no fuera el mismo.
· De cada sección seleccionada, se entrevistó al maestro-a y encuestaró al estudiantado.
Para el trabajo de campo:

· Se detalla en el cuadro siguiente:

Cuadro 16.  Estrategia del trabajo de campo

	Trabajo de campo 

	Operativamente el trabajo de campo se desarrolló así: 

En primer lugar se procedió con la entrevista a la directora, luego con la primera observación de clases esta se realizó sin avisar al docente la fecha exacta en que iba a ser observado con intención de no alterar el proceso, se consideró el  horario de clases de cada grado y precisamente el de la asignatura de matemáticas, para la observación de clases se considero necesario estar en el salón de clases desde el inicio hasta el final de la hora clase, se grabó en audio toda la interacción comunicativa, además de la guía de observación que permitía registrar gestos, alemanes, etc., todo aquello que no era posible escucharse, después de la observación de clases era necesario entrevistar al docente ya que en la entrevista se abordaron algunos detalles de la clase que el/ella desarrolló, además fue necesario aplicar el cuestionario de encuesta al alumnado por ultimo  se realizaron las otras observaciones, originalmente se trataba de por lo menos tres observaciones por grado de las cuales fue posible realizarse solo en los 3°, 6° mientras que en el  9° solo se realizaron dos, por actividades extracurriculares del centro, más una filmación de video por cada sección.


El material evidente en este estudio se detalla en el cuadro siguiente:

Cuadro 17. Total de evidencia para este estudio

	Total de instrumentos



	Instrumentos
	Total

	Entrevista a la directora

Entrevistas docentes

Encuestas a alumnado

Clases observadas

Clases filmadas
	1

3

55

8

3




Cuadro 18. Muestra seleccionada de docentes
	Docentes que pertenecen al mismo distrito

	Instrumentos
	Total

	Encuesta al profesorado seleccionado de la muestra
	65


Tablas de variables e indicadores que se utilizo en cada instrumento

Observación en el aula Variables e indicadores

Cuadro 19. Variables e indicadores

	Variables
	Indicadores

	Datos generales
	Fecha

	
	Numero de la observación

	
	Grado

	
	Escuela

	
	Genero docente

	
	Hora de inicio de la clase

	
	Hora de finalización

	
	

	Organización física del aula
	Número de alumnos-as inscritos 
Número de alumnos-as presentes 
Distribución de los alumnos y alumnas en la sala de clase

	Condiciones del aula
	Iluminación

Ventilación

Limpieza

Espacio

	Mapa del aula
	Ubicación del alumnado, del docente, de materiales educativos, puertas ventanas, catéeles, etc.

	Estrategia docente
	Actividades docentes 

Actividades alumno

Recursos

Tiempo

Esquema docente

	Preguntas
	Tipo 

Frecuencia

cantidad

Quien las formula

Que genera

	Concepciones docentes
	Recomendaciones

Consejos sobre su desempeño

Tipos

Frecuencias

	Tareas 
	Tipos

Inclinación

Si las explica y/o ejemplifica el docente

	Materiales educativos
	Descripción

Para que sirven

Inclinación

Uso de texto


Variables, indicadores y pregunta directora

Cuadro 20. Variables, indicadores y preguntas a directora

	Variables
	Indicadores 
	Preguntas

	Datos generales
	Edad 

Genero
	1. ¿Cuántos años de edad cumplidos tiene?      
2. ¿Cuál es su genero?   

	Formación docente

	Titulo

Especialidad

Estudios resientes
	3. ¿Cuál es el ultimo titulo obtenido por usted?

4. Si usted posee una Licenciatura ¿Cuál es su especialidad?

5. ¿Se encuentra actualmente cursando algún tipo de estudio formal?

6. ¿ Que estudia?

	Experiencia del director
	Experiencia Niveles y asignaturas con las que ha trabajado.

Capacitaciones 
	7.¿ Cuantos años ha trabajado usted, como: docente, subdirector y director?

8. ¿En que niveles y conque asignatura ha trabajado?

9.¿ En los últimos 2 años ha recibido capacitación que le oriente sobre como hacer mejor la labor directiva del centro educativo?

10 ¿Podría mencionar la capacitación que más le haya servido para mejorar su desempeño como director?

	Desempeño de la directora
	Funciones de la directora
	11¿Mencione tres de las actividades que considera más importantes de su función directiva? ( menciónelas y descríbalas)

12. De acuerdo con su vivencia como directora, la mayoría de estudiantes  en estos últimos dos años ha demostrado: interés y capacidad por aprender? 

	Percepción sobre la practica docente


	Consideración de la directora sobre la prácticas educativa del centro.


	13. ¿Por la función directiva que usted ejerce ¿Ha observado los procesos de aula?

14. Si entra a observar los procesos de aula,  ¿Conque frecuencia lo hace?

15.¿Cómo considera las prácticas docentes de este centro escolar?

16. ¿Por que las considera así?

17. ¿Que considera que está asiendo, el equipo docente, para mejorar las prácticas educativas?

	Percepción sobre el rendimiento del alumnado.


	Clasificación del rendimiento

Factores que influyen en el rendimiento. 

Discusión del personal docentes sobre  el rendimiento

Cosas que mejorarían el rendimiento
	18. ¿Cómo considera el rendimiento del alumnado?

19. ¿Cuáles son los dos factores que cree más influyen en el rendimiento académico de los estudiantes?

20. ¿ Se ha reunido el personal docente, para discutir, analizar y reflexionar sobre los rendimientos?

21. ¿Cuántas reuniones han hecho en el transcurso del año para tratar esta problemática?

22.¿ Podría mencionar tres de los comentarios que más frecuentes hace el personal docente ante este problema?

23. ¿Qué cree usted, debe hacer el personal docente para mejorar el rendimiento de los/as alumnos/as? 

24.¿Que considera debe hacer, como función directiva para mejorar los rendimientos de los alumnos?

	Materiales educativos
	Recursos utilizados

Consideración del material
	25 Según lo que usted ha observado¿ cuales son los materiales que más frecuente usa el equipo docente?

26. ¿Cómo considera los materiales? 

27. Considera que los materiales o recursos que usan los docentes en las clases de matemáticas contribuyen al aprendizaje.

28.¿Por qué?


Variables, indicadores y pregunta docente
Cuadro 21. Variable, indicadores y preguntas a docentes

	Variables
	Indicadores 
	Preguntas

	Datos generales
	Edad 

Genero
	1. ¿Cuántos años de edad cumplidos tiene?      
2. ¿Cuál es su genero?   

	Formación docente
	Titulo

Especialidad
	3. ¿Si usted posee un profesorado cual es su especialidad?

4.  Si usted a continuado los estudios después del profesorado, ¿ en qué especialidad lo ha hecho? 

	Experiencia docente
	Experiencia como docente

Experiencia docente en matemáticas

Grado con el que trabaja actualmente

Promedio de alumnos por sesión

Capacitaciones que ha recibido

Libros de matemáticas leídos en los dos últimos años
	5.¿ Cuantos años de experiencia posee usted, como docente?

6.¿ Cuantos años de experiencia tiene de trabajar como docente en la asignatura de matemáticas?      

7. ¿Actualmente que grado atiende?  

8. ¿Cuantos alumnos tiene en promedio en una sesión?   

9.¿ En los últimos 2 años ha recibido capacitación que le oriente sobre su labor pedagógica?

10 ¿Mencione las dos que considera que más le han ayudado para mejorar su trabajo docente?

11.¿Ha leído algún libro sobre matemáticas en los últimos 2 años?  

12. ¿Qué cosas le parecieron importantes?

	Planificación didáctica
	Como y que hace para planificar
	13. ¿ Cómo planifica las clases de matemática? 

14. ¿ Cuándo tiene duda sobre cómo planificar las clases de matemáticas, qué  hace?

	Concepción docente sobre el aprendizaje
	Pensamiento de cómo se facilita el aprendizaje

Consejos para mejorar el rendimiento

Procesos que desarrolla el alumno

Cantidad de ejercicios que resuelve el docente y el alumnado

Quien los resuelve primero


	15. ¿ Cómo cree que se le facilita el aprendizaje aritmético a los alumnos/as?.

16. ¿Habitualmente que cosas aconseja usted al alumnado, para mejorar su rendimiento en matemáticas?

17. ¿En las clases de matemática que usted imparte, que procesos cree que más desarrolla el alumnado?

18. Le pedimos que explique brevemente ¿por qué considera que el alumnado desarrolla tal proceso?.

19. ¿Cuál es el numero de ejercicios que aproximadamente se resuelven en una clase de matemáticas?

20. ¿Cuantos de esos resuelve usted y el alumno?

21. ¿Quién resuelve los ejercicios primero?

23. ¿ Mencione tres características que según su criterio distinguen a un buen alumno-a en matemáticas?

	Metodología


	Inicio de la clase Razón de iniciar así

División de trabajo

(Quien habla más, realización de actividades de mayor peso intelectual)

Ante la dificultad del alumno, actuación docente.
	24. ¿ Habitualmente cómo comienza usted, una clase de matemáticas?

25.¿ Cuál es la razón por la que comienza así su clase?

26. Durante las clases de matemáticas en que usted participa... díganos quien habla más, quien realiza las actividades de mayor peso, etc.

27. Podría describir las actividades principales que usted y el estudiante realizan en el transcurso de una clase

28. Cuándo sus alumnos-as muestran dificultad ante un problema o ejercicio matemático    ¿Qué hace usted como docente?

	Percepción docente sobre el rendimiento
	Factores que influyen en el rendimiento. 

Clasificación docente del rendimiento

Cosas que mejorarían el rendimiento

Discusión de docentes sobre  el rendimiento
	29. ¿Cuáles son los dos factores que cree más influyen en el rendimiento académico de los estudiantes?

30. ¿ Cómo clasifica el rendimiento del alumnado?

31. ¿Qué haría usted, como docente para mejorar los rendimiento de los/as alumnos/as? 

32.¿ Cree que cambiando su práctica docente los rendimientos mejorarían significativamente?

33. ¿ Se ha reunido con docentes para discutir, analizar y reflexionar sobre los rendimientos del alumnado?



	Las tareas del alumnado
	Cualidad 

Cantidad 

Momentos de las térreas
	34.¿ Cuando usted deja una tarea ya sea en el aula o exaula, que es lo que habitualmente hace?

35 ¿Conque frecuencia y cuales son las tareas que habitualmente deja en las clases de matemáticas?.

	Materiales educativos
	Recursos utilizados

Consideración del material
	36. ¿ Que recursos o materiales educativos son utilizados por usted con mayor frecuencia en las clases de matemáticas?

37. ¿Cómo considera los materiales con los que trabaja? 

	Evaluación docente 


	Cosas que evalúa

Cosas que prefiere en los exámenes
	38. ¿Qué cosas evalúa de manera especifica?

39. ¿Que cosas prefiere en los exámenes?




Instrumento variables, e indicadores y preguntas alumno

Cuadro 22. Variables, e indicadores y preguntas alumno

	Variables 
	Indicadores 
	Preguntas

	Datos generales
	Edad 

Genero

Grado
	1. ¿Cuántos años de edad cumplidos tienes?  

2. ¿Cuál es tu genero?   

3. ¿A que grado asistes?  

	Características del contexto familiar


	Composición familiar

Nivel educativo de los padres

Apoyo en las tareas
	4. ¿Con quienes vives? Subraye la respuesta correcta.

5. ¿Cuál es el nivel educativo de tus padres? 

6. ¿Quién de tu familia te ayuda con las tareas de matemática? 



	Preferencias por materias


	Gusto  y desagrado por asignatura


	7. ¿Qué asignatura te agrada más?

8. ¿Cuál es la razón por la que te agrada más esa asignatura?

9 .¿Cuál es la asignatura que menos te agrada?

10. ¿Por que razón te agrada menos?

	Proyecciones del alumno


	Interés  Professional 

Proyecciones


	11. ¿Hasta que grado o nivel educativo quisieras llegar?

12. ¿Trata de imaginar que estarás haciendo  o en que condiciones estarás cuando tengas unos 30 años? 
13. ¿Si continuaras estudiando hasta la universidad ¿De qué profesión te gustaría graduarte?



	Percepción del alumno sobre el trabajo docente

Sobre el desarrollo de la clase


	Aspectos que te agradan de la clase

Aspectos menos agradables de la clase

Clasificación del desempeño

Factores que cree influyen

Consejos o recomendaciones docentes

Inicio de la clase

División del trabajo entre alumnado y docente

Actuación docente ante dificultad del alumnado

Cantidad de ejercicios que se resuelve en la clase.
	14. ¿Te gusta como desarrolla la clase de matemáticas el/la docente? 

15. ¿Qué es lo que más te  gusta de la clase de matemática?  

16. ¿Por qué? 

17. ¿Que es lo que menos te gusta de las clases de matemáticas?  

18. ¿Por qué

19. ¿Entiendes con facilidad las clases de matemáticas?  

20. ¿Cómo consideras tu desempeño en la clase de matemáticas?

21. ¿Que factores crees que más influyen en tu rendimiento? 

22. ¿Habitualmente que cosas te aconseja el docente, para mejorar tu rendimiento en matemáticas?
23. ¿Habitualmente cómo comienza la clase de matemáticas el profesor?

24. ¿Durante las clases de matemáticas te pedimos nos digas quien habla más, quien valida las respuestas, explica y recomienda, etc.?

25. ¿Podrías describir las actividades  que realizas tú y las que realiza el docente en el transcurso de una clase?

26. Cuándo un compañero muestra dificultad ante un problema o ejercicio matemático    ¿Qué hace el/la docente?

27. ¿Cuál es la cantidad de ejercicios que aproximadamente  resuelves tú y el docente en una clase de matemática?`.

29. ¿Quién resuelve los ejercicios primero?

	Las tareas
	Tipos de tareas

Frecuencia de las tareas

Modelaje de las tareas
	30. ¿Conque frecuencia y cuales son las tareas que habitualmente deja tu profesor/a  en las clases de matemáticas?.

31. ¿Qué hace el profesor cuando te deja la tarea?

32. ¿Te gustan las tareas que deja el profesor/a?

33. ¿Por qué?

	Materiales educativos


	Recursos utilizados en las clases

Consideraciones de los materiales
	34. ¿Qué recursos o material educativo utiliza el docente?

35¿Cómo consideras los materiales o recursos que utilizan en la clase?



	Procesos de Evaluación


	Preferencia en los exámenes

Preferencia del profesor en los exámenes.


	36. ¿Qué  prefieres hacer en los exámenes?

37. ¿Porque?​

38. ¿Qué prefiere el profesor que le des como repuesta en los exámenes?


Recursos

Cuadro 23. Recursos humanos

	Recurso Humanos
	Totales

	La directora
	1

	Profesores objeto del estudio 
	3

	Alumnado
	55

	Profesores encuestados del distrito 0607
	65

	El equipo
	3


La directora fue clave en todo el proceso, mostró un interés desde el principio, pidió al personal docente que reconociera lo importante que esto era para la reforma de la escuela, convoco reuniones entre el personal docente y el equipo de trabajo.

Los  profesores objeto de estudio se refiere a las dos maestras una de 3°, la otra de 6° y el profesor de 9°, el y ellas son importantes en el estudio desde la apertura para generar datos hasta para el resultado de los mismos.

El alumnado específicamente 14 niños/as de 3° , 25 de 6° y 16 de noveno, ellos/as funcionaron al igual que los maestros antes mencionados como fuente de información y son quienes directamente pueden verse beneficiados.

Profesores encuestados este es un grupo importante que de igual manera genera información, que permitirá un soporte estadístico en los resultados; a pesar de no ser observados en sus aulas y de no ser directamente beneficiados mostrador apertura para colaborar.

El equipo de trabajo este es uno de los recursos claves en este proceso ya que es quien coordina, financia  y ejecuta todo el diseño del estudio, participa en los resultados de manera directa.

VII. Resultados de la investigación
El presente estudio se trata de enfocar en un fenómeno especifico considerando la practica educativa como el eje principal, concretamente la practica de los docentes de los grados terminales de educación básica del centro escolar Bario Belén del turno matutino, específicamente en la dimensión del distrito 0607 del departamento de Mejicanos en San Salvador. Este centro fue seleccionado por cumplir con algunas características particulares, es decir por  ser un centro Escolar Público, por contar con el proceso de accesoria pedagógica, por la cantidad de población estudiantil y docente que lo conforma, por su ubicación geográfica, entre otros.

Como ya se menciono antes, se trata de un estudio de casos con tendencia cualitativa, que pretende explorar la practica docente, las concepciones y percepciones de los mismos sobre el aprendizaje aritmético, por ello sus preguntas matrices están enfocadas a esos conceptos que son a las que se pretende dar respuestas: 

Para el desarrollo del estudio eran importantes las variables asociadas a practicas educativas en aulas, concepciones y percepciones docentes las cuales se retoman en este apartado.

· Practicas educativas en aula: entendiéndose como todo lo que esta ligado a las formas y contenidos de la interacción verificada entre alumno y docente, todos los mecanismos utilizados en las clases desde la distribución de los salones de clases, preguntas y respuestas, consejos y recomendaciones docentes, tareas desarrollados en el salón tanto de alumnos/as como docentes, hasta considerar los recursos educativos que se utilizan en las clases de matemáticas.

· Concepciones docentes: todo lo que esta ligado a las formas y maneras de pensar y creer de los docentes sobre como se  aprenden mejor los procesos aritméticos; aquellas teorías implícitas que los/as docentes van construyendo a lo largo de su vida y que le ayudan a explicarse los procesos de aprendizaje.

· Las percepciones docentes: están ligadas a las formas de actuar de los docentes, el como reaccionan ante un estimulo, esta muy vinculado a la revelación de tendencias y sentimientos que le permiten un accionar. Tiene que ver con las representaciones de los/as autores/as sobre el proceso de aprendizaje.
A.  Presentación de los datos

1. Sobre práctica educativa en aulas 

Las prácticas educativas en aulas son el objetivo principal de este estudio, considerando que la interacción y el desarrollo de esta es vital para el proceso educativo.

Las prácticas docentes fueron auscultadas a través de la observación de procesos de aula principalmente,  las entrevistas a los/as docentes y las encuestas al alumnado.

El resultado de ambos esfuerzos se presentara por separado según variable:
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Cuadro 24. Distribución del alumnado


División del trabajo

Hallazgo

Hay un protagonismo exclusivo por parte de los/as docentes, una predominación de un esquema tradicional esto en las ocho clases observadas con algunas diferencias pero tradicionales, la diferencia la hace la incorporación de ciertas actividades  esto se detalla en los siguientes esquemas:

Cuadro 25. Modelo de división del trabajo uno

	Profesor/a
	Alumnos/as

	· Consejos y comentarios 

· Preguntas (sobre los consejos)

· Auto respuestas 

· Dictado de conceptos y reglas gramaticales

· Desarrollo y modela ejercicios
	· Escuchar

· Copiar

· Preguntar ( muy poco)


Cuadro 26. Modelo de división del trabajo dos

	Profesor/a
	Alumnos/as

	· Saludo

· Oración

· Pregunta

· Explica

· Organiza equipos de trabajo

· Entrega material

· Escucha y modera las exposiciones
	· Responde 

· Repite

· Escucha

· Pregunta 

· Resuelve guía de trabajo

· Lee el resultado del grupo




La diferencia de estos dos esquemas radica en la incorporación de otras actividades aunque todavía simples; la guía de trabajo que resolvía el alumnado antes es explicada por el/a docente, la participación del alumno/a es en el mayor de los casos leer el resultado de la actividad grupal, actividad que no ameritaba una distribución en grupos ya que se trataba de medir algunas figuras geométricas, en otros casos dibujar. En este esquema dos se logra ver una participación mayor del alumnado, una interacción mas frecuente que en el esquema uno.

Proceso que se desarrolla
En las ocho clases es evidente el proceso de demostración por parte de los docentes; modelando y desarrollando los ejercicios antes que el alumnado; explicando el proceso a seguir paso a paso, comentando “así se les hará más fácil a ustedes  resolverlos”comentarios de docentes. Otro dato importante es que se logro destacar en tres de las ocho clases que el maestro/a hizo una inducción de preguntas haciendo referencia a que eso ya se había visto y que lo recordaran, pareciera que los alumnos/as debiesen memorizar todo lo ya visto en las clases, para responder exactamente lo que el docente espera.
Preguntas y respuestas

Es encontró un total de 569 preguntas entre ellas 476 hechas por el docente y 93 por el alumnado es evidente que el rango de preguntas del docente es superior al del alumnado en una proporción de 10 a 2; en cuanto al tipo de preguntas se encontró de dos niveles o dos clasificaciones, una clasificación de nivel bajo que es el caso de 494 preguntas clasificadas así por el nivel de exigencia cognitiva que provoca por ejemplos: “¿Que dibujaron?, ¿Puedo borrar ya?, ¿Esa tablita como es?, ¿Cada uno de ustedes tiene una? ; provocando una expresión coral”. Mientras que por otro lado se logro ver en las 8 clases 17 preguntas consideradas de nivel medio consideradas así por que por lo menos tenían una expresión individual,  por que provocaba una  expresión más larga que las anteriores y busca un parecer del alumnado por ejemplo: “¿Para que cree que nos sirve el metro?, ¿Usted cree que son iguales o diferentes?, ¿Cómo cree usted que va ha ser su escritura?”. Sin embargo no se aprovechaban por que el /la docente se auto respondía y no daba tiempo para que el alumnado construyera su respuesta. Las preguntas de nivel superior estuvieron ausentes en las ocho clases observadas, sin embargo si hubo respuestas de este nivel, mas adelante se detalla. La tabla posterior muestra un mejor detalle: 

Cuadro 27. Cantidad y tipos de preguntas en las clases

	N° clases
	Grados
	Cantidad de preguntas hechas por el profesor
	Cantidad de preguntas hechas por el alumnado
	Cantidad de preguntas simples
	Cantidad de preguntas de nivel medio
	Totales según grados

	3
	3°
	293
	52
	286
	7
	345

	3
	6°
	62
	23
	76
	9
	85

	2
	9°
	121
	18
	139
	1
	139

	8
	476
	93
	494
	17
	569


En cuanto a las repuestas ocurría algo similar tenemos un total de 507 repuestas, estas distribuidas en las 8 clases, teniendo un total de  208 individuales, 262 corales y 37 auto respuestas.

La mayoría de respuestas de los tres grados se vieron muy simples en cuanto a su contenido, estas de alguna manera provocadas por la clase de preguntas que realiza el profesor que no amerita una exigencia cognitiva y que más que todo es el recordatorio de algunos conceptos desarrollados en clases anteriores con la intención de ubicar al alumnado en el tema y/o contenido que esta desarrollando. En cuanto a la clasificación de respuestas se pudo observar de dos tipos: las primeras que fueron de las que más se encontraron eran de nivel simple, sobretodo las corales como por ejemplo: “un guineo, sí señorita, cuadrada, un tercio, numerador,” entre otras, mientras que las de nivel medio fueron muy pocas y casi escasas, estas consideradas así por que pedían un punto de vista al alumnado y en su contenido eran un poco más largas que las anteriores, ejemplo: “el numero de partes en que se divide la unidad”, “el metro es la unidad de medida de la longitud”, “Bueno yo del deber que dejaron obtuve una fotografía”, “un cuadro una cancha de fútbol”... entre otras. También encontramos una respuesta de nivel superior que surgió especifícasete de una pregunta de nivel medio esta clasificada así por que, se obtuvo una integración de un concepto a un ejemplo o hecho practico, como por ejemplo: “ el metro es aquel que les sirve a los carpinteros para medir la madera y poder cortar, es aquel que se utiliza a veces en las paredes cuando son altas para poder medirlas”

Cuadro 28.En cuanto a las respuestas en la clase

	N° de clases
	Grado
	N° de respuestas
	Individuales
	Corales
	auto respuestas

	3
	3°
	271
	171
	87
	13

	3
	6°
	122
	53
	46
	23

	2
	9
	114
	38
	75
	1

	8
	507
	208
	262
	37


Tareas ex aula 

En cuanto a las tareas se logro observar en cuatro de las ocho clases, estas se consideraron simples por que eran muy practicas no ameritaba mayor exigencia cognitiva simplemente era la aplicación de lo que antes desarrollo el/la docente; en dos de las clases se dejo como tarea la resolución de ejercicios, antes el docente había ejemplificado, se hacia referencia al listado de ejercicios del libro de Lara Velásquez, pudo escucharse comentarios del alumnado como “ ya aburre son muchos ejercicios, mejor hagamos solo diez”, el comentario del docente fue “ mejor, así pasan más entretenidos; en los otros dos casos la tarea consistía en medir unas figuras geométricas que se habían dibujado en las clases.
Consejos y recomendaciones docentes

En cuanto a esta variable fue interesante encontrar la inclinación de los mensajes y recomendaciones  que los/as docentes le dan al alumnado, esto fue muy marcado y frecuente en todas las clases observadas, prevalece una inclinación a ver, escuchar, copiar y repetir muy marcada como sinónimo de aprender y saber, algunos ejemplos los muestra la tabla siguiente con mejor detalle: 

Cuadro 29. Consejos y recomendaciones de los /as docentes

	Grados
	N° de consejos y recomendaciones
	Algunos ejemplos

	3°
	173
	- Eso ya lo saben.

- Ayer lo vimos

- Fíjense bien, por eso es que después no lo saben hacer.

- Oigan bien

- Vamos a ver repitan.

-Todo lo vimos ya recuérdenlo

	6°
	140
	

	9°
	21
	

	Total
	254
	


Trabajo en equipo

Esta variable se logro ver en dos de las ocho clases, los criterios para la organización fue por afinidad, los grupos estaban separados por genero, las actividades que desarrollaban no ameritaba una distribución en grupos, ya que la actividad era medir unas figuras, se logro observar que uno o dos del grupo hacían la actividad el resto solo miraba lo que ellos/as estaban haciendo, en algunos grupos se logro ver que a pesar de la indicación de la docente (trabajar en grupos)  trabajaron de manera individual.
Materiales educativos
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Cuadro 30. Materiales educativos


En cuanto a esta variable fue evidente el uso de la pizarra en las ocho clases observadas, el libro de texto en dos de las clases, guía de trabajo en tres de las clases, estuche de geometría, tijera, regla, colores, pega, papel lustre, etc., en una de las clases. El uso de estos materiales era muy simple; en el caso de la pizarra y los libros de texto servían para que el alumnado copiara o viera el dónelo de los ejercicios, en el caso de las guías de trabajo sirvieron para ilustrar al alumnado las actividades a seguir es decir como medir longitudes, dibujar figuras, etc. En el caso de regla, metro, estuche de geometría, el papel lustre, las tijeras, sirvieron para que el alumnado recortara y dibujara. Es evidente que lo importante no esta en usar una variedad de material, sino en el uso que se le puede dar.
Error en la clase
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Cuadro 31.En cuanto al error en la clase

 

Esta variable se logró identificar en cuatro de ocho clases, cometidos en la mayoría de los casos por el alumnado, la acción docente es corregir; estos errores surgen ente preguntas concretas como por ejemplo ¿Cuánto les dio?, Cómo se llama?, el error se evidencia por que los alumnos no responden la frase que ella espera, esto provoca una reprensión de error diciendo ella la frase correcta. Por otra parte, errores del docente aparecen cuatro veces la acción docente al igual que la anterior es corregir y disculparse de repente, surgen ante el desarrollo de ejercicios desarrollados por el/la docente.
Los ejemplos en la clases

Esta es una variable más referida a los ejercicios desarrollados en las clases, que servían como un modelo o ejemplo para el alumnado se encontró en todos los casos que el /la profesor-a desarrollaba los ejemplos antes que el alumnado, se escucharon comentarios del/la docente como “estos que son más difíciles se los boy a resolver yo”. 

La tabla posterior muestra con mejor detalle de la cantidad de ejercicios desarrollados por docentes y alumnado.

Cuadro 32. Ejercicios desarrollados por profesor y alumnado

	Grados
	N° de ejercicios desarrollados por docentes
	N° de ejercicios desarrollados por el alumnado
	Total 

	3°
	29
	-
	29

	6°
	6
	3
	9

	9°
	6
	2
	8

	Total
	41
	5
	46


En cuanto al inicio, desarrollo y cierre de las clases

En cuanto al inicio se pudo encontrar en cuatro clases que se desarrollaba con preguntas, haciendo un recordatorio de la clase anterior o/y a manera de explorar que cosas recordaban, como por ejemplo “ vamos a tratar de recordar que hicimos el día jueves”, “¿Que piensan?” “ de esta unidad lo que de un todo formo ¿yo que? ”. Mientras que en dos clases se inicio con concejos y comentarios bastantes largos sobre los valores, ejemplos “ entonces hay verdadera libertad de lo contrario no puede haber verdadera libertad yo actuó según mi propio albedrío...”  ( esto duro aproximadamente 20 minutos por cada clase); en otra de las clases se inicio dando indicaciones de las actividades que se iban a desarrollar, en la ultima no se logro identificar se comenzó con el desarrollo de ejercicios.

En el caso del desarrollo se observaron tres clases con preguntas y ejemplos referidas al contenido, eran preguntas en algunos casos de nivel medio; mientras que por otro lado se encontraron en otras tres clases un desarrollo de ejercicios por parte del docente que sirve como guía y modelo para el alumnado, además de incorporar preguntas simples; por otro lado, en una fueron marcadas las indicaciones constantes de la maestra, esto le llevo buena parte del tiempo; la otra fue a través de indicaciones y preguntan.

En el caso del cierre se logra destacar que en cuatro de ocho clases fue con preguntas y resolución de ejercicios, en estas parecía que el tiempo no era suficiente ya que la clase termina y el alumnado no había terminado los ejercicios, en dos es marcada la presión del tiempo, comentando “si no terminan se van a quedar sin recreo”, en una de las clases se concluye con la definición de conceptos y la asignación de tareas. La tabla siguiente muestra un mejor detalle:

Cuadro  33   Inicio, desarrollo y cierre de las clases

	N°
	Inicio
	N°
	Desarrollo
	N°
	Cierre

	4
	-Con preguntas, haciendo un recordatorio de la clase anterior o/y a manera de explorar que cosas recordaban. 
	3
	- Con preguntas y ejemplos referidas al contenido
	4
	-Con preguntas y resolución de ejercicios.

	2
	-Con concejos y comentarios bastantes largos sobre los valores
	3
	- Desarrollo de ejercicios por parte del docente que sirve como guía y modelo para el alumnado
	2
	-La presión del tiempo

	1
	-Dando indicaciones de las actividades que se iban a desarrollar
	1
	- Indicaciones constantes de la maestra.


	1
	-Definición de conceptos y la asignación de tareas

	1
	-No se logro identificar se comenzó con el desarrollo de ejercicios
	1
	-A  través de explicaciones y preguntas.
	1
	-No se logro identificar

	8
	8
	8


En cuanto a la lógica de la clase

Esta es una de las variables más importantes ya que registra de manera directa todo el desarrollo de las clases considerando desde el inicio hasta el cierre. En esta determinación se consideraron clasificaciones deductivas cuando parten de conceptos hasta hechos prácticos, en el caso de las inductivas cuando parten de ejemplos, hechos,  historias, hasta llegar a la conceptualización, en el caso de las preponderantemente cuando hay una mezcla de las dos pero predomina la inducción o la deducción.

Cuadro 34. Lógica de la clase

	Grados
	deductivas
	Preponderantemente deductiva
	Inductiva
	Preponderantemente inductiva
	total

	3°
	1
	1
	1
	--
	3

	6°
	1
	--
	1
	1
	3

	9°
	2
	--
	--
	--
	2

	Total
	4
	1
	1
	2
	8


La tabla muestra cuatro lógicas deductivas, estas consideradas así por iniciar con definiciones de conceptos, preguntas que refieran conceptos. Por otra parte se logro identificar una clase con lógica inductiva específicamente la clase de 3° donde hubo una incorporación de actividades que parte de hechos hasta llegar a conceptualisaciones, precisamente es la clase donde surge la única respuesta de nivel superior, y donde hay más participación del alumnado.

2.  Sobre concepciones 

Como ya se explico que este concepto esta muy ligado a las formas de pensar se tratara de presentar los resultados más importantes de acuerdo a los actores participantes.

2.1 Concepciones de la directora 

En cuanto al desempeño de su función directiva interesante es que para la directora las actividades más importantes en su función según orden de prioridad son: 

Cuadro 35. Función directiva

Según ella el alumnado ha mostrado algún interés y capacidad por aprender, sin embargo menciona que sus limitaciones socioculturales no les permite cumplir esas expectativas.
Concepciones de la directora sobre el rendimiento del alumnado

Para ella el rendimiento del alumnado es poco satisfactorio, los factores que consideran más influyen en el rendimiento del alumnado es el apoyo y atención de la familia,  el desempeño y actitud del docente según orden de prioridad.

 Concepción de los docentes
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Cuadro 36. Concepciones docentes


Por otra parte en cuanto a los consejos o recomendaciones  que dan a sus alumnos/as para mejorar el rendimiento académico: 

· Dos dicen  que se fijen bien por que la matemática requiere concentración.

· Uno que practiquen ejercicios para que se les quede el proceso. 

Con respecto a que cosas cree que son básicas para que los alumnos/as aprendan a multiplicar se encontró:

Cuadro 37. Consejos docentes para aprender a multiplicar


Cuando se les pregunta  a los profesores  sobre cuales cree que son los procesos que desarrolla el alumnado en las clases de matemáticas que el/ella imparte mencionan:

Cuadro 38. Procesos que según docentes desarrolla el alumnado


Importante es que se les pide que expliquen por que creen que desarrollan esos procesos y su repuesta es: ”por que desarrollan la mente”, “ se ponen a pensar”, “ se les mira interés e inclinación por la matemática”, lo cual hace pensar que no hay claridad en los docentes  de lo que implican los procesos antes mencionados. 
En cuanto al numero de ejercicios que se resuelven en una clase de matemática tenemos que el docente dice ser quien desarrolla mayor numero de ejercicios, mientras que los alumnos/as resuelven siempre menos, sobre esto también se les pregunto ¿Quién resuelve los ejercicios primero? importante es que los tres dicen ser ellos los que resuelven antes los ejercicios, se indago sobre el propósito y sus respuestas son:

· Para que tengan una idea y sigan los procesos secuénciales

· Para que vean el procedimientos y luego que saque el resultado

· Para que vean el proceso y que vean que se puede resolver

Cuadro 39. Numero de ejercicios desarrollados por profesores y alumnado

	Frecuencia
	Promedio de ejercicios desarrollados en una clase
	Cuantos desarrolla el profesor
	Cuantos desarrolla el alumnado

	1
	3
	2
	1

	2
	5
	3
	2

	Total    3
	8
	5
	3


La tabla anterior muestra un mejor detalle de cuantos ejercicios resuelve el profesor/a y el alumnado. Esto de alguna manera  coincide con lo que Skem le llama “la concepción instrumental de la matemática”.

Cuando se les pregunta a los docentes sobre las características que distinguir a un buen alumno en matemática dos de tres  dicen  que sean “críticos” y uno que sean “disciplinados”

En cuanto a  las concepciones sobre el rendimiento del alumno, se les pregunto ¿Cuales son los dos factores que cree más inciden en el rendimiento del alumno/a. 
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Cuadro 40. Factores que influyen en el rendimiento de los alumnos según docentes


Por otra parte cuando se les pide que clasifique el rendimiento los tres dicen que el rendimiento del alumnado es satisfactorio, seguidamente se les pregunta ¿qué haría usted para mejorar el rendimiento de los alumnos/as?. Interesante es que dos opinan que  pedirle a los padres de familia que apoyen a sus hijos/as y uno piensa en planificar mejor sus clases; con relación a la pregunta si consideran que cambiando su practica docente los alumnos/as mejorarían los rendimientos, los tres dicen estar medianamente de acuerdo aunque solamente uno destacó esa posibilidad anteriormente; en cuanto a las reuniones del personal para discutir, analizar, reflexionar sobre los rendimientos del alumnado los tres responden que si, uno de ellos dice haberlo hecho tres  veces y dos de ellos cuatro veces. Interesante es dicen haberse reunido y discutido esa situación problemática.

 Concepciones del alumnado

Sobre la practica docente en la asignatura de matemáticas

Se les preguntaba al alumnado ¿ Te gusta como desarrolla las clases de matemática el/a profesor-a?.

Interesante es que 36 de 55 dice gustarle siempre, mientras que 4 destacan la posibilidad de a veces

Cuadro 41. El gusto del desarrollo de la clase

	Alternativas
	frecuencia
	Porcentaje

	Siempre
	36
	65.5

	Casi siempre
	15
	27.3

	A veces
	4
	7.3

	Total
	55
	100.0


Con relación al entendimiento de las clases 26 alumnos/as opinan que casi siempre entienden con facilidad y 12 que a veces. Indagando sobre la concepción del alumnado se les preguntaba sobre los factores que más influyen en su rendimiento, el dato se vuelve interesante ya que 24 opinan que el desempeño y actitud del docente y el segundo grupo, específicamente 21 dicen que es el apoyo y atención de la familia.

Sobre los consejos que dan los profesores/as para mejorar el rendimiento del alumnado 29 opinan que los profesores les aconsejan que practiquen ejercicios y  26 que se fijen bien porque la matemática requiere concentración. La tabla posterior ilustra un mejor detalle. 

¿Habitualmente que cosas te aconseja el/la docente, para mejorar tú rendimiento en la asignatura de matemáticas?

Cuadro 42. Consejos de los profesores

	Consejos
	Frecuencia
	Porcentaje

	Que se fijen bien por que la matemática requiere concentración
	26
	47.3

	Que practiquen ejercicios
	29
	52.7

	Total
	55
	100.0


 En cuanto a las recomendaciones que hace el docente para poder multiplicar tenemos: 

Cuadro 43. Las recomendaciones del docente para aprender a multiplicar


Este es un dato interesante que sin duda expresa la concepción de los/as docentes ante el aprender a multiplicar. 

b.3. Sobre percepciones

Este es otro apartado que ya se aclaro antes, el cual esta muy vinculado a las formas de actuar del decente en su practica, para ilustrar mejor  se presentan los datos de cada variable según sujeto participante.

 En cuanto a las percepciones  de la directora 
Sobre la práctica docente dice haber observado los procesos de aula cada tres meses, lo cual le permite opinar sobre la práctica docente, según ella es deficitaria en todos los grados y asignaturas, pero precisamente en la asignatura de matemáticas.

Cuando se le pregunta  la razón por la que considera así, dice que por lo antipedagógico y por el hacinamiento que hay en el centro, además menciona el acomodamiento del maestro como un segundo punto. Según ella el equipo docente para mejorar la practica esta planificando actualmente con un enfoque constructivista, recibiendo capacitación y trabajando por especialidad, espera ver mejores resultados en el próximo año.

Desde su punto de vista lo que hace el personal docente para mejorar el rendimiento del alumnado es reunirse con los padres/madres de familia de los niños/as que tengan mayor dificultad de manera individual y explicarles la forma de evaluar.

En cuanto al rendimiento del alumnado dice haberse reunido con el personal docente para discutir y reflexionar, esto lo han hecho cuatro veces en este año, según ella en esas reuniones los comentarios del personal docente son “los alumnos/as no estudian, no tienen interés, los padres de familia no los apoyan”.

En cuanto a los materiales educativos que usa el equipo docente la directora dice haber observado el uso frecuente de la pizarra y libros de textos, carteles educativos muy pocos; desde su punto de vista los materiales que usa el equipo docente si contribuyen al aprendizaje aritmético. Importante es que no hace mención de ningún material concreto como los dedos corcholatas y otros que según autores son esenciales para el desarrollo motor que se requiere que el alumno/a desarrolle en  los procesos aritméticos.

 Percepciones de los profesores/as

Cuando se les pregunta  a los docentes como comienzan la clase de matemáticas, encontramos tres comentarios:

· Con definición de conceptos

· Haciendo preguntas

· Parte de ejemplos prácticos

A demás se les pregunto la razón  por la que comienzan así entre las respuestas estaban:

Cuadro 44. Razones de iniciar  de esa forma la clase


Por otro lado dos docentes manifiestan que son los alumnos/as los que hablan más en la clase, solo uno menciono que es el docente. En cuanto a la cantidad de actividades los tres profesores dicen que son los alumnos quienes realizan más actividades dentro de la clase. Cuando se les pide que describan las actividades desarrolladas por el docente mencionan básicamente

Cuadro 45. La división del trabajo en clases

	Actividades docentes
	Actividades alumnado

	· Pregunta

· Entrega hoja de trabajo

· Resuelve ejercicios

· Revisa tareas

· Explica

· Aclara dudas

· Orienta

· Dicta


	· Contestan

· Escuchan 

· Escriben

· Ver 

· Resolver guía de trabajo

· Poner atención

· Preguntar cuando no entiendan




Cuando se les pregunto que hace cuando el alumnado tiene una duda o muestra alguna dificultad para resolver un ejercicio, las respuestas de dos docentes fueron proporcionar pistas para que recuerden, a través de preguntas; mientras que uno dice sugerir bibliografía precisamente las reglas del libro de Lara Velásquez.

En cuanto a las tareas se les pregunto que hacen antes de dejar las tareas al alumnado, dos respondieron que explican antes en que va a consistir y cuando es posible ejemplifica, uno dice que les pide que piensen como se puede resolver; dos dicen dejar tareas diarias, mientras que uno prefiere no responder, los tres dejan como tarea la resolución de ejercicios, uno dice dejar hasta 15 ejercicios diarios.

En cuanto a materiales educativos los tres docentes usan con mayor frecuencia la pizarra, como segunda alternativa esta el libro de texto y solo  uno dice usar corcholatas o/y tarjetas y papelitos, los tres consideran los materiales con los que trabajan atractivos.

En cuanto al proceso de evaluación, dos dicen evaluar los procedimientos, mientras que uno dice evaluar los conceptos, cuando se les pregunta sobre preferencias en los exámenes,  

Obtenemos:            

Cuadro 46. Preferencias docentes en los exámenes

 Percepciones alumnado

Este es un dato interesante ya que también se indago con los docentes; cuando se le pregunta al alumnado ¿cómo comienza habitualmente el desarrollo de las clases de matemáticas tu profesor/a los resultados son muy importantes: 27 de 55 alumnos/as dicen que los docentes comienzan con definición de conceptos, 15 dicen que resolviendo ejercicios, 9 que haciendo preguntas la tabla posterior muestra un mejor detalle.

.¿Habitualmente como comienza la clase de matemáticas el /la profesor-a

Cuadro 47. Como inician las clases

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Con definición de conceptos
	27
	49.1

	Resolviendo ejercicios
	15
	27.3

	Haciendo preguntas
	9
	16.4

	Partiendo de ejemplos
	4
	7.3

	Total
	55
	100.0


Según los alumnos y alumnas las actividades del docente se concentran en:

Cuadro 48. Actividades desarrolladas por el/a docente


Mientras que cuando se les pregunta por las actividades que desarrollan ellos/as como alumnos/as encontramos

Cuadro 49. Actividades desarrolladas por los alumnos/as


En cuanto al tiempo que habla el profesor y el alumnado se les preguntaba ¿Quien habla más tiempo durante la clase?, el resultado fue que de 55 alumnos/as  45    expresaron que es el profesor y 10 dicen que es el alumno/a.

Con relación a ¿quién realiza más actividades dentro de la clase?  28 dicen que el alumnado y 26 opinan que son los maestros/as, uno prefiere no responder.

51 alumnos/as opinan que las actividades de mayor peso intelectual las realiza el docente, mientras que 4 dicen que es el estudiante.

Cuándo se les pregunta sobre que hace el docente cuando un alumno/a tiene dificultad ante un ejercicio matemático? 22 dicen que les da mas tiempo para pensarlo, mientras que 2 dicen que les sugiere bibliografía, específicamente que revisen el libo de Lara Velásquez. La tabla posterior muestra un mejor detalle en cuanto a frecuencias.

¿Cuando un compañero tiene dificultad ante un ejercicio matemático que hace el/la docente

Cuadro 50. Sobre alternativas que sugiere el-la profesor-a ante una dificultad ante un ejercicio

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Sugiere bibliografía
	2
	3.6

	Les dice la respuesta
	11
	20.0

	Les proporciona pistas
	18
	32.7

	Les da más tiempo para pensarlo
	22
	40.0

	N/R
	2
	3.6

	Total
	55
	100.0


En cuanto a la pregunta de ¿cuantos ejercicios resuelve el profesor y el alumno? los datos son muy interesantes la tabla posterior muestra un mejor detalle:

Cuadro 51. Cantidad de ejercicios que resuelve el profesor y el alumnado

	#
	Rangos de ejercicios resueltos por el alumnado
	#
	Rangos de ejercicios resueltos por el docente

	21
	De 1-2
	26
	De 1-7

	22
	De 3-5
	24
	De 8-20

	12
	De 6-12
	5
	No responden

	55
	55


Cuando se les pregunta sobre quien resuelve los ejercicios primero un 80% dice que el profesor, un 16.4% que el alumnado y un 3.6% prefieren no responder.

En relación con las tareas que deja el profesor interesante es que 37 de los 55 dice que las tareas que más frecuente deja el profesor/a es la resolución de ejercicios, uno menciona la definición de conceptos, etc. La tabla siguiente detalla mejor.

.¿Que tareas te deja el profesor?

Cuadro 52. Tipo de tareas que asigna el docente

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Resolución de ejercicios
	37
	67.3%

	Definición de conceptos
	1
	1.8%

	Exposición orar de los estudiantes
	6
	10.9%

	Trabajo en equipo
	9
	16.4%

	N/R
	2
	3.6%

	Total
	55
	100.0%


En esta misma variable se indagaba sobre con que frecuencia dejaba tarea el profesor/a, 20 alumnos/as decían que a diario, mientras que 35 no respondieron, en el caso que dejara como tarea la resolución de ejercicios que fue la alternativa que 37 marcaron, se les preguntaba por la cantidad de ejercicios y tan solo 1 menciono que deja 4 ejercicios como tarea, el resto marcaba de 10 a 25 ejercicios.

En cuanto a este tema de las tareas exaulas se les preguntaba quienes de tu familia te ayuda con las tareas, interesante es que de 55 alumnos/as 22 dicen que nadie les ayuda, 12 que les ayuda su mamá, tan solo dos que les ayuda su papá. La tabla siguiente muestra un mejor detalle.
Cuadro 53. Quien le ayuda con las tareas

	Alternativas
	Frecuencia
	Porcentaje

	Tú mamá
	12
	21.8%

	Tú papá
	2
	3.6%

	Ambos
	6
	10.9%

	Tus hermanos / as
	7
	12.7%

	Otros( parientes o/y vecinos)
	6
	10.9%

	Nadie
	22
	40.0%

	Total
	55
	100.0%


Se indago sobre lo que hace el docente antes de dejar una tarea, interesante es que 48 de 55 dicen que explica antes en que va ha consistir y cuando es posible ejemplifica, 4 expresan que les pide que piensen y que discutan entre ellos/as y 3 que deja que la resuelvan como puedan; también se pregunto si les gustaban las tareas 45 dicen que si, mientras que 10 dicen que no, cuando se les pregunta por que razón te gustan comentan:

Cuadro 54. Razones de gusto por las tareas

En el caso de que no les gusten las razones son.

Cuadro 55. Las razones por las que no te gustan las tareas


B. Análisis e interpretación de resultados

En este se consideraron tres conceptos que están bien ligados, sin embargo por cuestiones metodologícas y por el detalle de las mismas se tratara de puntear los hallazgos principales considerando cada una de las variables:

1.  En cuanto a las prácticas educativas en aulas

En cuanto a las practicas educativas en aulas, se lograron resaltar hallazgos que son relevantes en el estudio, estos permiten dimensionar en gran medida un problema que es crucial en buena parte del mundo y que se ha desarrollado por años en los sistemas educativos; datos que han sido verificados por diferentes investigadores. 

 Hoy  en esta investigación se han aplicando una diversidad de estrategias metodologícas que permitieron  concentrarse en un fenómeno especifico, (prácticas educativas de tres docentes), tratando de profundizar en el hecho y de ver la confiabilidad de los mismos. Considerando que la muestra es pequeña pero significativa se realizaron técnicas de observación y filmación  de clases, entrevistas para los/as docentes, entrevista para la directora de la escuela, encuestas al alumnado y a una muestra de docentes del mismo distrito, sin duda hay una diversidad de instrumentos que permiten una confiabilidad de los datos.

Los datos muestran que prevalece una distribución del alumnado en filas muy aperar de las recomendaciones ministeriales. Es evidente que este tipo de distribución imposibilita una interacción constante y limita para que se desarrolle un proceso de comunicación entre alumno y docente.

Este es un estudio que permite hacer un análisis en cuanto a la división del trabajo muy importante usando como fuente de información al alumnado y el/las docentes del centro escolar, observaciones  a proceso de aula, así como también los/as 65 profesores/as del distrito 0607.

Los datos muestran que prevalece un esquema de clase tradicional, que es el docente que da las pautas a seguir, es quien resuelve antes los ejercicios para enseñar al alumno-a como se resuelven, sobretodo aquellos ejercicios “difíciles” que “el alumnado no va ha poder resolver” según comentarios de los mismos docentes en la hora de clases. Por el contrario el alumnado es quien opera lo ejecutado por el docente, con la intención de buscar un valor desconocido a través de la memorización de un procedimiento dado por el docente. La memorización que según Bruner es tan solo un paso para lograr un proceso de aprendizaje, un paso que dependerá exclusivamente de las limitantes y/o habilidades del mismo sujeto. La tabla posterior ilustra mejor las actividades que desarrollan estos dos autores, se han registrado dos esquemas que son los más marcados.

Cuadro 56. Actividades que desarrollan el profesor y el estudiantado

	Profesor/a 1
	Alumnos/as 1
	Profesor/a 2
	Alumnos/as 2

	Aconseja

Comenta 

Pregunta (no del contenido)

Auto responde 

Dicta 

Desarrollo y modela los ejercicios
	Escucha

Copia

Pregunta  (muy poco)
	Saludo

Oración

Pregunta

Explica

Organiza equipos de trabajo

Entrega material

Escucha 

Modera las exposiciones
	Responde 

Repite

Escucha

Pregunta 

Resuelve guía de trabajo

Lee el resultado 




Ante estos dos esquemas es marcado el protagonismo docente y el desarrollo de los procesos demostrativos lo que Skemp (1978) llamo, la concepción instrumental de la matemática que se caracterizaba por el desarrollo de actividades paso a paso a ser seguidas, como lo que encontramos en este pequeño estudio, a esto también Thompson (1992) le llamo el cuerpo estático de la matemática, considerada como conocimientos obsoletos e infalibles que ya están dados.

El tema de preguntas y respuestas permite evidenciar en buena parte la interacción que se da en el aula y el nivel de exigencia cognitiva que se desarrolla. Los docentes parecen no usar las preguntas como estrategia de aprendizaje la mayoría la ve como un proceso que permite vehiculizar la clase; contrario a lo que plantea el señor Bachelard para él el conocimiento se construye a través de interrogantes y problemas que surgen como producto de la interacción del individuo con la realidad. Este estudio advierte que son los profesores/as los que preguntan más en las clases, el tipo de pregunta en el mayor de los casos es simple provocando una respuesta coral en el alumnado en algunos casos auto respuestas del docente lo que limita el proceso que el alumnado pueda desarrollar. 

Con relación a las tareas exaulas se encontró que la mayoría son de resolución de ejercicios matemáticos, que  el docente modela y ejemplifica como se deben desarrollar, dato que se confirma con docentes, alumnos/as y que se verifica en las observaciones de clase, este hecho seguramente obedece a las maneras de pensar del docente y a la concepción que ellos/as tienen sobre como los alumnos/as aprenden los procesos aritméticos.

En cuanto a los consejos y recomendaciones que da el/la docente para aprender hay una inclinación muy marcada a ver, escuchar y copiar. Esto sin duda explica el por que prevalecen esas actividades en el salón de clases. Sobre este apartado pareciera que los/as docentes desconocen de los procesos de los que hablan diferentes autores, o es que simplemente no le dan el significado que tienen. Los  procesos a los que se hace referencia son la cognición, abstracción, concreción, procesos que le permitan al alumnado una manipulación, organización de imágenes mediante una intensa actividad mental, para  descubrir, contrapuntear y explicarse los fenómenos del mundo real.

En cuanto al trabajo en equipo es evidente su ausencia. Según las observaciones de clase se logro encontrar en dos clases que había una distribución en grupo, aunque no un trabajo en equipo, los niños/as que estaban distribuidos así en su mayoría realizaban la actividad individual a pesar de la recomendación docente, la actividad que realizaban no ameritaba una distribución en grupo, en la mayoría de los casos eran uno o dos alumnos/as los que trabajaban, el resto solo miraba el trabajo que hacían los demás o comentaban entre ellos/as. Cuando se le pregunta al alumnado sobre las tareas que te deja el profesor-a solo un 16.3% señalan el trabajo en equipo.

La reforma educativa plantea como técnica el trabajo en equipo, sin embargo el uso de esta recomendación parece desconocerse por parte del profesorado.

En cuanto a los materiales educativos se logro ver en todas las clases el uso frecuente de la pizarra, además de una variedad de materiales como fotocopias, carteles, libros de texto, etc., a los que se les daba el mismo uso que tradicionalmente se le da a la pizarra. Importante es que los docentes tengan presente que el problema de materiales educativos no depende exclusivamente de la variedad; sino del uso que se les de. En ninguno de los casos se observo el uso de material concreto con los que los alumnos/as pudieran hacer representaciones de imágenes. Por otro lado cuando se le pregunta sobre como considera los materiales con los que trabajan, las respuestas de los/as docentes es que son atractivos, mientras que para un 63.3% de alumnos/as son prácticos, a los 65 docentes del mismo distrito se les hizo la misma pregunta y los resultados fueron que un 65.4% dicen ser satisfactorios, un 23.6% que son creativos y 9.0% que prefieren no responder.

En cuanto al error en la clase  es evidente la acción docente cuando lo cometan los alumnos/as corrige de inmediato, en el coso que lo cometa el docente pide disculpas y corrige. No se usa el episodio de error como estrategia de aprendizaje es más siempre que aparece se pretende evitar.

Referente a los ejemplos que aparecen en las clases se encuentra con mayor frecuencia la resolución de ejercicios matemáticos. El número de ejercicios resueltos por los docentes es superior a los que resuelve el alumnado en una proporción de 5 a 29 esto según los mismos docentes, el dato se confirma con los alumnos/as y en las observaciones de clase, quien resuelve los ejercicios primero siempre es el profesor. No existe la oportunidad para que el alumno/a descubra con sus propias ideas como se resuelve un ejercicio, simplemente se desarrolla la aplicación de un proceso, sin permitirle que se sienta como un autor intelectual de la actividad que desarrolla.

Inicio desarrollo y cierre esta es una variable muy liada a la división del trabajo, la metodología utilizada, el uso de recursos, etc., engloba todo lo acontecido en las clases desde el inicio hasta el cierre. De la lógica que subyace en la practica docente va ha depender la estructuración de esquemas mentales.

Hallazgo 

Cuadro 57.   Lógica subyacente de la clase


En este apartado se considero una preponderancia deductiva en el caso que tuviera una inclinación inductiva pero que predominara la anterior, esto también se aplico en el concepto de preponderantemente inductiva. Casi la mayoría de las clases comenzaban con preguntas, pero preguntas tan simples que tenían el propósito de continuar con definiciones y explicaciones por parte del docente, a los/as alumnos se les hizo esta misma pregunta un 49.1% dice que se inicia con definición de conceptos, un 27.2% resolviendo ejercicios sin embargo un 7.3% dicen que parten de ejemplos; a los 65 docentes que pertenecen al distrito se les hizo también esta misma pregunta y un 21.2% dice que con definición de conceptos, 27.3% con preguntas y un 4.5 % resolviendo ejercicios.

Algunos resultados de concepciones docentes

· Existe la creencia de que los estudiantes aprenderán matemática en la medida que observen a los profesores-as realizar ejercicios, demostraciones o modelos. Esto se vuelve más determinante, según los maestros-as, en la medida que los temas por aprender sean considerados como de mayor dificultad. 
· Según los docentes, con el modelo de clase que realizan están logrando que los alumnos-as desarrollen procesos de abstracción, inducción, creatividad, reflexividad, análisis, etc.  Pero en la práctica observada, lo que se puede asegurar es que hay mucho esfuerzo por que memoricen, repitan en coro y resuelvan actividades de menor nivel de exigencia intelectual. 
· Los docentes perciben que las dificultades pedagógicas que tienen en su salón de clases dependen más de las dificultades del propio alumno/a, de condiciones sociales y económicas  más  no precisamente de su práctica docente.

· Existe la percepción de que el rendimiento del alumnado es satisfactorio aunque los resultados de las mismas pruebas aplicadas por ellos y los comportamientos  y desempeños observados en las clases dice lo contrario. 
· Los docentes conciben que son ellos/as los que deben desarrollar los ejercicios antes que el alumnado, según ellos/as para que no se equivoquen y se les haga más fácil aprender.

· Los docentes conciben que para que los alumnos/as aprendan a multiplicar deben memorizarse, transcribir y repetir las tablas muy a pasar de no comprender el proceso que requiere esa operación. 

· Hay una concepción docente en tanto que si se reúnen con los padres y madres de familia de aquellos niños/as que tengan mayor dificultad pueden mejorar el rendimiento. Casi siempre que los docentes expresan reunirse con padres y madres lo hacen para que controlen más a sus hijos y no precisamente para conocer los procesos que desarrollan o para estimularlos ya que, habitualmente ni los docentes ni los padres o madres saben cómo hacerlo.
· La directora concibe que su equipo docente esta planificando con un enfoque constructivista y esto lo hacen para mejorar el rendimiento del alumnado, aunque en la práctica se ve algo muy contrario o muy lejano a lo que un enfoque propone.

2. En cuanto al tema de concepciones
El estudio muestra hallazgos importantes que determinan la  dinámica que se llevo a cabo en las aulas y que de alguna manera  permite comprender el comportamiento de los diferentes  actores-as   que intervienen en el proceso de aprendizaje.
En cuanto al rendimiento académico de los-as alumnos-as la directora expresa que es poco satisfactorio, para los  3 docentes es satisfactorio mientras que de los docentes que forman parte del distrito un 60% lo consideran poco satisfactorio y un grupo no menos significativo de 47.2% expresa que es satisfactorio. Los datos muestran que existe una tendencia y un equilibrio, es decir que no hay una diferencia significativa que exprese que el rendimiento sea satisfactorio o poco satisfactorio.

En cuanto a los factores que más creen influyen en el rendimiento, la directora manifiesta que es el apoyo y atención de la familia, el desempeño y actitud del docente respectivamente, por otra parte los 3 docentes, manifestaron que son las condiciones de vida del estudiantado, el apoyo y atención de la familia, la motivación del alumnado y la actitud y desempeño del docente, esto según orden de prioridad, los alumnos/as en su mayoría expresaron que es el desempeño y actitud del docente, el resto que es el apoyo y atención de la familia; los docentes del distrito consideran que es la falta de motivación por parte del alumnado y el liderazgo del director esto según orden de prioridad. Lo anterior pone en evidencia la creencia de  la mayoría de los docentes es decir el bajo rendimiento se debe a factores externos como los hábitos de estudio según un 64.4%, la motivación del alumnado según un 36.1%.

En relación con lo que hace el docente para mejorar el rendimiento del alumnado, la repuesta de la directora fue, reunirse con los padres y madres de familia de aquellos niños que tienen mayores dificultades y conversar con ellos de  manera individual, otra de las respuestas es que los docentes están planificando con el enfoque constructivita, recibiendo capacitaciones y trabajando por especialidad; los docentes expresaron solicitarle a los padres y madres de familia que apoyen a sus hijos e hijas, dicen pensar en planificar mejor sus clases; a los alumnos/as se les pregunto sobre los consejos que dan los docentes para mejorar el rendimiento un 52.7 % opinan que los aconsejan para que practiquen ejercicios y un 47.2% que se fijen bien por que la matemática requiere de concentración, mientras que los profesores/as del distrito en un, 52.3% que practiquen ejercicios, un 32.3% les aconsejan que se fijen bien por que la matemática requiere de mucha concentración. Estos resultados muestran en gran medida que los/as docentes  responsabilizan al estudiantado de su propio rendimiento limitándose en la mayoría de los casos a sugerir tanto a los padres/madres de familia y a los/as estudiantes que se preocupen más por el estudio.

En cuanto  a las recomendaciones que hacen los profesores/as  para que los alumnos/as aprendan a multiplicar, el 100% respondieron  algo referente a las tablas de multiplicar ya sea aprendérselas memorizarlas, transcribirlas, repetirlas, etc., dato que se confirma con un 85.4% de los alumnos/as, un 5.5% respondieron que presten atención y un 9.1%  que se fijen bien cuando el docente  esta explicando. En cuanto a los 65 docentes del distrito un 20% respondieron  que al manipular material concreto, 10.9% que memoricen las tablas y que practiquen ejercicios. Los resultados expresan la concepción de los docentes en cuanto al aprendizaje de la multiplicación, la creencia que tiene la mayoría de maestro/as en cuanto a que si no se memorizan, repiten y transcriben las tablas no lograran  un proceso de aprendizaje en esta operación. Importante es que según las observaciones en los salomes de clases los alumnos/as están adoptando esta creencia, es común encontrar al alumnado transcribir las tablas del lomo del cuaderno o en los recreos corren con el cuaderno en los brazos, a demás  es notorio encontrar frustraciones del alumnado por no aprenderse las tablas, algunos comentarios “son muy aburridas, mucho duele la mano, ya me las sabía pero cuando el profesor me esta preguntando se me olvidan”. Sin duda es importante que los docentes escuchar las dificultades a las que se somete el alumnado, cuando se exigen actividades tradicionales como las antes mencionadas.

Algunos resultados de percepciones docentes

· Los/as docentes perciben que lo que ocurre en el aula es normal y natural, es decir que no hay mayor dificultad en el proceso educativo; aunque el alumnado tenga una participación muy escasa en el trabajo áulico.

· Los docentes perciben que es el alumnado quien tiene mayor tiempo y espacio para hablar en la clase, aunque en la práctica sea todo lo contrario.

· Hay una percepción docente en cuanto que si el alumnado ya vio un tema u objetivo temático debe saberlo y manejarlo.

· Existe la percepción que si el alumnado desarrolla un proceso memorístico o de repetición ya sabe o domina lo esperado por el docente.

· Perciben que el alumnado aprende partiendo del concepto es decir desarrollando una lógica deductiva exclusivamente. Muy contrario a lo que recomiendan actores como Bruner en su teoría que explica que los procesos de cognición pasan por tres sistemas complementarios, (la manipulación, lo organización de imágenes sintetizadoras y la verbalización y el lenguaje.)

· Los/as docentes perciben que sus alumnos/as desarrollan procesos de inducción, procesos mentales de pensamiento, de abstracción, cognitivos, etc. Aunque en las clases se logra ver que lo que predomina son actividades memorísticas y repetitivas.

· Existe la percepción docente en cuanto que si ellos/as desarrollan más ejercicios el alumnado logra el aprendizaje; por ello es que los docentes desarrollan en una clase hasta ocho ejercicios continuos y el alumnado en muchos casos no logra resolver ni uno por que termina lo hora de clases,

3. En cuanto a percepciones
Se indagaba sobre si se han hecho reuniones con el personal docente para discutir sobre el rendimiento del alumnado, según la directora  lo han hecho cuatro veces en el transcurso del año y los comentarios del personal docente están orientados a que los alumnos/as no estudian, no tienen interés, los padres de familia no los apoyan, etc., los docentes confirman ese dato, en esa misma línea la directora expresa haber observado en el alumnado algún interés por aprender, interesante es que a la vez comenta que las condiciones económicas del alumnado no se lo permiten. Este dato es confirmado por los docentes seleccionados del distrito. Interesante es que de 65 docente 35 dicen que la motivación del alumno, tan solo 4 expresan que el desempeño y actitud del alumnado. Un estudio sobre concepciones educativas realizado en Santa Ana con profesores expresa que los docentes consideran que las principales dificultades que el alumnado tiene para aprender matemáticas son extrañas a su desempeño pedagógico. Este sin duda es un dato que limita el que ellos mejoren su practica docente no se niega que los factores que inciden en este problema son diversos, pero el docente debe cuestionar su labor esto le permitiría un mejor desempeño mientras sobre valoren su trabajo hay menos posibilidades de aprender, nadie aprende lo que ya sabe, el aprendizaje se construye cuando hay una necesidad, cuando el individuo logra dimensionar una distancia entre lo que sabe y lo que necesita aprender.

Este estudio indagaba sobre lo que hace el docente ante una dificultad del alumnado para resolver un ejercicio. Interesante es que las respuestas de dos docentes fueron proporcionar pistas para que recuerden a través de preguntas, mientras que uno dice sugerir bibliografía precisamente las reglas del libro de Lara Velásquez, el alumnado confirmo este dato y agrego que les da mas tiempo para pensarlo, a 65 profesores-as se les hizo la misma pregunta interesante es que un 56.1%  dice proporcionarles pistas, un 18.2% les da más tiempo para pensarlo, un  7.6 % sugiere bibliografía, mientras que un 9.1% les dice la respuesta. Es evidente que las alternativas más marcados son a dar pistas, según las observaciones de clases lo que sucede es que los docentes dan la respuesta de inmediato por temor a  que el alumno/a se equivoque. Interesante este dato por que deja muy claro que los docentes en su mayoría piensan que son ellos/as los que deben aclarar siempre al alumno y no les dan el tiempo para que ellos/as construyan un proceso interno, antes ellos/as ya han aclarado.

En cuanto a las tareas se les pregunto que hacen antes de dejar las tareas al alumnado, dos respondieron que explican antes en que va a consistir y cuando es posible ejemplifica, uno dice que les pide que piensen como se puede resolver; dos dicen dejar tareas diarias, mientras que uno prefiere no responder, los tres dejan como tarea la resolución de ejercicios, uno dice dejar hasta 15 ejercicios diarios. Este es un dato que confirma los alumnos/as un 67.2 % dicen que las tareas más frecuentes son la resolución de ejercicios, también se les pregunto por la cantidad y tan solo uno de 55 menciono que deja el profesor 4 ejercicios como tarea, el resto marcaba de 10 a 25 ejercicios. Dato que se vuelve interesante ya que expresa una concepción docente ante las tareas, en primer lugar que mientras resuelvan una mayor cantidad de ejercicios los alumnos/as logran aprender, el que un alumno resuelva un ejercicio es un indicador para el/a docente de aprendizaje aunque es evidente que el proceso que más desarrollan es la memorización de un proceso, esto obedece a la concepción que los docentes tienen en cuanto al aprendizaje matemático.

En cuanto al proceso de evaluación, dos dicen evaluar los procedimientos, mientras que uno dice evaluar los conceptos, cuando se les pregunta sobre preferencias en los exámenes,  los docentes dicen preferir  explicaciones, procesos y respuestas concretas. De los 65 docentes del mismo distrito un 63.6% dice evaluar el procedimiento, mientras que un 10.6% preguntas. Al alumnado se le pregunto sobre que prefiere hacer en los exámenes,  un 45.5% de los alumnos/as prefiere respuestas de selección múltiple en la mayoría de los casos decían que por que son fáciles y salen mejor. Este es un dato interesante que expresa comodidad del alumnado, sin duda esta asociado a esperan siempre que sea el docente que les diga como resolver algo.

En cuanto a la división del trabajo se les pregunto sobre quien habla más en la clase el profesor o el alumnado, dos docentes manifiestan que son los alumnos/as los que hablan más en la clase, solo uno menciono que es el docente, el 81.8% de los alumnos expresa que es el profesor, casi dos de cada 10 dice que es el alumnado, este es un dato que desde los años 80 le preocupaba a Freire a lo que le llamo la pedagogía de frente por que el maestro se para frente a la clase y habla sin parar de algún material. Interesante es que hay muchos maestros/as que aun no lograr reconocer que ellos/as son los que más hablan en los salones de clases. De una muestra de 65 profesores un 36.4 % dicen que son los alumnos/as los que más hablan, un 25.7% prefiere no responder. Este es otro dato que de alguna manera expresa la concepción del docente sobre quien debe hablar en el salón de clases, según las clases observadas la mayor cantidad de tiempo la habla el/la docente.

Sobre este mismo apartado se pregunto quien realiza las actividades de mayor peso intelectual y las respuestas están orientadas según un 92.7% de alumnos/as a que es el docente, mientras que 7.3% dicen que es el estudiante. En el caso de los tres docentes prefieren no responder. Interesante es que cuando se les pregunta a la muestra de docentes del distrito el 62.1% reconoce que es el docente, (Cuando nos referíamos a actividades de mayor peso intelectual como el explicar, preguntar, resolver dudas, aclarar, resolver ejercicios, etc.(,.En cuanto a la cantidad de actividades los tres profesores dicen que son los alumnos/as quienes realizan más actividades dentro de la clase, de los alumno/as un 50.1%, es decir 5 de cada 10 dicen que el alumnado, un 47.2% opinan que son los maestros/as y un 2.7% prefiere no responder. 

Los tres docentes entrevistados y observados no quisieron contestar a la pregunta “¿Quién realiza las actividades de mayor peso intelectual en el aula? Los supuestos explicativos de esta omisión se pueden asociar con varias situaciones: 
1. a que los docentes advirtieron cierto peligro y/o contradicción entre lo observado por los investigadores-as y lo declarado por ellos, o mejor dicho, lo que se les pedía que declararan. 

2. es muy probable que los docentes hayan considerado que no tenían posibilidades de señalar respuesta a la pregunta por que no es común que ellos le pongan atención a los procesos intelectuales que el niño-a realiza. Es decir, no tienen formación para determinar los niveles de intelectualidad que se comprometen cuando se realiza una actividad en el aula. 

La tabla siguiente muestra con mejor detalle de los resultados de este apartado según sujeto participante.

Cuadro 58. Tabla matriz de hallazgos principales según autor

	Aspecto a indagar
	Directora 
	Docente 
	Alumnado
	Observación

	En cuanto al rendimiento
	Para ella el rendimiento del alumnado es poco satisfactorio.
	Mientras que para los docentes es satisfactorio
	No se indago


	No se indago

	Los factores que consideran más influyen en el rendimiento del alumnado
	El apoyo y atención de la familia

El desempeño y actitud del docente (según orden de prioridad.)

	Las condiciones de vida del estudiante

Apoyo y atención de la familia

Motivación del alumnado

Desempeño y actitud del docente, (según orden de prioridad.)
	4 opinan que el desempeño y actitud del docente

 21 dicen que es el apoyo y atención de la familia.
	No se indago

	Desde su punto de vista que hace el personal docente para mejorar el rendimiento del alumnado


	 Reunirse con los padres/madres de familia de los niños/as que tengan mayor dificultad de manera individual y explicarles la forma de evaluar.

Están planificando actualmente con un enfoque constructivista, recibiendo capacitación y trabajando por especialidad.


	Interesante es que dos opinan que  pedirle a los padres de familia que apoyen a sus hijos/as y uno piensa en planificar mejor sus clases.

con relación a la pregunta si consideran que cambiando su practica docente los alumnos/as mejorarían los rendimientos, los tres dicen estar medianamente de acuerdo aunque solamente uno destacó esa posibilidad anteriormente
	29 Que los docentes dan consejos al alumnado para que mejorar el rendimiento 

  26 que se fijen bien porque la matemática requiere concentración y que practiquen ejercicios.
	Este es un dato que en las observaciones de clases se pudo evidenciar muy frecuentemente en todas las clases, hay un tipo de mensaje inclinado a repetir, copiar, ver, escuchar, etc.



	En cuanto a reuniones para discutir el problema de los bajos rendimientos 


	Dice haberse reunido con el personal docente para discutir y reflexionar, esto lo han hecho cuatro veces en este año, según ella en esas reuniones los comentarios del personal docente son “ los alumnos/as no estudian, no tienen interés, los padres de familia no los apoyan”.
	Los tres responden y confirman haberse reunido uno de ellos dice haberlo hecho tres  veces y dos de ellos/as cuatro veces. Interesante es dicen haberse reunido y discutido esa situación problemática.


	No se les pregunto
	Muy a pesar de que tanto directora y docentes/as expresan una preocupación ante este problema, la practica educativa es tradicional, ellos/as reconocieron que a pesar de creer que ya probaron diferentes estrategias no lo han hecho. 

	En cuanto a las recomendaciones que hace el docente para poder multiplicar tenemos: 


	No se indago
	Uno expresa aprenderse las tablas de multiplicar

Otro conocer las tablas 

Interesante es que uno menciona la manipulación de objetos.
	47 alumnos/as expresan algo referente a las tablas de multiplicar esto asociado a que se aprendan, se conozcan, se estudien, se memoricen hasta que se transcriban.

3 mencionan el poner atención 

5 que se fijen cuando el docente esta explicando.
	En todas las clases observadas, prevalece una inclinación a ver, escuchar, copiar y repetir muy marcada como sinónimo de aprender y saber

	Materiales educativos utilizados
	Hay  un uso frecuente de la pizarra y libros de textos, carteles educativos muy pocos; desde su punto de vista los materiales que usa el equipo docente si contribuyen al aprendizaje aritmético.


	En cuanto a materiales educativos los tres docentes usan con mayor frecuencia la pizarra, como segunda alternativa esta el libro de texto y solo  uno dice usar corcholatas o/y tarjetas y papelitos, los tres consideran los materiales con los que trabajan atractivos.


	Un 98.1% del alumnado expresa que los docentes usan la pizarra como principal recurso, como segundo material usado es el libro de texto precisamente el libro de Lara Velásquez, en cuanto a como los consideren  35 de 55  dicen ser prácticos. 


	Se puede decir que en las clases observadas los materiales educativos utilizados por el docente son los comúnmente los llamados tradicionales. En 3 de ellas se vio el uso de guías de trabajo, papel, tijeras, carteles,  aunque a un que su uso era con un enfoque tradicional

	Que hace ante una dificultad del alumno-a


	Reunirse con los padres/madres de familia de los niños/as que tengan mayor dificultad.


	las respuestas de dos docentes fueron proporcionar pistas para que recuerden, a través de preguntas; mientras que uno dice sugerir bibliografía precisamente las reglas del libro de Lara Velásquez.


	40% dicen alumnos/as que les da mas tiempo para pensarlo, mientras que 3.6% dicen que les sugiere bibliografía, un 20% dice que les dice la respuesta, 32.7 les proporciona pistas 


	Las observaciones evidencian que los docentes ante una dificultad corrigen de inmediato sin darle tiempo a alumnado para que construya un proceso de pensamiento.

	Tareas
	No se indago
	En cuanto a las tareas se les pregunto que hacen antes de dejar las tareas al alumnado, dos respondieron que explican antes en que va a consistir y cuando es posible ejemplifica, uno dice que les pide que piensen como se puede resolver; dos dicen dejar tareas diarias, mientras que uno prefiere no responder, los tres dejan como tarea la resolución de ejercicios, uno dice dejar hasta 15 ejercicios diarios.


	Interesante es que un 67.2% dice que las tareas que más frecuente deja el profesor/a es la resolución de ejercicios, uno menciona la definición de conceptos, etc. En cuanto a la cantidad de ejercicios tan solo 1 menciono que deja 4 ejercicios como tarea, el resto marcaba de 10 a 25 ejercicios.


	Se pudo observar con respecto a las tareas que el profesor explica antes en que va a consistir y modela a los alumnos/as. Eran tareas de los ejercicios que desarrollaban durante la clase. La cantidad de ejercicios es de 5 a 10 ejercicios diarios.



	Procesos de evaluación
	No se indago


	En cuanto al proceso de evaluación, dos dicen evaluar los procedimientos, mientras que uno dice evaluar los conceptos, cuando se les pregunta sobre preferencias en los exámenes,  la respuesta es explicaciones, procesos y respuestas concretas.
	Un 45.5% de los alumnos/as prefiere respuestas de selección múltiple a la hora de resolver los exámenes. Entre las razones por esa preferencia destacan que son fáciles, que sacan mejores notas, que no tienen que pensar mucho.
	No se logra identificar, en las clases observadas los docentes sola hacían referencia a la fecha del examen.

	En cuanto al tiempo que habla el profesor y el alumnado


	No se indago
	Por otro lado dos docentes manifiestan que son los alumnos/as los que hablan más en la clase, solo uno menciono que es el docente.
	El resultado fue que 81.8% de los/as  alumnos/as      expresaron que es el profesor mientras que el 18.1% dicen que es el alumno/a.


	Durante la observación fue evidente que en un 100% el docente es el único protagonista de la clase, muy a pesar de que el alumnado pase a exponer.

	¿Quién realiza más actividades dentro de la clase?  
	No se indago
	En cuanto a la cantidad de actividades los tres profesores dicen que son los alumnos/as quienes realizan más actividades dentro de la clase
	Un 50.9%  dicen que el alumnado y un 47.2%  opinan que son los maestros/as, uno prefiere no responder.


	Según la observación quien realiza más actividades en la clases es el /la docentes ya que los alumnos/as participaban ocasionalmente para responder alguna interrogante que surja.

	las actividades de mayor peso intelectual


	no se indago
	Un 62.1 opina que es el profesor, mientras que un 13.6% dice que es el alumnado. Cuando se les pide que describan las actividades desarrolladas por el docente mencionan básicamente: el explicar, responder a interrogantes difíciles, resolver ejercicios, dar información del tema.


	Un 92.7% de alu

mnos/as opinan que las actividades de mayor peso intelectual las realiza el docente, mientras que 7.3% dicen que es el estudiante.
	Casi en su totalidad son los docentes los que desarrollan las actividades de mayor peso intelectual



	Proceso que desarrolla
	No se indago
	Cuando se les pregunta sobre los procesos que desarrollan destacan los cognitivos, de inducción, de memorización, procesos mentales, la abstracción entre otros, se les pide que expliquen por que desarrollan tal proceso algunas respuestas son: ”por que desarrollan la mente”, “ se ponen a pensar”, “ se les mira interés e inclinación por la matemática”, lo cual hace pensar que no hay claridad en los docentes  de lo que implican los procesos antes mencionados. 

	 No se indago
	Es evidente como predomina el proceso de demostración, en las clases observadas, es el docente el que da las pautas a seguir el modela el desarrollo de ejercicios paso a paso. Con este tipo de modelo hay una concepción que instrumental donde el alumno/a solo aplicara el proceso que antes desarrollo el docente.


VIII. Conclusiones y recomendaciones  

Hay  intención de la directota y la del personal docente de mejorar los rendimientos del alumnado; su actitud, colaboración, algunos comentarios y actividades desarrolladas  por iniciativa institucional  es muestra de ello a pesar de considerar que las principales dificultades que el alumno tiene para aprender matemática son extrañas a su desempeño pedagógico.

En  cuanto a las  practicas educativas  puede asegurarse que predomina una concepción instrumental de la matemática, que es el docente  el que modela y determina los pasos a seguir en una clase. Este resultado corresponde a lo que plantea Skem (1978) cuando habla de la concepción instrumental de la matemática, donde es el docente quien da la pauta  para que el alumnado simplemente aplique el mismo proceso, lo cual refleja que la práctica que desarrollan los docentes es todo lo contrario a lo que plantean actores como Bruner, Piaget , Miguel de Guzmán y el mismo Skem cuando hablan de la concepción integradora de la matemática donde el alumnado desarrolla un rol activo, que le permite explorar, desarrollar procesos internos de pensamiento y donde es capas de resolver o descubrir maneras de resolver situaciones de la vida. 

Sobre el tema de concepción es evidente que para la directora y para los/as docentes, los procesos de aprendizaje se desarrollan con una  concepción tradicional, sus consejos y recomendaciones están muy inclinados a que ver, escuchar y observar es sinónimo de aprender. Estos mensajes a los que se hace referencia aparecen muy constantes y el problema es que surgen sin dimensionar que pueden generar un  reduccionismo de aprendizaje; es decir la concepción que platean los diferentes actores es muy contraria a la concepción que tienen los docentes. Como bien lo refiere Porlan R, Schon (1992) y Barillas A. (2001) la manera de pensar  docente parece guiar su práctica. Los docentes que participaron en este estudio tienen una concepción tradicional del proceso de aprendizaje y su práctica corresponde con su manera de pensar.

Con respecto al tema de percepción puede asegurarse que los diferentes actores parecen complacidos con los procesos que desarrollan  en el aula, aunque los resultados no sean satisfactorios, esto se observa por  la labor que realizan, el desarrollo de actividades de cada uno, y por los mismos comentarios y aseveraciones de ellos/as. Ellos/as perciben que lo que ocurre en el aula es algo tan natural y normal que no le dan mayor significado, el alumnado por su parte va acomodándose y reduciendo la labor matemática a simples desarrollos de ejercicios, el mayor esfuerzo de ellos/as es memorizar los pasos y responder exactamente a lo que los maestros/as están preguntando sin desarrollar ningún proceso mental o de pensamiento. Seguramente esto obedece a que los alumnos/as ya se acostumbraron a someterse a procesos que no le requieran mayor exigencia cognitiva, espera a que todo se lo diga el profesor. Esté es un problema bastante grave ya que el cerebro sufre un acomodamiento y la posibilidad de someterse a procesos de pensamientos se ve limitada.

Recomendaciones 

Para el MINED: 
· Necesidad de centrar buena parte del desarrollo profesional en áreas como las didácticas constructivitas de las matemáticas en las aulas de educación básica

· Impulsar procesos de reflexión crítica sobre la práctica educativa en matemática que implique a docentes investigando, discutiendo, sistematizando su práctica y derivando de ello recomendaciones para su hacer innovador

· Los asesore-as pedagógicos deberían estimular en los centros educativos la preocupación por aprender nuevas maneras y concepciones de trabajo educativo para que los niños-as aprendan matemática 

· Los asesores-as pedagógicos podrían apoyar el desarrollo de innovaciones o experiencias positivas desde los maestros-as en el área de matemática

Para los centros de formación docente (incluso el Depto. de Educación):
· Considerar la Didáctica de las matemáticas como una de las áreas en que los futuros maestros-as deberán egresar con mayor fortaleza (además de la lecto escritura). No se trata de fortaleza solo en el dominio matemático sino en los procesos que permitan a otros el aprendizaje facilitado por un docente. 

· Investigar las buenas prácticas docentes en los centros de práctica y aprender de ellas llevándolas como ejemplos a seguir por el docente en formación. Además, investigar con docentes sus prácticas y concepciones pedagógicas y desde ello, promover innovación

· Tomar centros escolares para hacer pruebas o experiencias en el área de enseñanza de matemáticas para educación básica. Promover el uso de manipulativos para aprender. 

Para el Centro Escolar: 
· Realizar talleres de reflexión sobre la experiencia docente y los resultados que en los últimos años el centro haya obtenido

· Impulsar un círculo de maestros-as en favor de la innovación en la enseñanza de las matemáticas en el centro escolar

· Desarrollar el uso de manipulativos en el centro 
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”Reformando la práctica docente en la enseñanza de la aritmética”

CENTRO ESCOLAR BARRIO “BELEN”

DICIEMBRE DEL 2003 

i.  Objetivos:

· Investigar los resultados de la practica educativa enfocándose en las dificultades  que enfrentan los/as  alumnos/as con los procesos que desarrollan en las clases.

· Reformar la practica educativa de manera que el alumnado desarrollo procesos mentales que le permitan reflexionar, extraer, analizar, contrapuntear situaciones reales, que le permitan sentirse creadores e inventores de su propio proceso.
ii. ¿Cómo diagnosticar las dificultades que surgen en el aula?

Para este apartado se considera que es necesario que los/as docentes además de facilitar el proceso de aprendizaje, observen los procesos del alumno/a, que le pongan atención a la división del trabajo, a los procesos que desarrolla el alumnado, a las preguntas y respuestas que surgen, pero de manera critica y analítica. Que generen evidencia de la necesidad y que se convenzan que debe trabajar por esa dificultad, para ello se  siguiere que grave su clase y que observe pequeños grupos de alumnos/as enfocándose en las expresiones, gesticulaciones, momentos de angustia por no desarrollar el trabajo que ella/el recomienda específicamente que observe en primer lugar a aquellos/as niños/as que tengan mayor dificultad y que se sientan parte de ella para poder trabajar con mayor disponibilidad.

iii. ¿Cómo priorizar esas dificultades que surgieron?

En este proceso de diagnosticar pueden surgir diferentes factores que obstaculicen el proceso de aprendizaje como: el espacio físico de la escuela, la diversidad en el aula, problemas sociales, familiares, actitud e interés por el estudio, dificultades metodologícas, entre otros. Se recomienda que los/as docentes prioricen en aquellas que están a su alcance y que dependan de su labor pedagógica reconociendo que ellos/as son autores principales del proceso y que poco a poco pueden integrarse los demás para obtener óptimos resultados.

iv. Diseño del proyecto de investigación

En este se considera la descripción y denominación del proyecto, enfocándose en los procesos de aprendizaje en el área aritmética. Este debe ser especifico y claro al momento de investigar ya que pretende la transformación de una practica educativa, es decir contribuir a la reforma de un salón de clases con la intención de que copo a poco se expanda.

El proyecto se propone realizarlo en un periodo de seis meses considerando las siguientes fases.

· La fase técnica organizativa que estará a cargo de la dirección del centro, de la asesoría pedagógica, pero específicamente del  profesor/a que desarrollo el proyecto. 

· Fase diagnostica se pretende desarrollar en un periodo no mayor de dos meses, a manera de identificar los problemas que aparecen en el aula tratando de priorizar aquellos que es factible mejorar.

· La fase del diseño metodológico en esta se considera la definición de la estrategia, la elaboración de instrumentos, las variables e indicadores, etc. 

· Preparación de la parte operativa de la propuesta, en esta se considera necesario preparar las condiciones que van a favorecer la aplicación de la propuesta; esto puede ser a través de consensos con toda la comunidad educativa, preparación de materiales hasta establecimiento de redes de apoyo que puedan fortalecer el trabajo.

· Desarrollo de la parte operativa, esta se detalla mejor en el apartado v. 

· La elaboración del informe final

· La publicación de resultados.

v.  La parte operativa del proyecto de investigación consiste en: 
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PASO 3.
Desarrolla una clase como la ha realizado siempre (el/ella está al frente y habla todo el tiempo), pero además de dar clase tiene otro interés.
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Alumnado trabajando procesos aritméticos con uso de manipulativos 
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Experiencia en el aprendizaje aritmético con niños-as de tercer grado 
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vi.  Sistema de seguimiento y evaluación 

Este proceso se desarrolla durante la parte de ejecución de la experiencia sin embargo consiste en  determinar y medir los logros y alcances que va teniendo la experiencia durante todo el proceso.

vii.  Elaboración del informe

 En esta fase se recomienda incluir: desde el marco teórico, una descripción metodologíca, los refutados y recomendaciones, así como toda la formalidad de un informe. Desde su carátula hasta la bibliografía.

viii.  Sistema de socialización

Este proceso también fue abordado en la estrategia recomendada de la propuesta sin embargo se explicaran las dos maneras en las que se recomienda socializar.

· A través de talleres con maestros y maestros, con respaldo del MINED, de manera que con el tiempo se expanda del distrito y sea reconocida a nivel Nacional como Internacional, es conocido que el MIDED esta tratando de estimular procesos o experiencias como estas.

· Es conocido que instituciones como UNESCO permite el espacio en una hoja web. Donde los maestros/as publican sus experiencias, desarrollan contacto con otros maestros/as de manera que puedan intercambiar su experiencia. Además del reconocimiento que esto puede tener en su formación pedagógica.

Universidad de El Salvador

Facultad de Ciencias y humanidades

Departamento de Ciencias de educación
Instrumento para la directora del centro escolar Barrio Belén quien participa en el estudio de “Concepciones y percepciones docentes, sobre el aprendizaje aritmético”.
El presente estudio pretende que los profesores den a conocer las concepciones y percepciones que tienen sobre el aprendizaje aritmético de los alumnos de educación básica. 

Indicaciones: Se le solicita al entrevistador indagar sobre la pertinencia de las preguntas. Por otra parte recordar su función como entrevistador-a (no debe plantear alternativas  ya que puede alterar la información).

Datos generales
1. ¿Cuántos años de edad cumplidos tiene? _____________ 

2. ¿Cuál es su genero?   1. Hombre         2. Mujer.

Formación docente
3. ¿Cuál es el último titulo obtenido por usted?

       1. Profesorado

       2. Licenciatura

       3. Maestría

       4. Doctorado

       5. Otro   ___________________  

4. Si usted posee una Licenciatura ¿Cuál es su especialidad?: _______________________

  (entrevistador-a esto aplica en aquellos casos que manifiestan tener titulo mayores del profesorado)
5. ¿Se encuentra actualmente cursando algún tipo de estudio formal? 
(entrevistador-a  entenderá como educación formal cuando sea realizado en la universidad o Instituto tecnológico, con intención de acreditarse) subraye la que corresponda.
                                           1. Sí        2. No
6. ¿Que estudia? ___________________________________________

  (entrevistador-a  indagué por el titulo que persigue y la especialidad)

Experiencia del director
7. ¿Cuantos años ha trabajado usted, como?

(Entrevistador coloque números enteros, los meses de este año incluyen el año completo)

	Docente
	

	Directora
	

	Subdirectora
	

	Total
	


8. ¿En que niveles y conque asignatura ha trabajado? (entrevistador marque con “X” los niveles y escriba la asignatura)
	Niveles
	Asignatura
	“X”

	Primer ciclo
	
	

	Segundo ciclo
	
	

	Tercer ciclo
	
	

	Bachillerato
	
	


9. ¿En los últimos 2 años ha recibido capacitación que le oriente sobre como hacer mejor la labor directiva del centro educativo? Subraye el que corresponda.
                               1. Sí                                    2. No

10 ¿Podría mencionar la capacitación que más le haya servido para mejorar su desempeño como director/a?

Desempeño de la directora
11¿Mencione tres de las actividades que considera más importantes para  su función directiva? (menciónelas y descríbalas)

1. ______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

2. ______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

3. ______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

12.¿De acuerdo con su vivencia como directora, la mayoría de estudiantes  en estos últimos dos años ha demostrado?

(Subraye la que considere principal)

1. Mucho interés y capacidad por aprender.

2. Algún interés y capacidad por aprender.

3. Poco interés y capacidad por aprender

4. Ningún interés y capacidad por aprender

Percepción sobre la práctica docente
13. ¿Por la función directiva que usted ejerce ¿observa los procesos de aula?

(Se entiende por observar que haya estado presente en la clase). Si su respuesta es no, pase a la pregunta 15.

                                               1. Sí      2. No

14. Si observa los procesos de aula,  ¿Conque frecuencia lo hace?

1. Cada mes

2. Cada tres meses

3. Dos veces al año

4. Una ves al año

5. Otra especifique  _____________

15. ¿Cómo considera las prácticas docentes de este centro escolar?

    ________________________________________________________________

16. ¿Por que las considera así? _________________________________________

    ________________________________________________________________                                          

17. ¿Que considera que está asiendo, el equipo docente, para mejorar las prácticas educativas?  ________________________________________________________

   _________________________________________________________________

Percepción sobre el rendimiento del alumnado.

18. ¿Cómo considera el rendimiento del alumnado?

1. Satisfactorio________  2. Poco satisfactorio _________ 3. insatisfactorio________

19. Por la formación que usted ha ido construyendo en los últimos años  ¿Cuáles son los dos factores que cree más influyen en el rendimiento académico de los estudiantes? Le solicitamos establezca  los dos factores en orden de prioridad, donde 1 será mayor prioridad y 2 será, entre esas dos, la de menor prioridad. Escriba el número del factor en la casilla que corresponda.

	FACTORES
	PRIORIDAD
	PRIORIDAD

	1. Motivación del alumno
	1
	2

	2. Liderazgos del director
	
	

	3. Hábitos del estudio del alumno-a
	
	

	4. Desempeño y actitud del docente
	
	

	5. Apoyo y atención de la familia
	
	

	6. Los medios de comunicación masiva
	
	

	7. Las condiciones de vida del estudiante
	
	


20. ¿Se ha reunido el personal docente, para discutir, analizar y reflexionar sobre los rendimientos? 

                                 1. Sí          2. No  

21. ¿Cuántas reuniones han hecho en el transcurso del año para tratar esta problemática? (solicitamos la cantidad de  veces que se han reunido exclusivamente para tratar esta problemática)   ______________
 22. ¿Podría mencionar tres de los comentarios que más frecuentes hace el personal docente ante este problema?

1. _____________________________________________________________

_____________________________________________________________

_____________________________________________________________

2.  _____________________________________________________________

_____________________________________________________________

            _____________________________________________________________

3. _____________________________________________________________

_____________________________________________________________

            _____________________________________________________________

   23. ¿Qué cree usted, debe hacer el personal docente para mejorar el rendimiento de los/as alumnos/as? 

   __________________________________________________________________

   __________________________________________________________________

24.¿Que considera debe hacer usted, como función directiva para mejorar los rendimientos de los alumnos?

Materiales educativos

25 Según lo que usted ha observado ¿Cuales son los materiales que más frecuente usa el equipo docente? Marque con una”X” en los dos más usados.
	Recursos
	Marque”X”

	1. Pizarra
	

	2. Libros de texto
	

	3. Juegos didácticos: rompecabezas, juegos de construcción
	

	4. Carteles ilustrativos
	

	5. Corcholatas, tarjetas o/y papelitos de cartulina
	

	6. Los dedos
	

	7. Otro, especifique
	


26. ¿Considera que los materiales o recursos que usan los docentes en las clases de matemáticas contribuyen al aprendizaje?                 1. Si                2.No

27. ¿Por qué?______________________________________________________________
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Facultad de Ciencias y humanidades

Departamento de Ciencias de educación
Instrumento para docentes que participa en el estudio de “Concepciones y percepciones docentes, sobre el aprendizaje aritmético de los/as alumnos/as de educación básica”.
El presente estudio pretende que los profesores den a conocer las concepciones y percepciones que tienen sobre el aprendizaje aritmético de los alumnos de educación básica. 

Indicaciones: A continuación encontrara una serie de interrogantes que en algunos casos debera responder completando, subrayando o marcando con una “X”. En todo caso, exprese lo que usted efectivamente piensa, hace y crea conveniente. No respuestas buenas ni malas, no es una evaluación.

Datos generales
1. ¿Cuántos años de edad cumplidos tiene?   ___________
2. ¿Cuál es su genero?           1. hombre             2. Mujer.

Formación docente
3. ¿Si usted posee un profesorado cual es su especialidad?

    1. Idioma ingles ____         2. Lenguaje y literatura ____   3. Ciencias Sociales ____

    4. Ciencias Naturales ___   5. Matemáticas ____                6. Otros ____ 

4. Si usted ha continuado los estudios después del profesorado, ¿En que especialidad lo a hecho?

Subraye la respuesta.

1. Ciencias jurídicas

2. Ingeniería (en cualquier especialidad)

3. Educación 

4. Matemáticas

5. Otra especifique ____________________________________

Experiencia docente

5. ¿Cuántos años de experiencia posee como usted como docente? _____

6. ¿Cuántos años de experiencia tiene de trabajar como docente en la asignatura de matemática? _____

7. ¿Actualmente qué grado atiende?______________________________________________________

8. ¿Cuántos alumnos/as tiene en promedio en una sesión?__________ 

9. ¿En los últimos 2 años ha recibido capacitación que le oriente en su labor pedagógica

     Si _____      No _____ Si su respuesta es no pase a la pregunta 11. 

10. Mencione las dos que considere más le han ayudado para mejorar su trabajo docente?

     1. __________________________________________________________________

     2.___________________________________________________________________


.

11. ¿Ha leído algún libro sobre matemática en los últimos 2 años? Si su respuesta es no pase a la pregunta 

      13

   1. Si _____   2. No _____

12. ¿Cuál  _______________________________________________ y que cosas para su practica docente?

        __________________________________________________________________________________

        __________________________________________________________________________________

13. ¿Cuándo tienen duda sobre como planificar las clases de matemática, que hace? Marque la categoría que

      usted considere, si su respuesta es la alternativa “4” escriba el nombre de la literatura.

	Alternativas
	Categorías

	
	Siempre
	Casi siempre
	Nunca

	1. consulta a las autoridades pedagógicas del centro escolar,

     (El/la directora, a la asesora pedagógica, etc.)
	
	
	

	2. consulta a compañeros/as que imparten la misma materia.
	
	
	

	3. Busca como resolverlo, con lo que usted ya sabe
	
	
	

	4. Busca literatura especifica que le puede ayudar,

    ¿Cuál?____________________________________
	
	
	

	5.Otra, especifique
	
	
	


Concepción docente  sobre el aprendizaje

14. ¿Cómo  cree que se le facilita el aprendizaje aritmético a los alumnos/as? Por favor elija la que

       considere principal.
1. Viendo el proceso que se sigue  para resolver un ejercicio.

2. Al manipular los objetos

3. Practicando y desarrollando más ejercicios

4. Otros, especifique________________________________

15. ¿Habitualmente que cosas aconseja  usted al alumnado, para mejorar su rendimiento en matemática?

      Subraye la que las usa, si su respuesta es la alternativa “2”, escriba el nombre del libro que

      recomienda al alumnado.


1. Que se fijen bien, por que la matemática requiere concentración.


2. Que lean algún libro, ¿Cuál?_________________________________


3. Que practique ejercicios


4. Otro, especifique__________________________________________

16. ¿Qué cosas concretas considera son básicas para que los alumnos/as aprendan a multiplicar?


1._______________________________________________________________________________


2._______________________________________________________________________________

17. ¿En las clases de matemáticas que usted imparte, que procesos cree que mas desarrolla el alumnado? Le

       pedimos que mencione de manera específica los procesos.
       ____________________________________________________________________________________

18. Le pedimos que explique brevemente ¿Por qué considera que el alumnado desarrolla tal proceso? 

      Solicitamos que sea muy concreto en su respuesta.

       ____________________________________________________________________________________

       ____________________________________________________________________________________

19. ¿Cual es el  numero de ejercicios que aproximadamente se resuelven  en una clase de

       matemática?___________

20. ¿Cuántos de esos resuelve usted  y el alumno? Docente_______  Alumnos/as_________

21. ¿Al iniciar un contenido, quien resuelve los ejercicios primero?


1. Profesor/a _____________
2. Alumnos/as ______________

22. ¿Cual es el proposito?___________________________________________________________________

________________________________________________________________________________________

23. Señale dos características que según su criterio distinguen a aun buen alumno-a en matemáticas? Señale
      las dos que considere principal.

1. Disciplinado
2. Atento
3. Critico
4. Persistente
5. Dedicado
6. Inteligente

Metodología

24. ¿Habitualmente como comienza usted, una clase de matemáticas? Marque la que utiliza mas frecuente.


1. Con definición de conceptos


2. Resolviendo ejercicios


3. Haciendo preguntas


4. Partiendo de ejemplos (no ejercicios matemáticos), hechos, practicas, etc.,


5. Otros, especifique_____________________________________________

25. ¿Cuál es la razón por la que comienza así su clase?____________________________________________

       ____________________________________________________________________________________

26. Marque una “X” en el cuadro que corresponda. Durante las clases de matemáticas en que usted 

      participa… (Esta pregunta se formula al estudiantado)

	Digamos:
	El alumnado
	El maestro/a

	1. ¿Quién habla más tiempo durante la clase?
	
	

	2. ¿Quién realiza más actividades dentro de la clase
	
	

	3. ¿Quién realiza las actividades de mayor peso intelectual durante la clase?
     (Explicar, validar lo que se dice, responder a interrogantes difíciles, etc.)
	
	


27. Podría describir las actividades principales que usted y el estudiante realizan en el transcurso de una clase.

      Por favor que sean los pasos muy concretos que usted realiza, por ejemplo: Explicar, presentar el objetivo,

      escuchar, escribir en el cuaderno, etc.
	Docente 
	Alumno /a

	
	

	
	

	
	


28. ¿Cuándo sus alumnos/as muestran dificultad ante un problema o ejercicio matemático ¿Qué hace usted 

       como docente? Se le agradece que marque una, la que usa mas frecuente.

       1. Le dice la respuesta 

       2. Les proporciona pistas 

       3. Le da más tiempo para pensarlo 

       4. Sugiere bibliografía, cual _______________________________________

       5. Otra especifique ______________________________________________
Percepción docente sobre el rendimiento  
29. Por la formación docente y experiencia que usted ha ido construyendo en los últimos años  ¿Cuáles son 

      los dos factores que cree más influyen en el rendimiento académico de los estudiantes? Le solicitamos 

      establezca  los dos factores en orden de prioridad, donde 1 será mayor prioridad y 2 será, entre esas dos, la

      de menor prioridad. Escriba el número del factor en la casilla que corresponda.
	Factores
	Prioridad
	Prioridad

	1. Motivación del alumno
	1
	2

	2. Liderazgos del director
	
	

	3. Hábitos del estudio del alumno-a
	
	

	4. Desempeño y actitud del docente
	
	

	5. Apoyo y atención de la familia
	
	

	6. Los medios de comunicación masiva
	
	

	7. Las condiciones de vida del estudiante
	
	


30 ¿Cómo considera el rendimiento del alumnado?

2. Satisfactorio______  2. Poco satisfactorio _________ 3. insatisfactorio________

31. ¿Qué haría usted, como docente para mejorar los rendimientos de los alumnos/as? Le pedimos que escoja
      2 actividades en orden de prioridad, donde 1 será de mayor prioridad y 2 será, entre esas dos, la de

      menor prioridad. Escriba el número en la casilla que corresponda.

	Actividades Docentes
	Prioridad
	Prioridad

	1      Pedirle a los padres de familia que apoyen a sus hijos.
	1
	2

	3. Aconsejarlos, para incentivarles una mejor actitud ante el estudio. 
	
	

	4. Planificar mejor mis clases de matemáticas.
	
	

	5. Mejorar mí practica docente.
	
	

	6. Proporcionarles recursos, para que sea más eficiente su aprendizaje.
	
	

	7. Otro especifique.
	
	


32. ¿Cree que cambiando su práctica docente los rendimientos mejorarían significativamente?

    1. Totalmente  de acuerdo       2. En desacuerdo        3. Medianamente en acuerdo 

33. ¿Se ha reunido con docentes para discutir, analizar y reflexionar sobre los rendimientos del alumnado 

       Marque una de las alternativas.   
       1. Siempre ______       2. A veces _______     3. Nunca  ______
 Las tareas del alumnado

34. ¿Cuando usted deja una tarea ya sea en el aula o ex-aula, que es lo que habitualmente hace? Marque una
       de las alternativas.
1. Explica antes en que va ha consistir y cuando es posible ejemplifica

2. Deja que los alumnos la resuelvan como puedan

3. Pide que piensen como se puede resolver y que discutan entre ellos-as

4. Otro, ejemplifique  _________________________________________

35 ¿Conque frecuencia y cuales son las tareas que habitualmente deja en las clases de matemáticas?. Marque
      una, la más frecuente
	Tareas
	Frecuencia (diaria, semanal, etc.)

	1. Resolución de los ejercicios del libro. (Sí esta es la principal alternativa escriba la
    cantidad de ejercicios a la par de la frecuencia)
	

	2. Definiciones de conceptos.
	

	3. Exposición oral de los estudiantes.
	

	4. Trabajo en equipo.
	

	5. Otra, especifique.
	


Materiales educativos

36. ¿Que recursos o materiales educativos son utilizados por usted con mayor frecuencia en las clases de matemáticas? Marque con una”X” en los dos más usados.
	Recursos
	Marque”X”

	1. Pizarra
	

	2. Libros de texto
	

	3. Juegos didácticos: rompecabezas, juegos de construcción
	

	4. Carteles ilustrativos
	

	5. Corcholatas, tarjetas o/y papelitos de cartulina
	

	6. Los dedos
	

	7. Otro, especifique
	


37. ¿Cómo considera los materiales con los que trabaja? Marque una alternativa
1. Atrayente       2. Divertido         3. satisfactorio           4. creativo

Evaluación docente 

38. ¿Qué cosas evalúa de manera especifica? Marque dos las que más usa.

       1. Preguntas        2. Conceptos       3. Definiciones         4. Procedimientos

39. ¿Que cosas prefiere en los exámenes?

     1. Respuestas concretas          2. Problemas              3. Explicaciones      4.procesos

     5. Otras especifique _________________________________ 


Instrumento autoaplicado para los/as alumnas de tercero, sexto y noveno grado que participan en el estudio de “Concepciones y percepciones docentes, sobre el aprendizaje aritmético del centro escolar Barrio Belén” 

Identificar que opinan y perciben los estudiantes del desempeño de ellos y de los profesores sobre el aprendizaje aritmético.

Indicaciones: A continuación encontraras una serie de interrogantes que en algunos casos deberás responder completando, subrayando o marcando con una “X”. Te solicitamos que seas muy sincero en tu respuesta, ya que la intención del estudio no es evaluar, si no mejorar la educación que tú recibes.

Datos generales
1. ¿Cuántos años de edad cumplidos tienes?   ___________

2. ¿Cuál es su genero?              1. Hombre               2. Mujer.

3. ¿A que grado asistes? Escribe una “X” en el cuadro correspondiente. 
      1. Tercero _____     2. Sexto _____   3. Noveno _____    

Características del contexto familiar

4. ¿Con quienes vives? Subraye la respuesta correcta.

1. Padre
     
2. Madre

     
3. Ambos

   
4. Otros. (Abuelo, abuela, tíos/as, hermanos., etc.)

5. ¿Cual es el nivel educativo de tus padres? Subraye la respuesta correcta
 
1. Primer ciclo de educación básica


2. Segundo y tercer ciclo de educación básica


3. Educación media


4. Educación superior


5. Ninguno

6. ¿Quién de tu familia te  ayuda con las tareas de matemática? Subraye la respuesta correcta

1. Mama
2. Papa

3. Ambos
4. Hermanos
5. Otros

Preferencias por materias

7. ¿Qué asignatura te agrada más? Subraya la respuesta correcta


1. Matemática


2. Lenguaje y Literatura


3. Estudios sociales


4. Ciencia salud y medio ambiente


5. Ingles

8. ¿Cuál es la razón por la que te agrada mas esa signatura?

_________________________________________________________________________

9. ¿Cuál es la signatura que menos te agrada? Subraya una de las respuestas


1. Matemática


2. Lenguaje y Literatura


3. Estudios sociales


4. Ciencia salud y medio ambiente


5. Ingles

10. ¿Por qué razón te agrada menos?

_________________________________________________________________________

  Proyecciones del alumno

11. ¿Hasta que grado o nivel educativo quisieras llegar? Subraya una  de las respuestas.


1. Educación básica


2. Educación media


3. Educación superior


4. Estudios técnicos

12. ¿Trata de imaginar que estarás haciendo  o en que condiciones estarás cuando tengas unos 30 años de edad?_______________________________________________________

_________________________________________________________________________

13. ¿Si continuaras estudiando hasta la universidad? ¿De que profesión te gustaría graduarte? Subraya una  de las respuestas.


1. Doctor


2. Ingeniería en cualquier especialidad


3. Abogado


4. Profesorado


5. Otras, especifica:___________________________________________________

Percepción del alumno sobre el trabajo docente

14. ¿Te gusta como desarrolla la clase de matemática  el/la docente? Subraye una  de las respuestas.

1. Siempre
2. Casi siempre
 3. A veces
4. Nunca

15. ¿Qué es lo que mas te gusta de la clase de matemática?_____________________

16. ¿Por qué?__________________________________

17. ¿Qué es lo que menos te gusta de las  clases de matemáticas?_____________________

18. ¿Por qué?______________________________________________________________

19. ¿Entiendes con facilidad las clases de matemáticas? Subraya una  de las respuestas.


1. Siempre
2. Casi siempre
 3. A veces
4. Nunca

20. ¿Cómo consideras tu desempeño en la clase de matemáticas? una  de las respuestas.



1. Bueno
2. Muy bueno
3. Regulas 
4. Deficiente.

21. ¿Qué factores  crees que mas influyen  en tu rendimiento? Te solicitamos, que por favor marques  las dos que crees mas influyen.


1. Desempeño y actitud de tus maestros


2. Apoyo y atención de tu familia


3. Tus hábitos de estudio


4. Los medios de comunicación masiva


5. Otro, especifique________________________________________________

22. ¿Habitualmente que cosas te aconseja el docente para mejorar tu rendimiento en matemática? Subraye la que mas le aconseja.


1. Que se fijen bien, por que la matemática requiere concentración.


2. Que lean algún libro, ¿Cuál?_________________________________


3. Que practique ejercicios


4. Otro, especifique__________________________________________

23. ¿Qué te recomienda el/la docente para aprender a multiplicar’


1.________________________________________________________


2.________________________________________________________

Sobre el desarrollo de la clase

24. ¿Habitualmente como comienza la clase de matemática el profesor-a? Por favor marque una X en la que el profesor usa mas frecuente.


1. Con definición de conceptos


2. Resolviendo ejercicios


3. Haciendo preguntas


4. Partiendo de ejemplos (no ejercicios matemáticos), hechos, practicas, etc.,


5. Otros, especifique_____________________________________________

25. ¿Durante las clases de matemáticas te pedimos nos digas quien habla mas, quien valida las respuestas, explica, recomienda, etc.? Marca una  x en el cuadro que corresponda.

	Digamos:
	El alumnado
	El maestro/a

	1. ¿Quién habla más tiempo durante la clase?
	
	

	2. ¿Quién realiza más actividades dentro de la clase
	
	

	3. ¿Quién realiza las actividades de mayor peso intelectual durante la clase?
     (Explicar, validar lo que se dice, responder a interrogantes difíciles, etc.)
	
	


26. ¿Podrías describir las actividades que realizas tú  y las que realiza el docente en el transcurso de una clase? Por favor que sean los pasos muy concretos que tu y el docente realizan, por ejemplo: explicar, presentar objetivo, escuchar, escribir en el cuaderno, etc. Escribe en el cuadro que corresponda

	Actividades del alumno 
	Actividades del docente

	
	

	
	

	
	

	
	

	
	


27. ¿Cuándo un compañero muestra dificultad ante un problema o ejercicio matemático?..¿Que hace el/la docente? Marque la que mas usa el maestro-a, si marcas la alternativa “1” escribe el nombre del libro que más te recomienda el docente.


1. Sugiere bibliografía, cual:_____________________________________


2. Les dice la respuesta


3. Les proporciona pistas


4. Les da mas tiempo para pensarlo


5. Otra, especifique:_____________________________________________

28. ¿Cuál es la cantidad de ejercicios  que aproximadamente resuelves tu  y el docente en una clase de matemática?

1. Docente__________________
2. Alumno-a______________

29. ¿Quién resuelve los ejercicios primero?                  1. Docente

2. Alumnos-as

Las tareas.

30. ¿Con que frecuencia y cuales son las tareas que habitualmente deja tu profesor-a en las clases de matemáticas? Marque con una x la más frecuente

	Tareas
	Frecuencia (diaria, semanal, etc.)

	1. Resolución de los ejercicios del libro. (Sí esta es la principal alternativa escriba la cantidad de ejercicios a la par de la frecuencia)
	

	2. Definiciones de conceptos.
	

	3. Exposición oral de los estudiantes.
	

	4. Trabajo en equipo.
	

	5. Otra, especifique.
	


31. ¿Qué hace el profesor cuando te deja tarea? Subraye lo que mas hace el profesor


1. Explica antes en que va a consistir y cuando es posible especifica


2. Deja que los alumnos la resuelvan como puedan


3. Pide que piensen como se puede resolver y que discutan entre ellos-as


4. Otro, especifique___________________________________________

32. ¿Te gustan las tareas que deja el profesor/a?         
1. Si
2. No.

33. ¿Por qué?______________________________________________________________

Materiales educativos

34. ¿Qué recursos o materiales  educativos utiliza el docente? Por favor marque con una x las dos que mas usa.

	Recursos
	Marque”X”

	1. Pizarra
	

	2. Libros de texto
	

	3. Juegos didácticos: rompecabezas, juegos de construcción
	

	4. Carteles ilustrativos
	

	5. Corcholatas, tarjetas o/y papelitos de cartulina
	

	6. Los dedos
	

	7. Otro, especifique
	


35. ¿Cómo consideras los materiales o recursos que utilizan en la clase? Marque una alternativa.


1, Atractivos
2. Divertidos
3. Satisfactorios

4. Creativos
5. Prácticos

Procesos de evaluación
36. ¿Qué prefieres hacer en los exámenes? Marca por favor la alternativa que mas prefieras.


1. Dar respuestas concretas


2. Explicar con tus propias palabras


3. Resolver ejercicios


4. Respuestas de selección múltiple. (De paréntesis, de subrayar, etc.)


5. Otra, especifique__________________________________________

37. ¿Porqué?_____________________________________________________________________________

38. ¿Qué prefiere el profesor que le des como respuesta en los exámenes? Subraya la que creas conveniente


1. Respuestas concretas


2. Problemas


3. Explicaciones


4. Procesos


5. Otras, especifique___________________________________________

Muchas gracias por colaborar y que en el futuro las cosas te vayan muy bien

Trascripción de clases de tercer grado

(1-9-03  OBSERVACION  1)

	Maestr@
	Alumn@

	cada uno de ustedes tiene una.....

una página

vaya vamos a tratar de recordar lo que hicimos el jueves

Hicimos un pequeño sondeo, yo no les dije nada.. solo que ustedes no se dieron cuenta; sin embargo lo hicieron.

Ahorita no vamos, como se llama a ...a definir nada...solo vamos a recordar...¿porqué?

A ha...ahí esta...que fue lo que hicieron vamos a ver...

No que dibujaron

Vaya ,vamos a ver

Nº  1 que dibujaron un guineo 

Y que paso con el guineo?

Lo partíamos en …

Después

 ¿En cuanto?

Bien y en como se llama

Y en tercer lugar que tenemos acá  yo…

Una…  

Por lo tanto, verda

No ahorita no

Yo esta página la puedo recortar, la puedo como se llama dividir en cuatro.

Así  es que de eso se trata  los …

Los que… 

Ah  son los números fraccionarios 

Va ahora bien ya ustedes trabajaron anteriormente ahí que el guineo lo partíamos en varias partes, la manzana en varias partes

Ahora bien formémonos nosotros un concepto

¿Qué piensan?

A cada cada uno le voy a dar la palabra pero…

Anselmo 

Son los que se dividen en partes

A ha ,vamos a ver

A ha ,vaya alguien que quiera, si …todo esta bien…que quiera participar

A ha vaya volvemos al concepto.¿que fue lo que dijeron?

Bueno …ahora tenemos que…la vamos a dividir en…

En …

Solo dividirla no cortarla

Primeramente .si ustedes observan tengo la unidad de la pagina. La pagina es la parte de la unidad. Vengo yo y la divido?

La divido en dos partes iguales. Ya no tengo la unidad, si no que tengo?

A ha. ¿Qué tengo?

A haaa…

A las dos partes iguales que yo tengo acá…a eso se le llama fracción…a eso se le llama fracción.

Supongamos que yo ya la corte aquí obtengo yo una…

O una…

Una fracción.

Y así entonces vamos a copiar el…ustedes y me dijeron que los números fraccionarios son aquellos que se dividen en…varias partes.

Entonces vamos a copiar el concepto de números fraccionarios.

Son los que …son los que

Vaya voy hacer un pequeño paréntesis los que de un todo …oigan bien, los que de un todo, de un todo que es la unidad, esta es una unidad lo que de un todo formo yo que?.

Agarro  con la pagina…Ahora si saquen la tijera y córtenla

Hasta con una reglita se puede partir  pagina

Agarren ,agarren la pagina y colóquenle la regla…una regla

Una regla

Coloquemos la pagina…entre dos 

Cabal

En la pagina…Cabal

Y si no pues así ,y si no así..

Hágale cabal en el…a ha

Entonces esa unidad se convirtió en dos….en dos que?

En dos partes o en dos fracciones

A esta fracción o fracciones a cada una de ellas verda . Pero, supuestamente son iguales verda porque allí medimos tienen que ser iguales

Entonces a esa fracción …estas fracciones cada una de ellas tiene su nombre.

Vaya veamos ..veamos. veamos como le vamos a llamar a esa fracción . primeramente para ustedes como se le llama …

Como se le llama

Es una parte de una fracción ; pero esto que tengo arriba?

Pero ya dividida a ha si …a ha

¿Qué formo?

Puede ser varias partes

Pueden ser cuatro , pueden ser cinco, pueden ser seis

Formo yo varias…?

Partes. Entonces dice de un todo  que es la unidad formamos varias?

O varias o hablando 

Ah  o varias fracciones 

Bien de un todo se hacen varias fracciones…de un todo se hacen?

Fracciones

Dicho de otra forma. partes o fracciones

Cada parte tiene un valor 

Oigan bien cada parte tiene un valor. y cada parte tiene un…

Que les dije…Tiene un valor 

Ejemplo

Veamos

No permíteme 

No , no vayan hacer todavía

Ejemplo veamos 

Ustedes tienen a la mano la pagina 

Ahora si van a hacer  lo que yo les diga 

O lo que indica  ahí el ejemplo

A ha tenemos una pagina…ahora esa pagina la quiero dividida en dos 

Háganlo …este…

Pero cada parte tiene un nombre como le llamamos

Este que es?

Es la mitad 

Pero a esa mitad le vamos a llamar como?

A ha

No a esta mitad le llamamos o la conocemos con el nombre de un…

Medio …muy bien

Un medio a esta parte y  a 

Como se llama dijimos

A la mitad le llamamos un…

Esta parte …a esta pagina  la vamos a dividir en tres partes ,

Solo en tres pedazos quiero. 

Vaya córtenlos  

Solo quiero tres partes

Si solo tres 

Y la otra parte en donde esta

Y aquí que hay

“La maestra habla muy suave ; pero al parecer esta revisando el trabajo de los alumnos”

Vaya  traemos el tercer paso

Ustedes pusieron ahí, que este papel esta dividido en tres partes.

En tres partes verdad

Ya puedo borrar aquí verdad?

Vaya veamos aquí tengo la pagina …tengo la pagina

Ahora parta la mitad, este,… aquí habían dos y…

Si vamos a pintar este y este entonces a cada cuadrito como le  vamos a llamar?

Entonces a cada cuadrito, como le vamos a llamar?

No…..

Vamos a ver 3 partes

Como?

No?

Vamos a ver?

Cada pedacito recibe el nombre de un….

En cuantas partes esta dividida la pagina

Cuantos cuadritos tienen color?

Un cuadrito pinte uno…dos cuadritos pinte dos…otro cuadrito pinte tres..

Cuantos pinte ya?

Cuantos?...

Lo va a ser Octavio… vamos a ver 

Vaya hoy definitivamente como quedo la pagina

Dividida en.

En……

Cuatro fracciones verdad, en cuatro partes, ahora bien cada parte recibe el nombre de.

No… un tercio es cuado son tres…

Bien como se llama cada parte

Un cuarto…un cuarto..

Permítame

Un cuarto

Ahora que nombre recibiría cada cuadrito?

En cuantos cuadro he dividido la pagina

Vaya entonces como se llama

Un….tercio

Un…tercio

Un…tercio

Este va a ser otro tercio y este va a ser otro tercio

Ya……. Ahora, si yo pinto los cuatro como se va a llamar?

Si yo pinto o…parto los cuatro……ahora partan esta… partan esta pagina en cuatro pedazos..

Un cuarto

Como recibe el nombre cada pedazo?

Porque? 

No….por que se le llama un cuarto?

Por que esta dividida en cuatro fracciones

Y esas fracciones que?

Son parte de una?

De una unidad….

En este momento no se comprende lo que la maestra dice a los alumnos por la interferencia de los otros grados y por lo suave que hablo ella, pero al parecer trata la manera de explicarles  que una pagina era la unidad y que las partes en que estaba dividida la pagina también eran parte de la unidad; además les pide a los alumnos que lean el concepto de fracción.

Vaya oiganme bien  no se grita y vamos a leer calmado.

Entonces dice….oiganme..óiganme por favor, como dice ahí el concepto…que esta unidad es un todo verdad…

Y que del todo podemos hacer el que?

Mas partes…o fracciones...o mas fracciones.

Ahora bien, si la pagina fue dividida en cinco partes..como se le va a llamar? Ah..

Se va a llamar……un quinto

Aquí no es cuarto, uno…uno

Una parte de la unidad

Al cuarto o cuarto es cuando- quiere decir que en cuatro veces fue dividida la unidad

Ya…. No….

Vamos a ver…Maria tiene una naranja y tiene  tres niños y entonces como no tienen mas verdad?

Pelo la naranja y le dio una parte a cada uno de ellos…

Como se le llama a cada parte?

Como se llama dijeron

Manuel tiene un pastel  verdad?, pero de esos pequeños de $5, verdad, entonces y tiene seis invitados y a cada invitado le dio una porción

Si lo hace

Como tiene seis invitados, en cuanto, en cuantas porciones dividió  el pastel?

La pregunta es….a Manuel le llegaron seis invitados…..el tenia un pastel…seis verdad…..en cuantas partes dividió el pastel?

En seis

¿Cómo le llamamos a cada parte

 un sexto

Como le llamamos?

Un… sexto

Le llamamos un sexto

Porque le llamamos un sexto?

Por que?

Vean bien ….quiero que tengan muy claro

Veamos

En los numero fraccionarios…..ustedes pueden observar…..que

En esta parte no se logra entenderlo que la maestra les dice a los alumnos.

Yo digo que el guineo fue dividido en dos partes

Como se le llama a cada parte?

Cada parte como se llama?

Como se llama cada parte?

El guineo fue dividido en dos…pero?

Como se llama cada parte?

Ya lo hicimos con la pagina

Como?

Como se llama cada parte?

Un….medio

Un medio

Ahora bien los números fraccionarios tienen su nombre

Vaya veamos el uno tiene su nombre

El uno se llama numerador

Como dije que se llama?

Se llama numerador

El de abajo se llama denominador

Se llama denominador

Como se llama el de arriba

Como?

El de abajo

El de arriba

El de abajo

Bien el de arriba me indica el numero de porciones que voy a dividir la … la… la unidad o el todo…todo

Vaya yo tengo la pagina aquí

Tengo la pagina…es el…es el todo

Esta es la unidad o el …

Esta es una 

O es el

En esta parte no se escucha con claridad lo que la maestra dice  pero al parecer les explica  a los  alumnos que el nº 1 indica  el numero de proporciones que se toman de la unidad.

El denominador  me dice el numero de proporciones en que se divide la unidad.

Pongan atención 

El Nº 1 que indica para ustedes  .Que indica el  Nº 1?

En cuantas partes se ha dividido la unidad

El numerador que dije que me indicaba?

“Debido a la interferencia del ruido del grado inmediato, no se logra escuchar la explicación de la profesora ni la participación de los alumnos/as”.

“La clase finaliza con preguntas concretas de la profesora como”:

Maria tiene una galleta, hay cuatro niños. En cuantas partes voy a dividir esa galleta? Y como se llama cada parte?

“En  esa hora suena el timbre para recreo.” 


	Página (contestan en coro)

El jueves

Hicimos

Que teníamos  un guineo, limones, sapotes,...guineos

Que usted dijo que partiéramos la fruta

Dibujamos un guineo, un limón una sandia ,naranja y un zapote

Un guineo

Lo partimos en dooos…

Dooos (coro)

La sandia (coro)

La sandia la partimos en tres (coro)

En tres (coro)

Una pagina(coro)

Pagina (coro)

Señorita puedo ir al baño?

Partes  (coro)

Números fraccionarios (coro)

Números fraccionarios (coro)

Son los que se dividen en partes

En cuatro (coro)

En dos (coro)

No cortar va seño?.

Las partes iguales vea seño?

En dos (contesta un niño)

Una parte (contesta un niño)

Parte (coro)

Fracción (coro)

Lo copiamos señorita?

La partimos en dos?

Así . entonces así

Así señorita

Así ve

Ah una …

Una tijera por favor

Partes 

Dos fracciones

Parte 

Es una parte

Valor…valor

(visita un alumno de otro grado)

Compermiso

Cuatro 

Cuatro partes ….cinco

Partes 

Partes 

Fracciones

Fracciones 

Un valor

Ejemplo

La cortamos?

Préstame el rojo

Una parte 

Mitad 

Mitad

La mitad (coro)

La mitad

Parte

Parte

Fracción 

Medio

Un medio

Medio 

Medio 

Medio (coro)

Tres

Préstame la tijera

Seño…señorita

Vaya señorita

Solo tres

Así seño 

Vaya seño

Así seño?

Seño así va?

Seño…así…

Seño…tome…

Seño vaya…(contestan varios niños)

Síiii…(coro)

Todo seño

Hey  te dio un cuarto voz 

Medios 

Tercios 

Un medio y un cuarto (en coro)

Tres y medio. Un cuarto (dicen unos niños)

Siete quintos (dice un niño)

Cuarto

En cuatro ( dicen en coro)

Tres (contestan algunos)

Tres….(contestan en coro)

Así señorita

Así

En tres, en cuatro cuartos

Dividida en cuatro cuartos

Cuatro cuartos (contestan algunos

Cuatro cuartos (contestan en coro)

Un medio…ah…un tercio (dice un niño)

Un cuarto (contestan varios niños)

Vaya seño…seño..

Seño…..

Cuarto, cuarto, dos y medio  (contestan algunos)

En tres……en tres…..(contestan algunas niñas)

Cuarto

Un tercio

Un tercio (dice un niño)

Cuatro tercios

Seño…seño…(dice un niño)

Señorita…señorita (dice una niña)

Un cuarto…..un cuarto…..un cuarto (contestan un grupo de niños/as

En este apartado no se escucho claramente lo que los niños le contestaron a la maestra; pero al parecer tratan la manera de dar repuesta a la pregunta que la maestra ha hecho.

Por que esta dividida en cuatro parte (dice una niña)

Pagina….

En este caso tampoco se escucha lo que dicen los alumnos por la interferencia de otro grado pero a lo lejos leen lo que dice el concepto de fracción.

Mas partes (dice una niña)

Un cuarto……..un cuarto

Quinto

Unidad

Siii….

Un tercio

Un tercio

Un quinto

Un tercio…un tercio

En seis….en seis

Un sexto, un quinto…un sexto

Un sexto (contestan en coro)

Por que son seis

Son seis

Un cuarto……dos tercios…

Préstame la regla, por favor (dice una niña)

Segundo…un medio

Un medio….un medio

Un medio

Tienen su nombre

Uno

Numerador

Numerador (contestan en coro)

Numerador (contestan en coro)

Numerador (contestan en coro)

Denominador

Numerador (contestan en coro)

Denominador

“Los estudiantes están inquietos y no se logra escuchar con claridad sus comentarios de su participación”

Posteriormente

La unidad (comenta una niña)

La unidad 

La unidad

Todo 

Unidad

Todo 

Todo   

El numerador ( dice un niño)

La unidad (contestan otros niños)

En dos (contestan en coro)

El numerador indica el numero de partes en que va a ser dividida la unidad

“Los/as alumnos/as  murmuran y platican pero no se logra escuchar con claridad ,parece que están inquietos debido a que pronto será el recreo”

“Los niños ya no están atentos”

“Los/as niños/as se dirigen a recreo”   



OBSERVACION Nº 2  DE 6º  GRADO

17 -09 -03

	MAESTR@
	ALUMN@

	Buenos días
	Buenos días (coro)



	Vaya vamos a iniciar nuestra clase. ¿Que día tenemos ahora?


	17 (coro)..miércoles 17 de septiembre



	Del 2003. vamos a continuar con nuestra clase del dia de ayer, vamos a reforzarla con el deber que les habia quedado cada uno de ustedes iba a hacer diferente figura. Vamos a exponerla, vamos a comenzar aquí por este grupo, vamos a ver este…Nelson que figuras obtuvo usted.

El nos va a explicar que figuras obtuvo el dia de ayer.


	Bueno yo del deber que dejaron ayer obtuve una fotografia, cuadro, una cancha de futbol, una pizarra, una casa, regadera y una señal de transito.



	Y una señal de transito. Vamos a verlos para que usted pueda observar si es verdad, tenemos aquí la fotografia, un marco muy bien una cancha de futbol, teniamos una casa, una señal de transito y una regadera muy bien. Vamos a ver el siguiente equipo. A ha quien de ustedes quiere?. Vaya quien nos va enseñar las figuras.


	Una cancha de futbol, una escalera, una canasta, un reloj, la bandera de guatemala, una señal de transito, una casa y un televisor.   



	Y un televisor. Veamos aquí veamos como nos a coincidido con su compañero. Tenemos buzon, bandera, señal de transito, casa y televisor; que ha coincidido con el, hay dos figuras que han coincidido..


	La casa..(dice un niño)



	La casa y …..
	La señal…(dice una niña)



	La señal de trasito verdad van dos figuras. Veamos a ver el siguiente equipo…


	A nosotros nos salio un semáforo, a no un anuncio y un cuadro..y una casa



	Y  una casa, veamos ahora que coincide con los tres..


	La señal..



	La señal de transito, vaya muy bien veamos ahorita con el siguiente equipo..


	A nosotros nos salio un reloj, una casa, una escalera, un televisor una ventana, una señal de transito y una caja de zapato…



	Y una caja de zapato. Entonces ahí con ellos solo coincidieron con la señal de transito


	Señal de transito..(dice un niño)



	Veamos el siguiente equipo


	Tenemos una puerta, una tv, una mesa una señal de transito, una ventana, un sobre y una casa.



	Oigan….y un sobre aquí tambien repetimos el sobre, tenemos dice un apuerta, un televisor, que tambien ya esta repetido, una mesa, una señal de transito, una ventana, un sobre y una..

Y una casa..entonces coincidimos en las figuras, veamos  el siguiente equipo…


	Casa.



	Y una casa..entonces coincidimos en las figuras, veamos  el siguiente equipo…


	Una escalera, una canasta, una mesa, una casa, una señal de transito un semáforo y otros..



	Y otros vaya muy bien, ahora cada uno de ustedes va a buscar un integrante y va a venir a formar la figura dependiendo de la que se le de, unos dos minutos para que se pongan de acuerdo quien las va a representar…


	“los alumnos escogen su pareja y representante”



	Los demas haciendo las figuras para ver si coinciden con las de su grupo
	seño…



	Digame…
	yo traje la terea



	Saquela  ya la revisaron ahí con los que trajeron del equipo ya vamos  a ver lo demas


	Si…(en coro)



	Una figura por equipo…tenemos una figura por equipo, vamos a rifarlo  para que no diga el mas  facil le toco, si no que aquí vamos a ser la rifa para ver que figura le toca hacer al aquipo, los emas por favor utilizando su estuche de geometría haciendo las figuras.


	Las dos



	Vaya por favor, este, vamos a empezar por este quipo, ahora veamos quien fue seleccionado del equipo, vaya vamos a escoger que figura va a… los el equipo le pueden apoyar diciendo ahí, vaya  la figura numero uno, usted va a ir ahí  si tiene alguna duda puede consultar a su equipo, ahí puede consultarlo

Vaya veamos ellos hicieron una ventana…estara bien ubicada la figira…los demas

Si verdad, muy bien vamos a continuar aquí..ahi hay yeso para quien lo necesita

Aquí esta el metro por si usted lo utiliza

Vaya la figura 2, quien es el del  equipo.. si el espacio no les cabe pueden hacerlo aquí y ampliar la figura

Cualquiera del equipo 

Vaya si ahí no le cabe porque tiene que hacerle  mas rayitas puede utilizar la pizarra 

Vaya ellos formaron una cara ,estara correcto. Si verdad porque no era plano lo que teníamos haya. Vamos ha ver el siguiente equipo. 

La Nº 6, veamos si es la figura.


	¿Qué es seño?



	No Yo no voy a decirselos 

Vayan copiando ahí la figura ahí esta para que usted vaya trabajando no hay tiempo que perder.

A ha veamos que formo el.

A ha pero sera una escalera inclinada verdad osea que tiene la posición de una escalera inclinada 

Veamos al siguiente equipo quien va a seleccionar aquí.

El Nº 3. vaya vemos que formo su compañero
	Una grabadora



	Una grabadora muy bien. Vamos haya el siguiente equipo quien va a participar…Nº 4 vaya y ustedes aquí pueden empezar  ya el… los demas por favor copiandome las figuras que han hecho sus compañeros.


	Una piscucha



	Vaya ellos hicieron una piscucha, muy bien aquí les hizo falta la colita. Y haya el ultimo equipo.

Que formaron ellos.


	Un lapiz



	Un lapiz miren bien creativas. Usted puede darse cuenta que en nuestro alrededor siempre tenemos la figura geometrica bien definida, ahorita no estamos estamos usando el circulo solo… estabamos usando rectangulo, rombo y cuadrado para reforzar nuestro tema usted y a va a hacer la actividad que apuntamos aquí yo lo voy a proporcionar el papel todos los del equipo los van a trazar los van dibujar en el papel lustre  y entre todos se van a… si tienen alguna dificultad a consultar y si ya no pueden superar esa dificultad me llaman.


	Señorita.



	Vamos hacer esta figura que tenemos aquí todos exactamente alli usted las tiene que medir  para poderla recortar en el papel.. les voy a dar un pliego de papel por equipo

Trabajando para que puedan hacer la actividad y contestar las tres preguntas que hay ahí que ya las vamos a leer.


	La vamos hacer de este tamaño para hacer la figura.



	Si.Ahí pueden tomarla o de ese tamaño o lo pueden hacer un poquito mas grande ahí depende tambien del cuaderno porque hay unos que tienen cuaderno grande y pueden ampliar su figura.

Que es lo que vamos a contestar?

La Nº 1 dice, vamos a ver quien me la lee.

Ahí en el equipo usted va a consultar y vamos a obtener unas respuestas.


	¿Cuantas clases de figura observastes?



	La Nº 2.


	¿Conoces los nombres de cada figura?



	¿Conoces los nombres de cada figura?

Usted como ya tiene tema puede ir relacionandolo y poner que clases de figuras hay.

Y la Nº 3 dice:


	¿Que propiedades observaste en ellas?



	¿Que propiedades observaste en ellas?

Así que usted como equipo de trabajo va a dar respuesta y luego las vamos a poner en común, para saber si estas respuestas están correctas o no.


	Solo estas respuestas vamos a trabajar.



	Si solamente estas para trabajar en esta hora clase.


	Señorita

	Dígame.


	Me puede dar el lapicero que le preste 

Josué me lo tenia 



	Vaya Josué por favor hijo. Ponganse a trabajar…

Vamos a ver hizo la figura uno para que seleccione el color con el que quiera trabajar.


	Por yo se lo tenia en el bolson.



	Vaya veamos la figura 2…la figura 2 ellos…

Hicieron la caja, usted hizo la 5.

Veamos la figura 3.

Quien hizo la figura 4 la piscucha.


	Yo…yo…

Yo…yo…señorita.



	La figura 5.


	No.



	Y a ustedes la figura 6.


	Yo…

Nosotras.



	Este papel es para todo el equipo, tienen que reproducir la figura geometrica que tienen aquí en su actividad…todo en conjunto, un trabajo aseado, ordenado, bien recortado no hay necesidad de utilizar demasiado pega …un poquito y ya usted lo pone ahí en su cuaderno.


	Seño.



	Diga.


	Vamos hacer esto en papel



	Si…Ahí dividan el papel en cuantas partes de integrantes.


	Señorita.



	Si.


	Mire verdad que este voladito lo podemos lo podemos hacer un poquito mas grande.



	En el cuaderno exacto.


	Y después lo vamos a pegar en el cuaderno.

Seño vamos a copiar el objetivo.

Seño…



	No… eso ya lo tenemos.

Vaya los demas trabajando por favor…

Trabajando…yo estoy atendiendo a al mama; pero estoy observando…por favor se dividen el papel ahí emplear los números fraccionarios. 

Si les sobra papel guardenlo que vamos que vamos a continuar haciendo las figuras…no lo vaya a tirar.


	Señorita nosotros ya lo dividimos.



	Cuenten las figuras vamos a ver cuantas son.


	Son 7…7



	Son 7 figuras verdad.


	Pero no lo vamos hacer el tamaño de uno de esos…

	Son 2, 4, 6 pero usted mire…no puso la fecha ah…mire le están dando la oportunidad y no me quiere trabajar.

El papel que les sobre guardenlo dobladito

Cuando ya hizo su figura  tiene que medir …que medir cada figura por ejemplo usted mide ancho y largo verdad, cuanto tiene cada figura y lo escribimos en cms. Y no se le olvide tambien contestar las 3 preguntas.


	Seño y aquí mire aquí yo lo hice 2cms. o de 4. 

De cinco esta bueno

	No aquí le queda aquí en su cuaderno bien vistoso.


	Seño…seño…

Seño esta bueno .



	Por eso pero ahí miren el de el de 4 hagalo mas grande de 4.


	Seño  para aca es el largo 



	Si.


	Esta bien así

Señorita.

Y ahora



	Tan pequeñito no porque no le va a caber y no los v a poder medir con regla.

Si así esta bien media vez le quepa en el cuaderno.

Vaya ya ve…que esta diferente, vaya solo que aquí  le falta el…para que se vea donde termina la figura. 

Antes de terminar la clase vamos a dar lectura a las 3 preguntas con su respectiva respuesta

Apurense este grupo va bien retrazado, la mayoria ya esta terminando todas sus figuras, ayer se les dijo traigan regla, traigan estuche de geometría y nada.

Nos apresuramos que ya nos va quedando poco tiempo.

Nos apresuramos 

Las figuras las pueden hacer con juego de geometría todo eso lo vimos ya. Recuerdelo usarlo y va a quedar la figura exactamente igual mire.

Solo nos van quedando 5 minutos, por favor trabajando un poquito mas rapido.


	…“No se logra escuchar lo que comentan los alumnos de la actividad que realizan”



	Vamos a ver ya nos estamos pasando de la hora hijos.

Veamos ahí usted va observar que son las mismas figuras solo que unas inclinadas otras están acostadas otras paraditas pero son las mismas figuras ahí es donde va a concluir.


	Seño y las figuras  las vamos a medir.



	Pero quiza la medicion les va a quedar de deber porque no tenemos ya el tiempo, ya armaron la figura ya les voy a escribir el deber. El deber que le va a quedar es medir cada una de las figuras.

Bueno como hemos visto que no le vamos a poder dar respuesta a las 3 preguntas así en grupo vamos a hacer una por equipo y nos va dar la contestcion y luego vamos a hacer una sola síntesis.

Veamos la primera figura los que hicieron la Nº 1yo les pregunto ¿Cuántas clases de figura observaste?


	Son 7…7 clases

	Vaya ellos sostienen que 7 clases.

Veamos el equipo 2 que nos dice de la misma pregunta. Ellos dicen que hay 7 clases de figuras veamos el equipo 2 que me contesta.

Repito la pregunta ¿Cuántas clases de figuras observastes?


	Son 7….7



	Ellos sostienen que 7 veamos que otro equipo esta en desacuerdo .veamos ustedes.


	Hay 4 clases 



	Hay 4 clases de figuras dicen. Después vamos hacer el analisis.

A ha leo dice.


	5…



	Ellos tambien sostienen que 4.


	4…



	Vaya hoy vamos a ver los que dijeron y ustedes que cual era en la primera, hay diferente posiciones pero ustedes.


	4…



	Que hay 4 figuras. Veamos los dos equipos que dijeron 7 figuras. Porque dicen que hay 7. ah como legaron a esa conclusión que hay siete esos dos equipos.

Vamos a ver suspendemos por favor esa ya para incluirlos aquí a las preguntas ¿Porqué dijeron 7en su respuesta?

Ah… porque solo contaron las figuras. Eso es vaya ellos solo dejaron guiar por las 7 figuras y dijeron que habia 7.

Veamos los que dijeron cuatro.

Ah… 


	Porque en el triangulo hay uno acostado y hay uno parado en el paralelogramo hay uno de un lado y otro de otro lado, en los rombos hay uno acostado uno parado y un cuadrado

	Veamos el que dijo 5

Bueno son 4 entonces llegamos a la conclusión que habian 4 clases de figuras verdad es como que usted tenga un reloj cuadrado o uno hexagonal o uno rectangular, no deja de ser reloj solo porque tiene esa figura. 


	4 eran.



	Entonces hay 4 clases de figuras.

Aquí nos vamos a contestar ahorita 

¿Conoce los nombres de cada figura?


	Paralelogramo, rectangulo, rombo y cuadrado



	Ah veamos haya ustedes

Y cuadrado muy bien esas son las 4 clases de figuras: paralelogramos, rectangulos, rombos y cuadrados; muy bien  y la ultima pregunta ¿Qué propiedades observastes en ellos? 

Que propiedades: son iguales entre si , que es lo que observan ustedes. Cuantas partes tiene cada uno de ellos.


	4 (coro) 



	Veamos

Tienen 4 toditos, tienen 4 partes

 A¿ como están constituidos?

Son circulares, son quebradas ¿como son?


	Rectas. Son rectas

	Son lineas rectas que mas de ser lineas rectas están unidas están separadas …


	Unidas…unidas.



	Están unidas, entonces tenemos varias caracteristicas, todas tienen 4 lados, son de recta todas, las rectas están unidas verdad por lo tanto ninguna de ellas es una figura abierta. Ahora yo lo  voy a leer  aquí el concepto de lo que tienen en comun y dice: que todas estas figuras fijense bien y lo vamos a anotar en un ladito la caracteristica y la caracteristica recordemos tienen 4 lados fijense que no dice iguales si no que 4 lados tiene 4 lados que pueden ser iguales o desiguales ahí dependiendo de la figura que estemos armando. Tiene 4 lados, son cerradas, quiere decir que son figuras cerradas y son paralelas entre si , recuerden los paralelos son aquellos que van a la misma distancia pero nunca llegan a unirse veamos aquí miren ella es paralela a esta linea igual que esta va a ser paralela a  eata linea  entonces por eso dice son paralelas entre si en una forma horizontal y en una forma vertical por muy grande que usted haga su figura por muy pequeña nunca llegaran a unirse esas lineas, son figuras cerradas de 4 lineas rectas verdad y paralelas entre si esa es la caracteristica principal de todo esas 4 figuras que hemos estudiado. Así que de deber les va quedar para finalizar  medir cada una de las figuras para el dia de mañana, guarde la figura que ha armado usted ahorita guarde su papel, entregamos la hojita de trabajo porque mañana vamos a continuar con la 2º parte así que todos por favor…


	Vaya señorita….

                                      FIN……..



Trascripción de clases de noveno grado

(1-9-03  OBSERVACION 1)

	Maestr@
	Alumn@

	Bien…para comenzar…los felicito a todos…por el lunes cívico que desarrollaron.

Ahí una de las situaciones es que ustedes pudieron comprobar…….era en cuanto a……que una de las cosas que más cuesta es organizar un lunes cívico .Pero yo lo vi.  Que lo hicieron bien – incluso, la señorita del discurso  me pareció….bastante bien  y hablo sobre un valor de que valor? 

Del respeto

¿Relacionado con que?

Libertad, se recuerdan de esto….ayer hablaba aquí.

Ahora vamos a ver así como a nivel de orientación.

O sea  cual es la diferencia que ustedes tienen en mente en 1º lugar.

Que es libertad?

Que es Albedrío?

Que es libertinaje?

Todo esto supuestamente dentro de algo… con algo que es el bien y lo que es el mal.

Pase….

Así  a groso modo 

Se  habla de libertad… del valor del mes de septiembre.

Eso para ustedes.  ahí tienen 3 conceptos:

¿Qué es libertinaje?

¿Qué es Albedrío?

¿Qué es libertinaje?

Una opinión

No te oigo ¿Cómo?

Vaya… ella dice para hacer algo bueno.

¿Qué más podemos decir

A estudiar

A muchas cosa mas

Vamos a ver

Los acuerdos de paz…

Sea acuerdan de esa fecha?.Inmemorable, 16 de que?

No 

16 de enero de 1992 , después de 8,0000 muertes…fíjense bien verdad de mas de 80,000 número    al que logramos llegar y posteriormente nos ponemos de acuerdo

Hay razones de todo esto. bien que mas podemos decir

Si  

Libertad a la vida

Oiganme bien lo que el dice.

Esto…esto es lo más básico que nosotros tenemos. Cuando tenga libertad va…como bien final como ideal la vida , entonces hay verdadera libertad de lo contrario de lo contrario no puede haber verdadera libertad.

Entonces tenemos ahí…podríamos decir, a groso modo, así que la libertad es la facultad de obrar conforme a nuestro albedrío; pero, sin dañar a otro. Lo que es decir la vida, es una de las cosas mas importantes o los mas básico lo mas importante es la facultad de obrar conforme, según a nuestro albedrío pero sin dañar a otro… pero sin dañar a otro porque si yo daño a otro aunque puedo tener esa libertad hay que verlo ahí desde su ética.

Ahora si, a groso modo. ¿Qué es albedrío según ustedes 

¿Si?

Albedrío dice: yo actúo según mi propio albedrío; el actúa según su propio albedrío.

 Así a groso modo , que se lo que ustedes entienden

¿Como?

Actuar a su propio instinto, por ahí vamos

Si . hacerle mal a otra persona 

Vamos a ver 

Actuar de acuerdo a lo que el siente

Ustedes han dicho los conceptos cabales.

Entonces escriban ahí que: 

Albedrío es la facultad que tenemos de actuar según nuestro propia voluntad… según nuestra propia voluntad...voluntad con “v” labiodental 

Ahora ¿que es libertinaje?

Ya definimos que es libertad, que es albedrío ahora que es libertinaje.

¿Si?

Correcto. sobrepasar los limites a eso yo quiero ,o sea, dañar a otro 

Bien que mas podemos decir

A ha, o sea en otra forma violar los derechos… los derechos ajenos verdad.    

Que más podemos decir aparte de eso….

Que entendemos nosotros por libertinaje …

Muchos decimos este es un libertino esta es una libertina

¿a que se refiere?

Hacer cosas debidas o en otras palabras hacer cosas indebidas vea, bien que mas podríamos decir en relación

 a eso , ósea el irrespeto, vea, a ciertas normas ya establecidas.

Sin importar, ni  respetar, vaya, que mas podemos decir…

¿Cómo?

Bien por ahí vamos también dentro de eso. Ósea, ustedes han dicho acá, vea,  sobrepasar volando muchas reglas, principalmente haciendo cosas indebidas, alguien me decía no acatar que….los consejos o las sugerencias de sus padres. 

¿Qué mas tenia escrito ahí?   

Actuar  sin medir las consecuencias ,fíjese bien lo que ella           

Dijo:

Actuar sin medir consecuencias, eso es importante vea… 

O sin pensar; y entonces vamos a escribir aparte que….

Libertinaje :así a groso modo, verdad….es el desenfreno de poder llevar o realizar una vida  viciosa  o en contra

De la moral…ustedes elijan dentro de eso que es lo que hacen, hemos visto todo enfocado entre dos aspectos fundamentales: el bien y el mal…el bien y el mal, entonces, todo lo que esta dado en nuestro ; es decir, en todo nuestro alrededor, esta concatenado a dar bien o mal y todo lo que yo puedo hacer , todo lo que yo tengo lo puedo utilizar con base a estas dos cosas o sea mi pensamiento , mi idea yo las puedo utilizar para el bien o las puedo utilizar para el mal.

El estudio que ustedes están  realizando ahorita y que lo van a continuar lo pueden llevar hacia el bien o hacia el…

Entonces depende que…de la óptica que yo tenga con relación a esto, los valores, los principios y por esto hoy tenemos estos tres conceptos que decíamos: libertad, albedrío, libertinaje. Así a groso modo necesito así que ustedes me digan, ya sintetizando que es lo que ustedes entendieron sobre esto; de esta  orientación con relación a el valor del mes y con relación también a los valores que debemos practicar, con relación a libertad, albedrío y libertinaje y sobre todo que me dice mi práctica, esa es la cuestión, decíamos la vez anterior, me acuerdo que hablábamos sobre la forma de pensar…

Sentir y actuar, si esto yo lo relaciono con el bien y con el mal y lo llevo con base con base a estos conceptos de libertad, albedrío y libertinaje ¿Qué podríamos decir como consecuencia como resultado, como resumen de ello.

A ha…

Casi llegan a la misma conclusión.

Bien entonces pero ahora ¿porque?. Porque ya ha habido un proceso mental…vea a partir de las sensaciones, percepciones, pensamientos, ideas, conceptos, categorías. En otras palabras cuando usted ya llega a actuar es porque ya tiene lo que se llama concepto y nadie puede llamarlo en un momento dado ignorante pues…verdad por ejemplo yo no sabia, verdad a eso nos lleva por ejemplo el caso de la libertad, así a groso modo alguien me quiere decir a conclusión acerca de eso…si  o sea decirme algo…¿Qué resumía? 

A ha…que resumía vaya o sea acerca de que…como puedo relacionar yo…en otras palabras la libertad, el albedrío y el libertinaje hacer diferencia o hacer semejanzas o hacer analogía, que esto que yo entiendo ahí…que es lo que ustedes han entendido, como un ejemplo.

Tienen conceptos muy diferentes. Bien quien mas?

Ya como decía lo mas importante como llevarlo a la practica, o sea como puedo llevar mi libertad de acuerdo a un albedrío y a un libertinaje, como puedo llevar, o sea comparar, relacionarlo dentro del medio que estamos viviendo…eso es lo mas importante, fíjense bien lo que estamos viviendo nosotros, estamos viviendo dentro de un medio, ustedes saben para todo andamos pidiendo aprobaciones se han fijado ustedes los jóvenes cuando están en la esquina…verdad que si…verdad que si así son y a las cosas negativas o malas no, empiezan a decir expresiones… verdad  esta bueno dice el otro andaos en la onda y comenzamos ahí entonces la situación es si ustedes tienen conceptos, valores, convicciones, yo creo que no va a andar pidiendo el OK o la aprobación de otras personas. Yo actúo conforme a mis propios  instintos, verdad, vaya, entonces quiero que cada uno de ustedes vaya poniendo en practica lo que decimos sobre los valores,  de los  trece a los cuántos años?

A los diecinueve años que es lo que hacia….

Umm…

Que decíamos con relación a esos años dorados?

A ha que?

Para su futuro….y decíamos que perder un año….que significa ahí...

A...ha.

Hablábamos de cimientos 

Se recuerdan

Si o no..

Y que decíamos con relación a eso?

A eso

Que decíamos?

No tengan pena

Ya se les olvido

El profesor se dedica a escribir en la pizarra…..

Entonces se escribía ahí que vamos a resolver al final de las operaciones con radicales un laboratorio, entonces las parejas, eso no lo van  a hacer ahora, están de acuerdo so no que al final de las operaciones con radicales y ustedes eligen ahí la pareja con la cual van a trabajar y además de eso va a valer el 2.5% de la nota global del periodo

Vea

Ustedes  eligen ahí incluso o sea, pero si quieren yo lo puedo hacer, pero creo que es mejor que ustedes…verdad..

Bien..como dice el ejercicio, del laboratorio, dice ahí..A ha

A ha…resuelva correctamente 

Que

A ha...

Vaya..Entonces eso es lo que vamos  a hacer…o sea me van a escribir aquí la respuesta y en la otra parte me van a ser la constancia del  trabajo…pero al final..Cuando de cuando ya hayamos escrito…o sea  eso no es para ahora..Verdad…no es para ahora..Porque...Por que ustedes ven ahí...hay suma, hay resta, hay multiplicación, hay división de…de radicales

De.. los radicales…y lo que ahora pedimos ..No es correlación a todo eso si no que es con relación ala reducción de radicales solamente.

En cuanto al examen quedaría para mañana por que o sea..Acordamos lo siguiente, antes de tener la reunión con los padres de familia…vamos a entregar esas notas a ellos y va a ser a nivel e tercer ciclo y lo vamos a estar haciendo mensualmente...Siii…vamos a tener la primera reunión..Francamente oiganme bien..Que quede bien claro no es con todos, solo es con ustedes…para evitar  de….intercambiar y ver como mejoramos.Principalmente con el caso de ustedes…que ustedes ya se van verdad..Ustedes se van o se quedan según bachillerato..además de eso va a ser la PAES, hoy si ya sabemos que es PAES verdad, lo dijimos aquel día, siii

Prueba de…..aptitudes, ap con p, por que hay actitudes con c, vea….están las aptitudes, están las capacidades, están las actitudes que vienen de acto de cómo actuamos

Entonces esa es la gran diferencia entre actitudes y aptitudes...

Bien entonces vamos a anotar la regla, para resolver radicales homogéneos:

1. descomponemos el radicando, en factores tales que..en factores tales que..el coeficiente numérico y los literales, el coeficiente numérico y los literales,  de uno de ellos, sea la potencia máxima, sea la potencia máxima del exponente divisible, del exponente divisible,  entre el índice del radical.

2. se extrae la raíz indicada del coeficiente, del coeficiente numérico de dicho factor y se divide el exponente y se divide el exponente, de cada literal entre el índice del radical. Ejemplo: simplicar √108ª5b7, bien, recuerdan lo que ahí decía..a que es igual, que hago con este 108

lo simplifico, entonces simplifíquenlo por favor…y me dicen a cuanto les da..a que es igual..

  a a la quinta b a  la séptima, gracias ya ven que me equivoco.. vaya cuanto les dio..vaya como termina en cifra par tiene mitad mitad de diez es cinco, mitad de 8 es cuatro

terminan en cifra par que tienen?

Qie tiene mitad, mitad de cinco?

Dos…me sobra una, mitad de 

Catorce siete,

Tiene tercera…porque tienen tercera?

Pero diecisiete termina en siete si  termina en siete….si en siete..pero no es así..

Vata veinte y siete, porque…por que al sumar osea..al sumar su cifra nos da

Que

Da nueve..da nueve correcto y nueve es multiplo de…

Correcto por eso tiene tercera, esa es la clasificacion..

Entonces tercera de…veinte y siete

 Nueve…ahora nueve sabemos que tiene tercera…tres…

Entonces a que es igual..

A dos al cuadrado 

Por tres al cubo….entonces yo escribo aca que esto es igual a  dos al cuadrado por tres al cubo a a la quinta b a la sexta..ahora esto a que es igual aquí ya biene la operación de extraer el subradical como coeficiente lo que ya hemos visto anteriormente..entonces comienzo a trabajar y luego que? Aquí el indice cuanto es?

Es doce..entonces todos ellos los transformo como…como factores con potencia de dos y decimos que es igual a tener dos al  cuadrado, por tres?

No al cubo no…

 Al cuadrado…correcto por tres por a al cuadrado, por a al cuadrado por a , aquí están las cinco osea.. por que cuando estoy figense bien..trabajando con potencias de la misma base lo que hago es sumar los exponentes y me tiene que dar igual…dos mas dos….cuatro y uno cinco..doce por cuanto?

Por b al cuadrado, por b al cuadrado, por b al cuadrado, por b, entonces esto les decia, aunque ya sabemos tambien otro metodo que yo solo digo para el caso dos a la sexta  seis por dos entre tres meda lo mismo, pero esto es para que quede demostrado de donde viene

Ahora hoy si puedo sacar a quien a dos tambien a..

Tres por que aquí tengo un dos acuerdense porque el cuadrado no lo escribo…entonces hoy puedo sacar a tres…ademas a  quien?

A a ..aquien mas


	Gracias (contestan en coro)

El respeto(dice una niña)

A la patria(dice una niña)

Los símbolos patrios.

Permiso por favor.

Es cuando tenemos libertad de expresión.

Libertad de hacer .libertad de hacer algo bueno (dice una niña)

Libertad podemos decir que tenemos libertad  a estudiar.

A comer a divertirnos, este… a muchas cosas mas (contesta una niña)

Libertad … yo entiendo, que es cuando uno esta haciendo algo ,como cuando los acuerdos de paz

Septiembre  , de octubre, de noviembre 

Libertad a la vida

Libertad a la vida

Actuar por su propio instinto

Actuar por su propio instinto

Hacerle mal a la otro persona

Actuar a lo que el actúa ,siente

Digamos que es sobrepasar los limites de la libertad

Hacer las cosas que queramos sin tenerlos en cuenta  

Hacer las cosas debidas

De que no le importa lo que los padres le digan..

Que no es valebergismo.

Valevergismo

Valebergismo

Actuar sin medir consecuencias.

O sin pensar también.

Mal…mal

Mal 

Sentir y actuar

Casi llegan a la misma conclusión

Que casi llegan a la misma conclusión

Yo pienso que de las tres palabras y talvez pueden llegar a la misma conclusión pero talvez, talvez si porque por ejemplo libertad y libertinaje verdad van relacionadas pues y también albedrío, pero…las tres palabras tienen un concepto muy diferente.

A los diecinueve…(contestan en coro)

Que son la base para nuestro futuro

Si…

Sí…

Resuelva (dice una niña)

Resuelve correctamente

Los siguientes ejercicios

“los/as  alumnos/as, hablan la mayoría al mismo tiempo, pero, no se entiende lo que ellos expresan al profesor”

De radicales

Es…..

De aptitudes

Lo simplifico

A a la quinta b a la séptima

Cuatro

Mitad

Dos

Mitad de catorce siete

tercera

por que termina en siete..es digamos nueve por tres

diecisiete

veinte y siete

da nueve

viente y siete

tres…nueve

menos uno…

dos al cuadrado

por tres al cubo

Doce

Al cubo a³
Al cuadrado

Por a al cuadrado, por a al cuadrado por a

cuatro

4xb²x b²xb² xb

tres..

a a

b





Guía de observación en el aula

Datos generales

	Fecha
	

	Observación  #
	

	Numero de niños
	

	Numero de niñas
	

	Total del alumnado presente
	

	Genero del docente
	

	Distribución de los pupitres
	En fila                                      En grupos                              En circulo

En semicírculo                                               Otros

	Condiciones del aula
	          Adecuado                         Poco adecuado                     inadecuado

	                       Iluminación
	

	Ventilación
	

	Limpieza
	

	Espacio
	

	Hora de inicio de la observación
	

	Hora de finalización
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2. Mapa del aula

Hoja de observación de la clase

Desarrollo de la clase
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	Actividades realizadas por el/la  maestra/o
	Actividades realizadas por los/as alumnos/as
	Recursos

utilizados
	Tiempo

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	


                                                                                                                                                                                                                                                                                                                         112                         
Hoja de observación de la clase

Desarrollo de la clase

	Actividades realizadas por el/la  maestra/o
	Actividades realizadas por los/as alumnos/as
	Recursos

utilizados
	Tiempo

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	


Comentarios adicionales del observador/a





Se le pide al observador poner énfasis en los procesos  que asignen en las clases (procesos de demostración, procesos internos de pensamiento, de reflexión, de organización visual y de verbalizacion, etc.) que describa como se desarrollan en la clase.

	Esquema  maestro/a
	Esquema alumno/a
	Procesos que se desarrollan en la clase

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	


Concepción docente

	Sobre las tareas (si las explica y ejemplifica antes, cuales son, etc.)
	Recomendaciones que le hace el profesor/a durante la clase
	Comentarios generales del observador
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CLASES DE 3º            ANALISIS DE CLASES DEL CENTRO ESCOLAR BELEN 

	Comunicación en el aula
	CLASE  Nº 1
	CLASE  Nº 2
	CLASE  Nº 3

	
	RESULTADO
	RESULTADO
	RESULTADO

	Mapa del aula 
	Ubicación del alumnado
	Los alumnos se ubican en filas pero de frente, esto debido al número de alumnos en relación al tamaño del aula.
	Los alumnos se ubican en filas pero de frente, esto debido al número de alumnos en relación al tamaño del aula
	Los alumnos se ubican en filas pero de frente, esto debido al número de alumnos en relación al tamaño del aula.

	
	Ubicación del docente
	La mayor parte del tiempo el docente permaneció frente a los alumnos cerca de la pizarra y en raras ocasiones se desplazo cerca de los alumnos para verificar el trabajo de estos
	La mayor parte del tiempo el docente permaneció frente a los alumnos cerca de la pizarra y en raras ocasiones se desplazo cerca de los alumnos para verificar el trabajo de estos
	La mayor parte del tiempo el docente permaneció frente a los alumnos cerca de la pizarra y en raras ocasiones se desplazo cerca de los alumnos para verificar el trabajo de estos

	
	Ubicación de materiales educativos
	En el aula se encontraban carteles de diversa categoría como: los carteles normativos  (horario de clases, de aseo); los carteles relacionados con las materias de estudio se ubican tanto en las paredes laterales como en la pared posterior.
	En el aula se encontraban carteles de diversa categoría como: los carteles normativos  (horario de clases, de aseo); los carteles relacionados con las materias de estudio se ubican tanto en las paredes laterales como en la pared posterior.
	En el aula se encontraban carteles de diversa categoría como: los carteles normativos  (horario de clases, de aseo); los carteles relacionados con las materias de estudio se ubican tanto en las paredes laterales como en la pared posterior.

	
	Ubicación de puertas y ventanas
	La puerta se ubica en parte lateral derecha del aula pero en la parte posterior, lo mismo las ventanas pero en la parte anterior del aula.
	La puerta se ubica en parte lateral derecha del aula pero en la parte posterior, lo mismo las ventanas pero en la parte anterior del aula.
	La puerta se ubica en parte lateral derecha del aula pero en la parte posterior, lo mismo las ventanas pero en la parte anterior del aula.

	Preguntas
	Quien las formula
	Hay 92 preguntas de la profesora, 42 comodines, por ejemplo:(verdad, vaya)

Hay 29 preguntas de los/as estudiantes
	82 preguntas de la profesora, 59 comodines (a ha, vaya)

De los alumnos surgen 17 preguntas.
	En total se formularon 73 preguntas

57 del docente, 89 comodines por ejemplo (vaya, verdad)   

16 son preguntas de los alumnos que surgen

	
	Nivel de exigencia cognitiva
	Las preguntas son de nivel simple por ejemplo: ¿que fecha es hoy?, ¿y el segundo?

Se consideran simples debido al  nivel educativo de los alumnos y alumnas. 
	Todas las preguntas que surgen son de nivel simple por que son mecánicas y memorísticas, como por ejemplo. ¿puedo  borrar ya? ¿Cómo levamos a llamar a cada cuadrito?
	De las 73 preguntas realizadas por el profesor, 69 son de nivel simple, ejemplo:¿en esta tablita? ¿Cómo es? Y se encontró un total de 4 preguntas de nivel medio como por ejemplo:¿Qué es el metro? ¿Para que nos sirve?

	Respuestas
	Quien las formula 
	Los/as estudiantes y la profesora
	Los alumnos y alumnas, por ejemplo: “si, seño”, “2/2”
	Alumnos, alumnas y profesora

	
	Tipo y numero de respuestas coral, individual
	Son 105 respuestas en total

34 respuestas corales menos positivas, por ejemplo: “lo partimos en dos”, “lo partimos en tres”.

70 son individuales, por ejemplo: “porque esta dividida en cuatro partes”

1 auto respuesta.
	Total de respuestas 99

23 corales

66 individuales
	Total de respuestas 67

20 corales

35 individuales

12 respuestas de nivel medio.
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	Nivel de exigencia o de construcción 
	Son menos positivas porque son respuestas corales con muy bajo nivel de construcción con resultado de una pregunta vehiculizadora
	Las repuestas son de nivel simple, la mayoría de estas son cortas, por ejemplo: “1/5, ¼”
	Las repuestas son de nivel simple la mayoría  y cortas como por ejemplo: ¿ven esta tablita? pregunta la maestra ¡sí….contestan los niños...Pero también se encuentra las repuestas de nivel medio, ejemplo:¿Qué podemos medir con el metro? Pregunta la maestra…”el metro es el que les sirve a los carpinteros para medir la madera y poder cortarla”, contesta un niño

	Concepciones  docentes


	Consignas o recomendaciones que aparecen en la clase dirigida a los estudiantes sobre los rendimientos y sobre el aprendizaje aritmético.
	Son ejemplo de las consignas:

“Presten atención”

“Fíjense bien”

“Eso ya lo hicimos”
	El total de las consignas son de 53, por ejemplo:

 “Vaya oiganme”

 “Hablemos todos”
	El numero de consignas encontradas durante el desarrollo  de la clase fueron un total de 60 consignas, entre estas tenemos, “vaya veamos aquí tenemos 2 objetos” “no, repita otra vez, a que oigan todos” “vaya pues pongan atención”

	División del trabajo
	Actividades realizadas por el/la docente en la clase
	Saludo, repaso de la clase anterior, presenta el material que utilizaran en la clase, desarrollo de ejemplos y asigna la tarea a desarrollar.
	Saludos 

Presenta tema

Repaso de clase anterior

Desarrollo de ejemplos

Pregunta o responde

Asigna ejercicios como tarea dentro del aula
	Saludo

Comentar sobre el tema

Presentación del tema

Explica los ejemplos

Asigna tarea (ejercicios)

	
	Actividades del alumno en el desarrollo de la clase
	Saludar, escuchar, participar proporcionando respuestas o preguntando, copiar en el cuaderno, resolver los ejercicios
	Saluda

Escucha al profesor

Copia en su cuaderno

Participa preguntando o respondiendo
	Saludar, escuchar, copiar

Participar 

Trabajar en el cuaderno con tareas asignadas

	
	Descripción del proceso que desarrolla en la clase
	Proceso de demostración: desarrollando los ejemplos como modelo


	Procesos de demostración, la maestra es la que desarrolla primero los ejemplos  mientras los alumnos la escuchan y observan

Procesos de memorización, la profesora  pregunta  sobre contenidos de la clase anterior
	Proceso de demostración: la maestra es la que desarrolla los ejemplos y los alumnos escuchan y observan atentos.

Procesos internos de pensamiento: los alumnos elaboran la definición de un concepto, por ejemplo ¿Qué es el metro?

	
	Nivel de exigencia cognitiva que dejan los estudiantes dentro o fuera del aula
	Es de bajo nivel de exigencia cognitiva debido a las preguntas vehiculizadoras que generan respuestas simples o corales sin generar reflexión o  pensamiento en los alumnos
	En la mayoría de los casos se consideran menos positivas, las repuestas son corales  y  no realizan procesos de construcción  teóricas, reflexiones o de análisis
	En algunos casos se considera positiva porque el alumno construye definiciones como por ejemplo: “el metro es aquel con que se puede medir”

Menos positiva cuando los alumnos se limitan solo a escuchar y copiar lo que dice o dicta la profesora.



	Lógica de la clase
	Inicio 
	El inicio de la clase se considera positivo por las preguntas que genera la profesora, aunque se obtenga respuestas corales
	La clase inicia con preguntas, como por ejemplo: ¿si la unidad  ha sido dividida en cuatro, como se llama cada parte?, por lo que se considera  positiva.
	La clase inicia con preguntas por ejemplo: ¿la forma de esta tablita como es? por lo que se considera positivo

	
	Desarrollo
	El desarrollo de esta clase se considera positivota que el trabajo se comparte entre la profesora y los alumnos y alumnas ya que resultan preguntas por parte de la profesora y los alumnos dan respuestas a esas preguntas
	El desarrollo de la clase se considera  positivo,  por que es compartido el trabajo entre la profesora que modela y pregunta a los alumnos y estos responden.
	El desarrollo de la clase se considera positivo porque es compartido entre la profesora y los alumnos cuando aquella pregunta y estos contestan aunque no logran comprender o diferenciar cada uno de los conceptos que explica la profesora.
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	Cierre
	No se logra identificar el cierre de la clase  debido a que los niños aun se encontraban realizando tareas del desarrollo, identificando el  numerador y denominador  de fracciones y con otros ejercicios que la profesora les asigna. Y es entonces que suena el timbre para el receso
	El cierre de la clase, no se logra identificar por que los alumnos/as aun realizan el desarrollo de un ejercicio sobre las fracciones en su cuaderno, cuando suena el timbre para el receso.
	El cierre de la clase no se logra identificar porque los niños aun realizaban tarea del desarrollo como dibujar el metro en su cuaderno identificando cms y mms  cuando suena el timbre para el receso.

	
	Lógica subyacente
	La clase en preponderantemente inductiva porque la profesora inicia con preguntas que están relacionadas con el tema de las fracciones.
	Predominantemente inductiva
	Preponderantemente inductiva el inicio es con preguntas relacionadas a las medidas cuando la profesora conceptualiza  los alumnos no logran comprender y diferenciar las partes o subdivisiones del metro.

	Error
	Quien lo comete
	Los alumnos
	-----
	La profesora y los alumnos 

	
	Numero de aparición de error
	Numero de aparición de error
	-----
	1 de la profesora

La mayoría de los alumnos debido a la poca comprensión 

	
	Acción docente
	Corrige de inmediato el error y hace énfasis  a las repuestas correctas
	-----
	Corrige su error y el de los alumnos.

	Ejemplos

 
	Numero de ejemplos que aparecen en la clase
	Aparecen 8 ejemplos registrador por la profesora

6 de los alumnos
	Resuelven  9 ejemplos y participa tanto la profesora como los alumnos
	8 ejemplos registrados por la profesora

4 de los alumnos-as

	Tareas
	Descripción 
	No se registraron asignaciones de tareas ex aulas
	No se registra tarea ex-aula
	No se registro asignación de tarea ex-aula

	Materiales educativos
	Descripción, que se usa
	Pagina de papel bond tamaño carta, pizarra, pilot
	Pizarra, pilot, regla y colores
	El metro, pizarra, pilot

	
	Quien los usa
	La página de  papel bond fue utilizada por los niños y niñas
	Pizarra y pilot, la profesora

Regla y colores, los alumnos
	La profesora

	
	Para que los usan
	Para identificar algunos ejemplos de fracciones.
	La profesora para dibujar un cuadro y explicar las fracciones

Los alumnos para dibujar en el cuaderno el ejemplo y los ejercicios
	El metro para mostrarlo y para identificar la estructura 

La pizarra para dibujar las partes del metro

	
	Inclinación 
	La clase se inclina como positiva, por la pagina de papel  que usan los alumnos como recurso.
	Menos positivo por el uso de material tradición
	Con inclinación positiva por la utilización del metro como recurso

	Condiciones en el aula
	Distribución 
	En filas de alumnos/as, pero frene a frente
	La distribución de los pupitres es en filas
	En filas de alumnos/as, pero frene a frente

	
	Limpieza
	Adecuada
	Adecuada
	Adecuada

	
	Espacio
	Inadecuado
	Poco adecuado
	Inadecuado 

	
	Ventilación
	Adecuada
	Adecuada
	Adecuada

	
	Iluminación 
	Adecuada
	Adecuada
	Adecuada 

	Clima en el aula
	Relación entre maestros-as y alumnado
	Muy buena
	Existe una buena relación
	Muy buena

	
	Nivel de colaboración entre compañeros
	Muy buena colaboración


	Existe muy buena colaboración entre los compañeros y la profesora
	Muy buena colaboración



	Trabajo en equipo
	Comportamiento mostrado en el equipo 


	
	
	-------

117



CLASES DE 6º     ANALISIS DE CLASES DEL CENTRO ESCOLAR BELEN 

	Comunicación en el aula
	CLASE  Nº  1
	CLASE  Nº  2
	CLASE  Nº 3

	
	RESULTADO
	RESULTADO
	RESULTADO

	Mapa del aula 
	Ubicación del alumnado
	La ubicación de los alumnos  es de una forma muy tradicional ya que es en filas. Por lo que se considera  menos positiva.
	La ubicación de los alumnos no es la forma tradicional sino en grupos de trabajo (seis en total), por lo que se considera más positivo.
	La ubicación de los alumnos no es la forma tradicional sino en grupos de trabajo (seis en total), por lo que se considera más positivo.

	
	Ubicación del docente
	La profesora al inicio de la clase se ubico cerca de la pizarra frente a los alumnos para explicar cada una de las actividades así como el discurso de la explicación de los ejemplos
	La profesora al inicio de la clase se ubico cerca de la pizarra frente a los alumnos para explicar cada una de las actividades así como el discurso de la explicación de los ejemplos, durante el desarrollo se dirigió mas hacia los grupos de trabajo para verificar las el trabajo de estos.
	La profesora al inicio de la clase se ubico cerca de la pizarra frente a los alumnos para explicar cada una de las actividades así como el discurso de la explicación de los ejemplos, durante el desarrollo se dirigió mas hacia los grupos de trabajo para verificar las el trabajo de estos.

	
	Ubicación de materiales educativos
	Los materiales son de diversas categorías como: los carteles normativos (horario de clases, de aseo, etc.); los carteles relacionados a las asignaturas de estudio y los materiales cívicos se ubican en las paredes laterales y anteriores del aula, pero con niveles de saturación.
	Los materiales son de diversas categorías como: los carteles normativos (horario de clases, de aseo, etc.); los carteles relacionados a las asignaturas de estudio y los materiales cívicos se ubican en las paredes laterales y anteriores del aula, pero con niveles de saturación.
	Los materiales son de diversas categorías como: los carteles normativos (horario de clases, de aseo, etc.); los carteles relacionados a las asignaturas de estudio y los materiales cívicos se ubican en las paredes laterales y anteriores del aula, pero con niveles de saturación.

	
	Ubicación de puertas y ventanas
	Hay dos puertas, una lateral y una en la parte posterior

Las ventanas ubicada en la parte superior a la pizarra
	Hay dos puertas, una lateral y una en la parte posterior

Las ventanas ubicada en la parte superior a la pizarra
	Hay dos puertas, una lateral y una en la parte posterior

Las ventanas ubicada en la parte superior a la pizarra

	Preguntas
	Quien las formula
	Durante el desarrollo de la clase surgieron  6 preguntas

5 del docente y 11 comunillas ejemplo:(veamos, vaya)

1 pregunta de los alumnos que surge de lo que la profesora habla en la clase
	Durante el desarrollo de la clase surgieron  50 preguntas

36 del docente y 83 comunillas ejemplo:(verdad, vaya)

14 preguntas de los alumnos que surgen mediante la exposición de los  grupos de trabajo.
	Hay un total de 29 preguntas: 21 de la profesora, 45 comodines (vamos, vaya ,etc.) y 8 preguntas de los alumnos.

	
	Nivel de exigencia cognitiva
	Las preguntas se consideran de nivel simple, ejemplo; ¿Cuáles son las distancias de B y D al eje de simetría? ¿Usted cree que son iguales o diferentes? En este caso  la profesora hace una batería de preguntas  razón por la cual los alumnos no le contestan a ninguna.
	Las preguntas de la profesora  son referentes al contenido y son simples de acuerdo al nivel de de estudio en el cual se encuentran los alumnos y alumnas como por ejemplo: ¿Qué día tenemos ahora? ¿Qué figuras obtuvo usted?.
	Las preguntas son de nivel simple por ejemplo: ¿que fecha es hoy?, ¿y el segundo?

Se consideran simples debido al  nivel educativo de los alumnos y alumnas. 
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	Respuestas
	Quien las formula 
	Se supone que los alumnos son los que las formulan, pero en este caso ellos no participan
	Los alumnos, alumnas y profesora
	Los alumnos, alumnas y la profesora 

	
	Tipo y numero de respuestas coral, individual
	El total de las respuestas  1

0 respuestas corales

0 respuestas individuales 

1 respuesta de la profesora
	El total de las respuestas fueron de 49 repuestas 

21 respuestas corales

14 respuestas individuales y

14 repuestas que hace la profesora
	Son 72 respuestas en total

25 corales

39 respuestas individuales de los alumnos 

8 respuestas de la profesora 

	
	Nivel de exigencia o de construcción 
	La única respuesta que se pudo captar durante la clase se considera de nivel simple ejemplo: “una hoja por equipo”.
	Las respuestas son simples en su mayoría y  un poco larga ejemplo: ¿Qué día tenemos hoy?  “miércoles 17 de septiembre”, responde un alumno.
	Son respuestas simples

	Concepciones  docentes


	Consignas o recomendaciones que aparecen en la clase dirigida a los estudiantes sobre los rendimientos y sobre el aprendizaje aritmético.
	En el desarrollo de la clase se encontraron un numero de 10 consignas por ejemplo: “la vamos a leer y en su grupo van a tratar de darle solución” “vamos a ver en la pagina 183”
	En el desarrollo de la clase se encontraron un numero aproximadamente de 88 consignas, entre ellas tenemos: “vaya, vamos a iniciar nuestra clase”, “vamos a reforzarla con el deber que les había quedado” “la señal de transito verdad”
	Son 42 consignas por ejemplo “vamos a ver el siguiente equipo, veamos aquí”, “yo estoy atendiendo a la mama pero los estoy observando” , “todo lo vimos ya recuérdenlo”.

	
	Inclinación
	
	
	

	
	Frecuencia 
	
	
	

	División del trabajo
	Actividades realizadas por el/la docente en la clase
	Saluda,  menciona el inicio de la clase, pide a un niño para que dirija la oración, explica las actividades de la clase, da indicaciones, hace preguntas 
	Saludo, repaso de la clase anterior mediante un refuerzo con la tarea que les había quedado del día anterior, explica la actividad, desarrolla ejemplos, dibuja  figuras geométricas, pregunta a los alumnos, escucha a los alumnos, asigna tareas.
	Saludo, repaso de la clase anterior, explica la actividad, desarrolla ejemplos, dibuja paralelogramo, pregunta a los alumnos, escucha a los alumnos, asigna tareas.

	
	Actividades del alumno en el desarrollo de la clase
	Saludan, realizan la oración, escuchan, hacen pregunta 
	Responden saludo, participan con respuesta, escuchan a la profesora, trabajan en equipos que son formados ese mismo día, resuelven tarea y copian tarea ex aula
	Responden saludo, participan con respuesta, escuchan a la profesora, trabajan en equipos, resuelven tarea

	
	Descripción del proceso que desarrolla en la clase
	Proceso de demostración: la profesora desarrolla ejemplo como modelo de los pasos a seguir.

Proceso de memorización: la profesora que recuerden lo de la clase anterior
	Proceso de demostración: la profesora desarrolla ejemplo como modelo de los pasos a seguir.

Proceso de memorización: la profesora que recuerden lo de la clase anterior
	Proceso de demostración: la profesora desarrolla ejemplo como modelo de los pasos a seguir.

Proceso de memorización: la profesora que recuerden lo de la clase anterior
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	Nivel de exigencia cognitiva que dejan los estudiantes dentro o fuera del aula
	El trabajo en grupo se considera positivo aunque la clase es catalogada como tradicional pero se comparte el protagonismo tanto de los alumnos como de la profesora.

La tarea ex-aula se considera de nivel medio ya que harán medidas de las figuras geométricas vistas en la clase.
	El trabajo en grupo se considera positivo aunque la clase es catalogada como tradicional pero se comparte el protagonismo tanto de los alumnos como de la profesora.

La tarea ex-aula se considera de nivel medio ya que harán medidas de las figuras geométricas vistas en la clase.
	El trabajo en grupo se considera positivo aunque la clase es catalogada como tradicional pero se comparte el protagonismo tanto de los alumnos como de la profesora.

La tarea ex-aula se considera de nivel medio ya que harán medidas de las figuras geométricas vistas en la clase.

	Lógica de la clase
	Inicio 
	El inicio se considera mas positivo porque comienza con una actividad
	Se considera positiva porque inicia con preguntas de la clase anterior, por ejemplo: ¿Nelson que figuras obtuvo usted? ¿estarán bien ubicadas las figuras?; en cuanto a la tarea se considera simple ya que los alumnos efectuaran mediadas de las figuras que trabajaron guante la clase.

 
	Se considera positiva porque inicia con preguntas de la clase anterior, por ejemplo: ¿de la característica de los paralelogramos que decíamos?

 

	
	Desarrollo
	No se logra identificar 
	Los alumnos realizan trabajo en grupos realizando medidas de las figuras de la hoja de trabajo, por lo que se considera como más positivo.
	Los alumnos realizan trabajo en grupos realizando medidas de las figuras de la hoja de trabajo, por lo que se considera como más positivo.

	
	Cierre
	-----
	Se considera mas positivo porque la profesora y los alumnos concluyen con tres preguntas que se encuentran en la hoja de trabajo: ¿Cuántas figuras observaste? ¿Cuáles son las propiedades que observaste en ellas? ¿Conoces los nombres de cada una de las figuras?
	Se considera mas positivo porque la profesora y los alumnos concluyen sobre las preguntas de la hoja de trabajo.

	
	Lógica subyacente
	Predominantemente inductiva
	Predominantemente inductiva
	Predominantemente inductiva

	Error
	Quien lo comete
	----
	No se registran
	No se registran

	
	Numero de aparición de error
	----
	------
	------

	
	Acción docente
	----
	-----
	-----

	Ejemplos

 
	Numero de ejemplos que aparecen en la clase
	-----
	4 ejemplos
	4 ejemplos

	Tareas
	Descripción 
	-----
	La tarea ex-aula  consiste en realizar las medidas de las figuras geométricas vistas en la clase.
	La tarea consiste en medir los lados de 2 paralelogramos: el primero de 12 x 12 cms.  y el segundo 10 x 5 cms. y un tercero que los alumnos le darán las medidas.                                      120

	Materiales educativos
	Descripción, que se usa
	-----
	Pizarra, pilot, papel lustre, hoja de trabajo, pega, tijeras, regla 
	Pizarra, pilot, papel lustre, hoja de trabajo, pega, tijeras, regla 



	
	Quien los usa
	-----
	La profesora: la pizarra, pilot, hoja de trabajo

Los alumnos: papel lustre, hoja de trabajo, pega, tijeras, regla
	La profesora: la pizarra, pilot, hoja de trabajo

Los alumnos: papel lustre, hoja de trabajo, pega, tijeras, regla

	
	Para que los usan
	-----
	La profesora para explicar los ejemplos

Los alumnos para desarrollar el trabajo asignado por la profesora.
	La profesora para explicar los ejemplos

Los alumnos para desarrollar el trabajo asignado por la profesora.

	
	Inclinación 
	-----
	Positivo 
	Positivo 

	Condiciones en el aula
	Distribución 
	----
	La ubicación de los alumnos no es la forma tradicional, sino en grupos de trabajo (seis en total), por lo que se considera más positivo.
	La ubicación de los alumnos no es la forma tradicional sino en grupos de trabajo (seis en total), por lo que se considera más positivo.

	
	Limpieza
	----
	Adecuada 
	Adecuada 

	
	Espacio
	----
	Poco adecuado
	Poco adecuado

	
	Ventilación
	----
	Poco adecuada
	Poco adecuada

	
	Iluminación 
	----
	Poco adecuada
	Poco adecuada

	Clima en el aula
	Relación entre maestros-as y alumnado
	----
	Muy buena
	Muy buena

	
	Nivel de colaboración entre compañeros
	----
	Muy buena mostrada en el trabajo en grupo
	Muy buena mostrada en el trabajo en grupo

	Trabajo en equipo
	Comportamiento mostrado en el equipo 


	-----
	De colaboración
	De colaboración

	
	Formas de organizar equipos
	-----
	Por afinidad
	Por afinidad

	
	Que hacen en el equipo (tarea que se les ha dejado hacer)
	-----
	Realizan medidas de algunas figuras geométricas y luego recortan las figuras de la hoja de trabajo y las pegan en su cuaderno.
	Efectuar medidas de los paralelogramos tanto de la hoja de trabajo como de los que la profesora dibujo en la pizarra
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CLASES DE 9º                     ANALISIS DE CLASES DEL CENTRO ESCOLAR BELEN 

	COMUNICCION EN EL AULA
	CLASE  Nº  1
	CLASE  Nº  2

	
	RESULTADO
	RESULTADO

	Mapa del aula 
	Ubicación del alumnado
	En filas 
	En filas

	
	Ubicación del docente
	Frente a los alumnos frente a la pizarra
	Frente a los alumnos cerca de la pizarra

	
	Ubicación de materiales educativos
	En las paredes laterales y pared anterior del aula
	En las paredes laterales y pared anterior del aula

	
	Ubicación de puertas y ventanas
	La puerta se ubica en la parte anterior de la pared lateral izquierda

Las ventanas se ubican en la pared posterior del aula
	La puerta se ubica en la parte anterior de la pared lateral izquierda

Las ventanas se ubican en la pared posterior del aula

	Preguntas
	Quien las formula
	El total de preguntas 84

67 del profesor, 110 comodines (entonces, o sea, verdad)

17 del alumno y surgen cuando el profesor desarrolla los ejemplos
	Son 31 preguntas del profesor, 14 comodines, por ejemplo: entonces, bien             

1 pregunta del alumno

	
	Nivel de exigencia cognitiva
	26 preguntas son de nivel medio por ejemplo: ¿Qué es libertinaje) y el resto de nivel simple por ejemplo ¿mi idea yo la puedo utilizar para el bien o para el?
	29 preguntas del profesor de nivel simple, por ejemplo: ¿entonces voy a multiplicar 3 por cuanto? y 3 preguntas de nivel medio, por ejemplo: ¿porque son compuestos?

1 pregunta del alumno de nivel simple, por ejemplo ¿hasta ahí queda?

	Respuestas
	Quien las formula 
	El profesor y los alumnos
	Los/as alumnos/as y el profesor

	
	Tipo y numero de respuestas coral, individual
	86 respuestas en total

26 de nivel medio por ejemplo: R/ digamos que es sobrepasar los limites de la libertad

60 de bajo nivel por ejemplo: R/ bien y el mal (corales)
	3 auto respuestas del profesor; por ejemplo: ¿han visto triste a un niño? R/ “casi no lo van a ver” , “…como personas humanas que sienten y que piensan de acuerdo a que? R/ a necesidades, problemas e intereses que cada uno de nosotros tenemos.

15 respuestas corales, por ejemplo: “multiplicación de radicales” , “simplificamos”,

12 respuestas individuales, por ejemplo: “a mi me dio 42√ 5”, “a mi 5 me dio. 24√ 5 ”

	
	Nivel de exigencia o de construcción 
	26 son de nivel medio, es decir, que tienen un nivel construcción mental
	1 respuesta simple, por ejemplo: R/ “si porque los 2 son nº primos”

25 respuestas simple de los alumnos, por ejemplo


122

	Concepciones  docentes


	Consignas o recomendaciones que aparecen en la clase dirigida a los estudiantes sobre los rendimientos y sobre el aprendizaje aritmético.
	Aparecen 8 por ejemplo: 

“lo que ya hemos visto anteriormente”

“veamos la regla”

“como va a ser de lo mas fácil a lo mas complejo”

“quiero respuestas no importa que se equivoquen”
	“Hagámoslo porque si no, no van a aprender”

“El problema es que no pueden simplificar”

“Aquí tenemos 10 ejercicios de radicales compuestos 2 ejemplos y después de eso vamos a ver la regla”

“Cuanto les dio la respuesta”

	
	Inclinación
	
	

	
	Frecuencia 
	
	

	División del trabajo
	Actividades realizadas por el/la docente en la clase
	Saludar, orientar, preguntar, dictar reglas y conceptos, desarrollar los ejemplos, asignar tareas, verificar el trabajo de los alumnos.
	Comenta sobre la actividad del día del niño

Pregunta 

Repasa el tema del día anterior

Presenta nuevo tema 

Resuelve ejercicios

Asigna tarea

	
	Actividades del alumno en el desarrollo de la clase
	Saludar, escuchar, responder preguntas, copiar en el cuaderno, resolver los ejercicios, compartir las respuestas.
	Escuchan 

Responden 

Copian en su cuaderno los ejemplos 

Copian tarea

	
	Descripción del proceso que desarrolla en la clase
	Proceso de demostración: realiza primero los ejercicios para que los alumnos observen

Proceso de memorización: cuando pregunta por lo visto en clases anteriores o en grados anteriores.
	Proceso de demostración: desarrolla ejercicios como modelo

 Proceso de memorización

	
	Nivel de exigencia cognitiva que dejan los estudiantes dentro o fuera del aula
	Se considera positivo porque hay protagonismo de los alumnos en el desarrollo de los ejercicios 
	Por tratarse de tareas de resolución de ejercicios aunque de forma tradicional, se considera mas positivo con cierto nivel de dificultad.

	Lógica de la clase
	Inicio 
	Se considera positivo porque inicia con preguntas en el discurso de orientación  
	Se considera mas positivo porque comienza con preguntas de la tarea del día anterior como: ¿Cuánto les dio en el nº 7 como respuesta?



	
	Desarrollo
	El profesor continua con preguntas y el alumno participa respondiendo como desarrollando los ejercicios
	Esta parte de la clase esta compartida con participación del profesor con preguntas como de los alumnos con respuestas donde también surge el tema “Radicales compuestos” 

	
	Cierre
	El estudiante sigue participando como en el desarrollo por lo es mas positivo
	La clase finalizo  con el planteamiento de dos ejemplos y 10 ejercicios  sobre radicales compuestos por lo que se considera positivo

	
	Lógica subyacente
	Predominantemente deductiva
	Predominantemente inductiva

	Error
	Quien lo comete
	Del profesor

y de los alumnos 
	Los alumnos en las respuestas de los ejercicios
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	Numero de aparición de error
	2 del profesor

y 7 de los/las alumnos/as
	5 errores

	
	Acción docente
	Rectificar su error

Y corregir volviendo a explicar de la misma forma inicial
	Comprueba desarrollando los ejercicios para que los alumnos corrijan

	Ejemplos

 
	Numero de ejemplos que aparecen en la clase
	4 ejemplos 
	4 ejercicios resueltos por el profesor

	Tareas
	Descripción 
	2 ejemplos que corresponden a la clase y 2 que son parte de la tarea siempre de la simplificación de radicales
	Son 10 ejercicios sobre radicales compuestos para que los desarrollen en casa

	Materiales educativos
	Descripción, que se usa
	Pizarra, pilot, libro de texto (Lara Velásquez) 
	Pizarra, pilot, libro de texto “Lara Velásquez” 

	
	Quien los usa
	El profesor
	El profesor 

	
	Para que los usan
	Para explicar los ejercicios y asignar la tarea
	Para escribir y desarrollar los ejemplos

El libro de texto para retomar ejemplos y la tarea de los alumnos/as

	
	Inclinación 
	Menos positivo por lo tradicional del material
	Menos positivos por tratarse de recursos tradicionales

	Condiciones en el aula
	Distribución 
	En filas
	En filas 

	
	Limpieza
	Adecuada 
	Adecuada

	
	Espacio
	Poco adecuado
	Adecuado

	
	Ventilación
	Poco adecuada
	Poco adecuada

	
	Iluminación 
	Adecuada 
	Adecuada

	Clima en el aula
	Relación entre maestros-as y alumnado
	Muy buena
	Existe muy buena relación 

	
	Nivel de colaboración entre compañeros
	Muy buena
	Muy buena

	Trabajo en equipo
	Comportamiento mostrado en el equipo 


	-----
	-----

	
	Formas de organizar equipos
	-----
	-----

	
	Que hacen en el equipo (tarea que se les ha dejado hacer)
	-----


	-----
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Indisciplina del alumnado


Estrategias metodológicas para trabajar en clase


El ausentismo escolar 


Apatía por la lectura


Hacinamiento


Hiperactividad


Desmotivación por estudiar 


Rendimientos Educativos bajos


Falta de recursos pedagógicos 


Los padres / madres de familia no se acercan, no participan en las actividades del centro ni de sus hijos/as


Los docentes sobrevaloran el trabajo realizado  








7/1





19/6








Claras están las consecuencias de las prácticas educativas antes expuestas. Sin embargo, es lo habitual en los centros escolares. 





 El alumno por su parte es visto como el que aprende del otro, el que recibe información, el que práctica resolviendo ejercicios, el que debe guardar silencio en el salón de clases, el que debe de memorizar conceptos, el que se somete a exámenes,  quien debe resolver la lista de ejercicios del libro, etc.








El niño/a ya sabe cuales son sus actividades, por ello muestra una actitud muy pasiva que en muchos casos, no trasciende de escuchar al docente, quien  es siempre el que sabe, el que niega o aprueba el trabajo del alumnado, el que explica, quién  da las indicaciones, el que dicta las normas y trabaja por que se respeten.





Algo debe pasar en las escuelas, los/las docentes no deben permitir que esto continué pasando. Ya probamos que estas prácticas no funcionan, mejor leamos y pensemos que hacer, para que la educación del país tenga mayor sentido.








 





A.- Verificar el dominio de los conceptos matemáticos requeridos para asimilar el nuevo concepto matemático a enseñar.


B.- Utilizar materiales concretos y representaciones gráficas para experienciar los conceptos matemáticos que se discutirán en clases.


C.- Incorporar el vocabulario y la simbología del nuevo concepto en forma progresiva y gradual.


D.- Lograr la asimilación y organización del aprendizaje matemático a  nivel abstracto.


E.- Promover la construcción de generalizaciones y relaciones entre los contenidos matemáticos enseñados.


F.- Ejercitar en forma constante y equilibrada el cálculo matemático mental y escrito”.








En cuanto a la distribución en el aula encontramos filas de frente, en 6 de 8 clases; mientras que la distribución en grupo solo se logro ver en 2 clases. Hay una ausencia de ubicación en circulo y/o semicírculo.








Los materiales educativos utilizados en las clases se usan de manera tradicional, a pesar de observar variedad.








El error en la clase parece ser evitado, no se utiliza como estrategia de aprendizaje, aparece en 13 momentos de cuatro clases, la acción docente cuando es cometido por el alumnado es corregir de inmediato mientras que cuando es cometido por el/ allá es disculparse.





-La administración de recursos


-Gestión de recursos 


- El velar por los derechos del alumnado





En  cuanto a las concepciones que los docentes tienen sobre el aprendizaje del alumnado, dos maestros dicen que se les facilita el aprendizaje a los alumnos manipulando objetos, sin embargo uno mencionó que viendo el proceso que desarrolla el docente. 











Dos mencionan el aprenderse las tablas, importante es que uno menciona  la manipulación de objetos.








 De cognitivos


De inducción


De memorización


Procesos mentales


La abstracción





Los factores están enumerados en orden de prioridad según lo mencionaron, el # 1y 2 se menciono en dos ocasiones





Las condiciones de vida del estudiante


Apoyo y atención de la familia


Motivación del alumnado


Desempeño y actitud del docente





47 alumnos/as expresan algo referente a las tablas de multiplicar esto asociado a que se aprendan, se conozcan, se estudien, se memoricen hasta que se transcriban.


3 mencionan el poner atención 


5 que se fijen cuando el docente esta explicando 





Para motivar a que ellos/as recuerden explicaciones anteriores y que no tengan miedo al tema





Para conocer las reglas en el desarrollo de ejercicios 








Explicaciones


procesos


Respuestas concretas





Dar consejos, indicaciones, explicar, dictar, preguntar, castigar, dejar tarea, resolver ejercicios, dar información, definir conceptos, entre otras.








Básicamente el escuchar, copiar, escribir, poner atención, responder, presentar tareas y aprenderse las reglas.





Es divertirlo hacerlo


Por que finalmente las hacemos


Son fáciles


Las explica


Se pasa entretenido


Puedo ayudar a otro que no entiende, etc.





A veces no entiendo


Las que puedo si me gustan


Muchos ejercicios


Me cuesta estudiar








Se detecta que la mayoría de clases tienen una inclinación deductiva, es decir que va desde conceptos y explicaciones hasta hechos, preguntas y ejemplos.





Anexo #1


Propuesta de trabajo





PASO 1.


Maestro-a  esta conciente que tiene una dificultad y que necesita resolverla








PASO 4.


Investigar a sus alumnos/as, precisamente las dificultades, reacciones, expresiones, tiempo que se tardan desarrollando la actividad que ha encomendado, enfocándose específicamente por unos 10-15 minutos en un niño/a, luego a otro/a de manera que se expanda en el transcurso de un mes a todos los niños/as de la sección, además se revisaran sus cuadernos, se gravaran por lo menos tres clases para luego hacer un análisis.





PASO 5.


Llena un regristo anecdótico de cada niño/a observado, donde esta el detalle de sus expresiones, gesticulaciones, comentarios, etc. poniéndole atención al procesos que cree desarrollo pero detallando la evidencia del mismo.








PASO 6.


Lee y hace un análisis de los registros que antes lleno, de los cuadernos, revisando y analizando las clases que antes gravo.








Paso 7.


Se reúne con profesores del mismo centro ya sea que estén realizando el mismo proyecto o no, con la directora y asesora pedagógica; cuentan su experiencia y precisamente los resultados que ha obtenido hasta ese momento; es decir en esa reunión se ha compartido la inquietud y dificultad que hasta ese momento se tiene.








PASO 8.


Recuren otra vez a la literatura, específicamente a autores matemáticos que conciben la matemática como un campo de creación humana, revisa escritos de docentes que estén realizando otras experiencias que les permita identificar otras estrategias en las que el alumno/a realizar procesos de pensamiento, análisis, conjeturas, poner a prueba sus hipotes y donde no solo apliquen el proceso que antes modelo el docente.








PASO 9.


Luego de dos meses después de haber discutido y analizado esa situación, después de haber leído, etc., decide poner a prueba su nueva estrategia implementando una metodología con la intención de obtener otros resultados, una metodología donde al alumnado sea el protagonista de su propio proceso, donde descubra el/ella la manera de resolver los problemas, donde se equivoque para aprender del error, donde sea creador e innovador de su proceso, donde los procesos de evaluación sean formativos y que sirvan de acompañamiento del proceso constructivo de aprendizaje.








Paso 10.


Observa otra vez, al alumnado considerando el mismo proceso, de 10-15 minutos por cada alumno/a, y registrando los mismos aspectos que en la vez anterior, (expresiones, gesticulaciones, actitud ante el trabajo, participación de los alumnos/as, etc.).








PASO11.


Que realice una entrevista estructurada tratando de explorar que sintió el niño/a en cada uno de los procesos, cual se le facilito, cual le permitió pensar más, etc,. Esto lo puede realizar en el trascurso de una o varias clases, en lo que los alumnos/as desarrollan actividades de manera de no descuidar el proceso pedagógico.








PASO 12.


 Vuelve a reunirse con docentes, directora y asesora pedagógica, discuten y analizan lo que surge en este nuevo proceso (considerando el tiempo, los recursos de los que disponen y lo que pueden hacer para solventar esas necesidades que surjan en cada grado), piensan en como involucrar a padres/madres de familia para que colaboren es este nuevo proceso.








PASO 13.


 En el caso de los primeros grados como en los otros pueden realizar  talleres con padres/madre de familia usando muevas estrategias para aprender las operaciones básicas, como la suma, resta y multiplicación, con usos de material concreto como tarjetitas y papeles de colores, dándole un valor a cada color de manera que formen cantidades y usen los términos de agregar y quitar, para que ellos/as  puedan ayudar a sus hijos/hijas en las tareas de exaula. 








PASO 14.


 Después de cuatro meses de probar los resultados de la experiencia deciden gestionar al MINED, por medio de la asesora pedagógica la oportunidad de realizar talles con docentes del mismo distrito para contar y expandir la experiencia, se puede gestionar con diferentes organismos para publicarlo en una pagina web respetando los créditos de el/la maestra que desarrolla le experiencia, de manera que le puedan sugerir y a la vez preguntar por estos procesos.








Datos de localización del centro escolar


Código de la escuela:





Centro escolar:





ANEXO Nº 2





Datos de localización del centro escolar


Código de la escuela:


Centro escolar:





ANEXO  No  3





Universidad de El Salvador


Facultad de ciencias y humanidades


Departamento de ciencias de la educación   





ANEXO No  4





Proyecto de concepciones y percepciones  docentes, sobre el aprendizaje 


aritmético, en el centro escolar barrio “Belén”








ANEXO Nº  8





Registro de la ubicación de los siguientes personajes








H  =  Hombre


	(Ubicación de los alumnos)





M  =  Mujer


	 (Ubicación de las alumnas)








P    =  Profesor/a








O   =   Observador/a







































































ANEXO N º 9





ANEXO Nº 10





ANEXO  11










































































ANEXO No  7





ANEXO No  6





ANEXO No  5








� Tomado con algunas modificaciones de “Revista del diario de hoy, 28 de julio, de 2003, Pág. 34,35 y 36


� “Revista del diario de hoy” , 28 de julio, de 2003, pag 34,35 y 36.


� “Revista del diario de hoy”, 28 de julio, de 2003, pag 34,35 y 36





� Tomado con algunas modificaciones de “Revista del diario de hoy, 28 de julio, de 2003, pag 34,35 y 36 San Salvador.


� informe 2002 de control ciudadano “El impacto de la globalización en el mundo” 


� Informe de FUSADES( Fundación Salvadoreña para El  Desarrollo Económico y Social, mayo 2002


� informe 2002 de control ciudadano, “El impacto de la globalización en el mundo” 


� Informe 20002 de control ciudadano, “El impacto de la globalización en el mundo”


� Fernández Santos y Carrasco Guzmán “ La educación y su reforma, El Salvador, 1989-1998.


� “Barillas Alberto, 2000.


� Control ciudadano 2002, informe/6 “ El impacto social de la globalización en el mundo


� Barillas Alberto “Proyecto CRA-BASICA Centro del Recursos para el aprendizaje El Salvador, 2002. El estudio se encuentra listo y publicado, el MINED hará la presentación al país.


� Barillas Alberto, “congreso sobre calidad educativa, 2001.


� Alberto Barillas 


� Vilanova Silvia y otros “experiencias e innovaciones revista Iberoamericana de Educación(OEI), Argentina 2001.


� Barillas Alberto “La reforma educativa y la participación de los maestros/as”


� Barillas Alberto “ La reflexión critica sobre la práctica pedagógica y la participación de los maestros-as  en la reforma educativa.


� Barillas Alberto, foro.UNESCO.el “ Mas sobre la importancia de los maestros”


� Control ciudadano 2002, informe/6 “ El impacto social de la globalización en el mundo


� Barillas Alberto 


� Mella Orlando y otros “Factores asociados al rendimiento de los estudiantes que se sometieron a la PAES, 20000, Pág.26 y 27.
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