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INTRODUCCION

La presente investigación educativa, se ha realizado con el propósito de conocer si los/as docentes aplican una metodología constructivista en la asignatura de matemática. Su importancia radica en  proporcionar  metodologías  adecuadas  para desarrollar dinámica  y creativamente  la matemática  apoyándose con los recursos del medio ambiente;   éstas se presentan desde Parvularia hasta tercer ciclo .

Se ha estructurado de la siguiente manera : El Marco General, describe el estado actual de la sociedad salvadoreña, El  Marco Educativo, contiene la historia de la educación en El Salvador partiendo de la firma de los Acuerdos de Paz , Las Tendencias Educativas y Teorías del problema, presentan el origen del término constructivismo, los enfoques y las tendencias epistemológicas; La Justificación aquí se define el por qué, para qué y cómo se hará dicha investigación; En el  Marco del problema en estudio, se destacan los elementos  del problema en investigación; El  Objeto en estudio, describe cómo se encuentra le educación en el segundo ciclo de Educación Básica específicamente en el área de matemática; El  Marco proyectivo se enfatiza lo que se pretende lograr con la investigación.

Posteriormente se presenta la PROPUESTA , Su estructura es la siguiente : El Enunciado del propósito ,aquí se detalla claramente el porqué de la investigación; Procedimiento y proceso, en el se hace una descripción del diseño y tipo de la investigación, así como  la población y la muestra tomada ,también se presentan los instrumentos que se utilizaron para recolectar la información  aunado a ello se enfatiza que el análisis  se realizó a través de la técnica de triangulación; luego  se presenta el análisis    cualitativo de los resultados;  Otro apartado  es la acción tomada como resultado de la investigación ,luego se describe el Seminario Taller sobre la aplicación del Enfoque Constructivista en el aprendizaje  de la  matemáticas para primer y segundo ciclo de educación básica, posteriormente la evaluación de la acción;  en el  Metaanálisis  se describe  la revisión del proceso tomando como base   planear, actuar ,observar y reflexionar. También las conclusiones ,recomendaciones   y  qué se haría diferente la  próxima vez . 

Otro apartado es la  bibliografía utilizada y se finaliza con los anexos ; en el número uno se encuentra el Plan de trabajo , en el número dos la verificación de conceptos en el número tres los instrumentos de recolección  de datos como son las entrevistas realizadas al director, maestros/as y alumnos de segundo ciclo del Complejo Educativo “Joaquín Rodezno “ N°  2 ,  la lista de control  y el  instrumento de evaluación. El anexo número cuatro   contiene el  formato de la triangulación de los datos y el último anexo es la Propuesta del seminario taller así como sus respectivas cartas didácticas .

Esperando  que esta investigación ayude a concientizar a todos los/as docentes  de la importancia  de practicar metodologías  idóneas para la enseñanza de la matemática , y que se tomen en cuenta algunas de las que se presentan en  la misma.

I. MARCO  GENERAL
I. MARCO  GENERAL
Para muchos en la actualidad, la sociedad salvadoreña se encuentra en crisis debido a diferentes manifestaciones que a diario se ven en los medios de comunicación: existen secuestros, violaciones, delincuencia común por todos lados, y otros.  Es decir que tenemos una sociedad problemática, donde todo se busca resolver a través de la violencia, lo cual  esta haciendo estragos en los adolescentes por medio de las maras y el crimen organizado de ahí que sea común escuchar sobre las riñas estudiantiles y los homicidios cometidos por  estudiantes, por lo tanto surge una pregunta: ¿Cuál es el estado actual de la sociedad? 

En primer lugar habría que recordar, que como consecuencia de una guerra que duró aproximadamente doce años, la cual dejo luto, dolor, desintegración familiar, emigraciones, transculturización, se perdió el valor a la vida, a la moral y que al final no resolvió los problemas que fueron la causa del conflicto armado.

Hasta la fecha existe un modelo económico, que se caracteriza por ser excluyente y no vela por los intereses de la mayoría, si no que favorece la concentración de la riqueza en manos de unos pocos y de las transnacionales, por supuesto apoyado por  un sistema político corrupto, avaro y obsesionado por intereses partidistas y personales. Entonces si los que manejan el país no les interesa apoyar la educación, la salud, la cultura y que creen que con endurecer mas las leyes van a resolver el problema de una sociedad cada día más caótica, donde es un crimen aumentar el salario mínimo, no se apoya al trabajador del campo y cada vez se aumentan los impuestos y no se preocupan por el bienestar humano, si no por exprimir al ciudadano común y corriente.

El mayor reto que tendrá que enfrentar El Salvador en los próximos años, es el relacionado con la necesidad de incorporar a las zonas rurales en general y al sector agropecuario en particular al desarrollo social del país, como única manera viable de avanzar en la deducción de la pobreza extrema y de asegurar la sostenibilidad del crecimiento y el desarrollo económico.  “El  Salvador apenas cuenta con 21,000 kilómetros cuadrados pero presenta desigualdades territoriales, similares a las que se observan en el plano mundial entre los países de mayor y menor desarrollo humano, esta situación constituye un desafio económico, político, social y ético a toda la sociedad.”
  Millones de salvadoreños carecen desde su nacimiento de las oportunidades mínimas para alcanzar una vida plena social y productiva.

“Uno de los mayores problemas que enfrentó El Salvador a principios de este siglo fueron los terremotos de enero y febrero 2001, los cuales dejaron estragos impresionantes  más de 25,000 nuevos pobres, casi 164,000 viviendas destruidas, la desaparición de 41,400 micro y pequeños negocios, mas de 1,000 establecimientos de educación y salud destruidos o severamente dañados  y perdidas económicas por más de 1,600 millones de dólares. Con una tasa anual de crecimiento promedio de menos de 3% en los últimos cinco años ( 2% en el último año) y una taza de crecimiento demográfico de 2.1 % son muy limitadas las posibilidades de disminuir la pobreza y avanzar hacia mayores niveles de desarrollo humano.”
  
 

Es por  ello  que las condiciones adversas para vivir en territorio salvadoreño  provoquen que la gente emigre en busca del sueño americano, las mujeres continúan teniendo menores oportunidades que los hombres, tienen la participación marginal en los espacios de poder, perciben ingresos sustancialmente mas bajos  que el de los hombres, enfrentan mayores dificultades para encontrar un empleo y desarrollar la mayoría de actividades domesticas no remuneradas.

Otro problema que hay que enfrentar es el de la salud psicosocial de la población como para erradicar la cultura de violencia, lo cual implica un esfuerzo significativo en términos de educación, tanto dentro de la familia, de la escuela, de la sociedad y de los mismos medios de comunicación.

Las nuevas generaciones deben ser entrenadas de tal manera que la solución de conflictos, no implique violencia ni agresión; ello pasa necesariamente por una revisión de los sistemas de valores vigentes para reeducar en otros que privilegien la solidaridad y el respeto mutuo.

En cuanto a la economía, debe apuntarse básicamente en cuatro direcciones:

a) Transformación de la administración pública, la cual debe sustituir la burocracia e ineficiencia que le caracteriza, por una alta capacidad de la gestión técnica.

b) Transformación de un sector privado ineficiente y rentista, por otro que muestre un alto nivel de productividad, dado a la competencia y respetuoso del ordenamiento jurídico.

c) Desarrollo de exportaciones, de inversión en educación y salud publica.

Por otro lado, la coyuntura que vive el país requiere de profundizar la democratización, para lo cual es necesario impulsar una reforma electoral y del organismo electoral. En este proceso debe buscarse la participación de la población civil.

 Con relación a la educación del país, esta tiene un periodo de agudas crisis, en los centros escolares no se logran los objetivos establecidos por el MINED. La educación se ha utilizado como un fin de lucro y cada vez existe menos oportunidades para estudiar una carrera universitaria, las cuotas en las universidades son altas y hay muchos programas escolares que no están vinculados con el contexto social de los niños y niñas. 

En lo que respecta a la salud pública, esta se ha visto afectada por una serie de epidemias como el dengue, el rota virus, el cólera, la conjuntivitis y las enfermedades respiratorias que abarrotan las unidades de salud, esto es debido a que no existe una política de prevención general de salud por parte de las autoridades gubernamentales; además los hospitales, poseen muchas limitaciones en cuanto al tratamiento adecuado de pacientes, pues carecen de medicamentos, camas y espacio adecuado para albergar a los pacientes.”
 
II. MARCO EDUCATIVO

II. MARCO EDUCATIVO

En 1986 llega a la Presidencia de la República el Licenciado Alfredo Cristiani, quien asume un significativo protagonismo en la consecución de la paz. Después de sostenidos esfuerzos de diálogo y con la mediación de la ONU, se firman los Acuerdos de Paz, en el Palacio de Chapultepec, México, el 16 de enero de 1992.

La finalización del conflicto armado es acompañada de una reconversión de la institucionalidad política del país y da la apertura de espacios para la reconciliación nacional.

Uno de los procesos más significativos de transformación histórica del país es la Reforma Educativa en El Salvador que se dio posterior a los Acuerdos de Paz.

Esto se da por que se llega a conocer la dura realidad del quehacer educativo; con el  acercamiento a la vida cotidiana de las escuelas y comunidades se hacen diagnósticos que reflejan la crítica situación y la necesidad de buscar alternativas de solución.

De los más de 200 municipios de El Salvador, se detectaron 78 en situaciones de extrema pobreza, y se comenzó a intentar una búsqueda de un proyecto innovador de ampliación de los servicios educativos en cantidad y calidad. 

Desde 1991 se venia discutiendo la teoría socio reconstruccionista, elemento teórico relacionado a la reconstrucción del país después de la guerra. 

El constructivismo se fundamenta en una visión antropológica humanista y Socialmente comprometida; las ideas de este nuevo enfoque curricular  llegan desde España, emanan de las corrientes de Piaget, Vigostky, Luria, Frienet y Kolbergh, obviamente con respectivos ajustes y adaptaciones a las circunstancias socioculturales salvadoreñas.

Posteriormente entre octubre y diciembre de 1993 se llevó a cabo un importante diagnóstico del sector educativo. El estudio estuvo coordinado por el Instituto Harvard para el desarrollo Internacional ( HIID) y contó con la colaboración de dos contrapartes nacionales FEPADE ( Fundación Empresarial Para el Desarrollo Educativo  y la UCA ( Universidad Centroamericana José Simeón Cañas).

 Este diagnóstico fue realizado en un contexto de consulta a importantes sectores de la vida nacional, ofreció una visión sistémica de los problemas educativos del país y delineó recomendaciones para ampliar la cobertura educativa con equidad, mejorar la calidad en todos los niveles educativos, aumentar la inversión en la educación y mejorar la eficiencia de la administración educativa. El estudio fue difundido a lo largo de 1994.

ESTRUCTURAS PARA EL CAMBIO

En la Reforma Educativa se determinan tres factores estructurales:

a.- La creación de una visión nacional compartida sobre la educación.

b.- La formulación de un plan decenal 1995 – 2005.

c.- El constructivismo como filosofía de la reforma.

En 1994 al inicio de su gestión, el Doctor Armando Calderón Sol, actual Presidente de esa época, anuncia la decisión de realizar una profunda reforma educativa, como base de desarrollo nacional. Para ello, se nombró la Comisión Nacional de Educación, Ciencia y Desarrollo, conformada por prestigiosos educadores, académicos, religiosos, políticos y empresarios; un grupo de líderes con ideas plurales y con una gran capacidad de apertura y diálogo, cuyo aporte se cristalizó en el informe  “ Transformar la Educación para la Paz y el desarrollo “ dado a conocer en junio de 1995.

Junto a este esfuerzo el  Ministerio denominó 1995, el año de la consulta nacional sobre Reforma Educativa.

De esta manera, numerosos sectores del país tuvieron oportunidad de ofrecer aportes sobre los problemas y soluciones de la educación en El Salvador. La consulta incluyó la realización de “ Talleres de Valorización de la Educación”  ( consulta 95) trabajo realizado por medio de una metodología informativa, reflexiva, propositiva y sistematizada con maestros jubilados, personal técnico del Ministerio de Educación, instituciones educativas privadas, empresarios y sectores políticos, así mismo la consulta se llevó a cabo en los 14 departamentos de nuestro país.

Como proyecto o como política educativa, la reforma necesitaba una guía orientadora y estratégica, que se llamo PLAN DECENAL 1995-2005. Como marco orientador para vislumbrar los horizontes y límites de la reforma, lo primero que garantizaba el plan eran diez años de trabajo, al margen de los tiempos políticos electorales, en el fondo el plan planteaba el reto de pasar por tres períodos de gestión gubernamental en continuidad, o sea quince años de trabajo por la educación, tomando en cuenta los procesos iniciados en el período de gobierno 1989-1994.

Otra estructura significativa para el cambio era contar con una visión filosófica que sustentará los cambios curriculares y a su vez proyectara la visión de persona que se inquiría con la reforma.

A partir de la necesidad de reorientar la reforma pedagógica en la educación posibilitando más protagonismo para los estudiantes se consideró que el enfoque constructivista del currículo era la teoría más apropiada desplazando la figura de un maestro unilateral, transmisor de conocimientos. 

BASES DE LA REFORMA

Las prioridades nacionales en materia educativa se definieron del siguiente modo: la educación debe elevarse a su más alta prioridad y constituirse en una política de nación, no de un partido, ni de un gobierno, sino de los salvadoreños.

Es necesario proporcionar recursos suficientes en los presupuestos de manera que el sector educación cuente con los medios necesarios que requiere la inversión en capital humano. Hay que lograr un sistema educativo de calidad de acceso universal, equitativo y eficiente. Hay que ampliar la participación de los maestros, padres de familia, alumnos /as y comunidad en general en el proceso educativo y se necesita formar integralmente en valores humanos, éticos y cívicos a la comunidad educativa.

Desde estas prioridades emanan los cuatro ejes fundamentales de la reforma educativa: 

1. - Ampliación de la Cobertura.

2. - Mejoramiento de la Calidad.

3. - Modernización Institucional.

4. - Formación en Valores.

La ampliación de la cobertura supone nuevas modalidades de provisión de servicios, fomentando la integración de puestos públicos y privados.

Asimismo, el aumento de la participación de la sociedad civil promoviendo el aporte a nivel  local y la ampliación y rehabilitación de la red de infraestructura. El mejoramiento de la calidad, supone cambios en el currículum

nacional orientados a la búsqueda de la relevancia con un enfoque CONSTRUCTIVISTA HUMANISTA y socialmente comprometido; se deben impulsar desarrollos de programas de atención integral fundamentados en una visión global del desarrollo; También exige el mejoramiento de los sistemas de evaluación educativa; la provisión de materiales adecuados y la formación y capacitación docente. La modernización institucional parte de la redefinición del rol ejecutivo del Ministerio de Educación fortaleciendo su capacidad para normal, regular, proveer recursos y facilitar la descentralización  fortaleciendo la autonomía escolar, todo sustentado en una reforma administrativa y en la modernización de los sistemas; asimismo, desarrollar una reforma del marco legal y regulatorio  para actualizarlo, integrarlo, simplificarlo y desburocratizarlo.






.

La formación en valores humanos éticos y cívicos supone una profunda capacitación docente y un cambio metodológico que apunta a la educación participativa y al trabajo en equipo, fomentando la disciplina, el esfuerzo personal y la creatividad en el marco de un conocimiento teórico-práctico axiológico.

EJES DE LA REFORMA

A.- COBERTURA

Creación de nuevas modalidades de provisión de servicios.

Aumentar la participación de la sociedad.

Ampliación de la red de infraestructura.

En la ampliación de la cobertura se da: 

1. - Expansión del programa EDUCO en el área rural hasta

     6° grado.

2. - Aulas alternativas, cuyo objetivo es posibilitar el acceso a la educación en las comunidades que presentan bajos índices de población estudiantil.

3. - El Fondo de Innovaciones Educativas (FIE):                                    Que tiene como objetivo estimular a la comunidad para que participe en la búsqueda de formas innovadoras de impartir educación, garantizando servicios que amplíen la cobertura, eleven la calidad y la eficiencia.

4. - Escuela Saludable:

Tiene como objetivo mejorar el estado de salud, educación y nutrición de los niños y niñas en los niveles de parvularia y educación básica en las áreas rurales y urbano marginales.

5. - Ampliación, rehabilitación y mantenimiento de la red de infraestructura escolar.

6. - Ampliación del programa de alimentación escolar.

B.- MEJORAMIENTO DE LA CALIDAD

+  Cambios curriculares.

+  Programa de atención integral

+  Evaluación educativa.

+  Formación y capacitación docente.

+  Formación en valores

 A 1995 se ha logrado cambiar los programas de parvularia, 1° y 2° ciclo de educación básica en las escuelas públicas

En 1996 se inician los cambios curriculares en el sector privado para 1° ciclo y 2° ciclo.

Con relación al tercer ciclo y educación media los cambios se dan simultáneamente, para la educación pública y privada comenzando con 7° y 10° grado en 1996.

Aunado a ello hay reformas en la educación superior, reforma en el área de Ciencia y Tecnología y reforma en educación de adultos.

C.- MODERNIZACION INSTITUCIONAL

Redefinición del rol del Ministerio de Educación.

Reforma administrativa:

Descentralización

Desburocratización y modernización de los sistemas técnico- administrativo.

Reforma del marco legal y regulatorio para actualizarlo, integrarlo y simplificarlo.

La modernización institucional pretende aumentar la eficiencia y eficacia en la prestación de los servicios educativos. Para ello el Ministerio de Educación se propone redefinir su rol, simplificar y modernizar procedimientos administrativos e impulsar un proceso de descentralización hacia el centro escolar, buscando llegar de una manera eficaz a la comunidad que recibe los servicios educativos y compartir con ella la responsabilidad de la provisión de estos servicios. La modernización institucional implica redefinir el rol del estado dentro del sector educación, concentrando esfuerzos en las tareas indelegables del estado. Esto es:

A.-  Fijar y controlar el cumplimiento de las políticas educativas.

B.- Garantizar el acceso y la permanencia en el sistema educativo a toda la población asegurando la gratuidad de los servicios educativos y la igualdad de oportunidades focalizando los recursos en los sectores de menores ingresos.

C.- Asegurar la calidad y pertinencia de la educación que se brinda.

D.- FORMACIÓN EN VALORES HUMANOS ETICOS Y CÍVICOS

1 Capacitación docente.

2  Educación formativa y participativa.

3 Creativa.

4  Disciplina y esfuerzo personal.

5  Trabajo en equipo.

La reforma educativa se realiza para mejorar la cobertura y calidad de la educación, de forma tal que las generaciones venideras estén en condiciones de adaptarse a las nuevas situaciones políticas, económicas sociales, culturales, ambientales y espirituales que ya se están enfrentando.

III. TENDENCIAS EDUCATIVAS Y TEORIAS DEL PROBLEMA

III. TENDENCIAS EDUCATIVAS Y TEORIAS DEL PROBLEMA  

ANTECEDENTES DEL CONSTRUCTIVISMO.

El término como tal es nuevo,  aunque en su práctica  data ya de muchas décadas.

Se refiere a principios explicativos básicos acerca de los procesos de aprendizaje y de desarrollo de los seres humanos,  a la actividad mental constructiva de las personas en los procesos de adquisición  del conocimiento y tiene su origen en la explicación del psiquismo humano.

El constructivismo surge en un contexto de búsqueda de un nuevo significado para el acto  educativo y de aprendizaje, el mundo ha emprendido una importante búsqueda de nuevas y mejores formas de enseñar.

Como movimiento el constructivismo no es nuevo, retoma antiguos modelos teóricos, aun muy valiosos para entender como construyen el conocimiento los seres humanos.

María Montessori, en 1870 entiende la educación como “un proceso de renovación constante donde el protagonista de la educación es el niño, pero la pieza clave es el educador, cuyo objetivo es el preparar al niño para pensar, elegir, decidir y actuar.”

 Ovidio Decroly, ya hablaba de una escuela por la vida y para  la vida, para él “la escuela tiene como principal objetivo la formación de ciudadanos para ejercer la democracia“, por lo que considera esencial  el ejercicio de responsabilidades sociales desde que el niño/a comienza la escuela. 
          

 La médula que marca la diferencia entre la concepción tradicional de aprendizaje y la concepción constructivista del mismo radica concretamente en que ya esta toma en cuenta los modos y las formas de pensar del niño/a.

Es importante destacar que el constructivismo no es una corriente única que proporcione información completa   de cómo aprenden los educandos, existen muchas corrientes constructivistas con elementos comunes, muchos autores desde principio de siglo y aun antes son constructivistas sin llamarse así, desarrollan teorías psicológicas y pedagógicas que han dado su aporte a lo que en los últimos años se le ha llamado constructivismo.

Entre los autores cuyas teorías han dado aporte al constructivismo se encuentran Vigotsky, Piaget, Ausubel, Decroly, Paulo Freire, etc., que aunque comparten elementos comunes, difieren entre sí y por lo tanto  contestan las mismas preguntas y llegan a diferentes conclusiones. Esto demuestra que existen tantos tipos de constructivismo como teorías del desarrollo y del aprendizaje humano. Ello se debe a que el constructivismo es un amplio cuerpo de teorías que tienen en común la idea de que las personas tanto individual como colectivamente  construyen sus ideas sobre su medio físico social  o cultural.

Sin embargo, los autores antes mencionados  mantienen algunas diferencias  en cuanto a matices e interpretaciones. Algunos  hablan del constructivismo  que se basa en la idea de asociación como eje central del conocimiento (  como Robert Gagne o Brunner) y otros se centran en las ideas de asimilación y acomodación  ( Piaget), o en la importancia de los puentes  o relaciones cognitivas  ( Ausubel ) en la influencia social  sobre el aprendizaje etc.

En nuestro país se han conocido varios enfoques importantes, entre los cuales se tienen:

EL ENFOQUE TRANFERENCISTA

“Se fundamenta en la teoría de la dependencia de los años 60 y 70.  Se cree que los países pobres lograrían alcanzar el desarrollo en la medida en que los países ricos y avanzados tecnológicamente les trasfieran los avances, la técnica, el conocimiento en producción, educación, etc.

En materia se centraba en la educación tradicional y en los hallazgos de la Psicología conductista y neo-conductista sobre la transferencia de aprendizaje.

Supone que las personas al poseer el conocimiento transferido y las herramientas para poner en practica están en condiciones de impulsar una nueva manera de hacer las cosas y consecuentemente el desarrollo.

EL ENFOQUE METODOLOGISTA

Se fundamenta en una crítica a los modelos de transferencia por su incapacidad de propiciar y sostener cambios en las concepciones y practicas de formación.

La transferencia se realiza en este caso a través de aplicación de técnicas y dinámicas diversificadas, por ejemplo el trabajo en equipo, el juego como estrategia didáctica, los multimedios  PROYECTOR DE CAÑON, GRABADORA, TELEVISIÓN y otros. “  Se incluyen conceptos propios de las pedagogías activas como facilitación y enfoque en el participante. Es un modelo que fomenta el aprender pero sintiéndose contento o bien.” 

El planteamiento curricular de la Reforma rompe el carácter monolítico de ambas concepciones y rechaza frontalmente la vinculación entre la importancia acordada a los contenidos y la interpretación transmisiva   y acumulativa de la enseñanza y el aprendizaje.

El constructivismo pedagógico como producto de la búsqueda de nuevas y mejores formas de enseñar, contrasta con la concepción tradicional de la enseñanza ya que de la actividad mental constructivista de las personas en los procesos de adquisición del conocimiento deriva el término constructivismo ya que se concentra en el aporte constructivo que realiza el alumno al propio proceso de aprendizaje.  Aprendemos cuando somos capaces de elaborar una representación personal sobre un objeto de la realidad.

Cuando nos acercamos a un objeto de aprendizaje ya tenemos nociones acerca del que se derivan de las experiencias, intereses y conocimientos previos solo cuando eso sucede, el aprendizaje es significativo.  Este enfoque no concibe el aprendizaje como una acumulación de conocimientos nuevos, sino la integración, modificación de las relaciones que se establecen entre esquemas de conocimiento que ya se poseían cuando el educando aprende, además de aprender los contenidos, aprende que es capaz de aprender.
 De igual manera cuando en el/la alumno/a no se produce el aprendizaje, este aprende que no ha sido capaz de aprender y esto le permite descubrir cuales fueron las causas y que es necesario aprender a aprender.

TENDENCIAS EPISTEMOLOGICAS

Históricamente se visualizan tres grandes tendencias epistemológicas, dentro de las cuales se puede ubicar el constructivismo y sus postulados. Estas corrientes de pensamiento son: el apriorismo, el empirismo y el interaccionismo.

EL APRIORISMO

Explica el conocimiento como algo innato en el ser humano. Una herencia que éste ha obtenido sin haber tenido contacto con el mundo o con la realidad. Seguidores de esta corriente, “idealista” en cuanto al origen del conocimiento, se encuentra René Descartes que cree que la “razón es la única fuente segura de conocimiento”. Esto significa que al conocer el mundo, la razón va imponiendo sus categorías con las cuales le da nombre a la realidad y la ordena.

Para la enseñanza y el aprendizaje, esta corriente epistemológica tiene implicaciones que se concretan en una práctica pedagógica, en la cual, el trabajo del educador consiste esencialmente en desarrollar actividades para que el estudiante “recuerde” las ideas heredadas, en sacar lo que el alumno tiene adentro. 

EL EMPIRISMO

Esta corriente sostiene que el origen del conocimiento se encuentra en la experiencia.

La idea esencial del empirismo,  es tratar de explicar el origen del conocimiento en el ser humano por medio de las experiencias que vive, utilizando para ello los sentidos.

En relación con el empirismo, hay que decir que Locke también sostenía que todo lo que tenemos de pensamientos y conceptos, son solo reflejos de lo que hemos visto y oído. Gaarden profundiza en este asunto diciendo que antes de captar algo con los sentidos, la conciencia está tan vacía y falta de conocimiento como la pizarra antes de entrar el profesor en la clase. Sin embargo, Locke reconoce que la conciencia no es pasiva sino que ordena y elabora las sensaciones que le llegan, acercándose a Descartes cuando acepta que se presentan “ideas simples de los sentidos” e “ideas de reflexión de los sentidos”  Las primeras son productos del accionar directo de los sentidos, las segundas requieren un trabajo de reflexión, por medio del razonamiento, la fe y la duda.

En el campo educativo, el empirismo ha tenido bastante influencia y es muy común escuchar a los educadores defender la tesis relacionada con la importancia de la experiencia, por ejemplo, a los niños / as pequeños se les aporta materiales concretos, a los adultos se les planifica actividades de observación; es decir, se crea un “ambiente” para que se afecte a quien aprende, llegándose en muchas ocasiones al abuso de los materiales y del activismo.

EL INTERACCIONISMO

Plantea que el conocimiento no está ni en el primero ni en el segundo, sino, en la “interacción” entre ambos. Es decir, el conocimiento es el producto de las relaciones e interacciones entre el sujeto que pretende conocer y el objeto por conocer.

Un proceso interminable por medio del cual, cada vez se conoce mejor, con mayor profundidad, pero no definitivamente, porque el conocimiento nunca es acabado. Es por lo tanto, una ruta siempre experimental.

Las implicaciones del interaccionismo en relación con los procesos de enseñanza y aprendizaje es un proceso por medio del cual la persona que aprende debe encontrarse o enfrentarse con los objetos del mundo.
               

 LA PERSPECTIVA PEDAGÓGICA COGNITIVA  CONSTRUCTIVISTA

En esta perspectiva se pueden diferenciar a l menos cuatro corrientes:          A) El modelo constructivista, en su primera corriente, establece que la meta educativa es que cada individuo acceda progresivamente y secuencialmente a  la etapa superior de su desarrollo intelectual de acuerdo con las necesidades y condiciones particulares. El maestro debe crear un ambiente estimulante de experiencias que faciliten en el niño su acceso a las estructuras cognoscitivas de la etapa inmediata superior. En consecuencia, el contenido de dichas experiencias es secundario, lo importante no es que el/la niño/a aprenda a leer y escribir,  siempre que esto contribuya al afianzamiento y desarrollo de su capacidad de pensar y de reflexionar.

La experiencia vital del/a alumno/a es muy importante dentro de este enfoque, pero ella tiene una finalidad. Contribuir al desarrollo, abrirse a experiencias superiores.

B) Una segunda corriente del enfoque cognitivo se ocupa del contenido de la enseñanza y del aprendizaje, y privilegia los conceptos y estructuras básicas de las ciencias, por encontrar en ellos un material de alta complejidad que brinda mejores oportunidades de desatar la capacidad intelectual del alumno y enseñarle como un aprendiz de científico. Brunner  asegura que cualquier contenido científico puede ser comprendido por los niños si se les enseña bien y se les traduce a  su lenguaje, facilitando que los niños entiendan por si mismos los conceptos básicos estructurales y los modos de investigar de cada ciencia, como en un aprendizaje por descubrimiento.
En esta corriente de enseñanza basada en el descubrimiento, los alumnos/as realizan su aprendizaje a medida que experimentan y consultan la bibliografía disponible, analizan la información nueva con la lógica del método científico de la disciplina y deduce sus propios conocimientos. La evaluación formativa que realiza el profesor durante el proceso capta sobre todo las posibles desviaciones del alumno del proceso de descubrimiento previsto por el profesor en el desarrollo del modelo científico que caracteriza la disciplina de estudio.  El objetivo de la evaluación consiste en obtener información acerca de los descubrimientos del alumno y su grado de apropiación de la estructura básica de la ciencia al final del proceso. 

C) Una tercera corriente cognitiva orienta la enseñanza y el currículo hacia la formación de ciertas habilidades cognitivas que se consideran más importantes que el contenido científico o no donde se desarrollan
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D) Una cuarta corriente social cognitiva que basa los éxitos de la enseñanza en la interacción y la comunicación de los alumnos y en el debate y la critica argumentativa del grupo para lograr resultados cognitivos y éticos colectivos y soluciones a los problemas reales, comunitarios mediante la interacción teórico práctico.

IV.- JUSTIFICACIÓN
IV.- JUSTIFICACIÓN

El propósito de realizar esta investigación es el de conocer la aplicabilidad que tienen uno de los factores estructurales que presenta la Reforma Educativa: El constructivismo y profundizar en el área de la matemática.

La importancia de esta investigación se basa tomando en cuenta el constructivismo como enfoque de aprendizaje, como un tema de actualidad, relevante e indispensable para ser puesto en práctica en las aulas educativas, de manera que los /as alumnos /as se sientan motivados con las  metodologías diversas y puedan obtener un aprendizaje significativo.

Luego de los acuerdos de paz surge el enfoque constructivista, por lo que se hace necesario enfocarlo en la realidad de la escuela salvadoreña y su aplicación tomando en cuenta la metodología adecuada a las necesidades de los educandos.

 En esta investigación se propone a los docentes un planteamiento constructivista donde se  haga evidente el uso de metodologías diversas de  aprendizaje. Así mismo estimular una interacción maestro-alumno que sirvan de base para reforzar los conocimientos previos que ya se tienen de dicho enfoque para que los docentes los practiquen en el próximo año escolar.

   Se realizará un Seminario taller de aproximadamente ocho horas en donde se desarrollaran temas como: El Constructivismo, La Enseñanza de la Matemática y El Constructivismo Aplicado a la Matemática.

    Se promoverá el trabajo en equipo sobre la aplicación de dicho  tema en su quehacer pedagógico.

V.   MARCO DEL PROBLEMA EN ESTUDIO

V.   MARCO DEL PROBLEMA EN ESTUDIO.

EL CONSTRUCTIVISMO

El término “constructivismo” forma parte del lenguaje educativo y se ha convertido desde hace tiempo en una palabra muy utilizada tanto para explicar el enfoque de los planes y programas oficiales de educación básica como por aquellos maestros e investigadores que pretenden ubicar su discurso dentro de la vanguardia pedagógica.

El vocablo es una aglutinación de ideas relacionadas con la adquisición del conocimiento y por eso conviene aclarar que no existe una teoría constructivista, sino un conjunto de visiones epistemológicas, psicológicas, educativas y socioculturales sobre el aprendizaje que tienen sus raíces en las investigaciones de muchos autores y escuelas de pensamiento, tales como los seguidores de la corriente Gestalt, Piaget, Wallon, Vygotsky, Bruner, Dewey, Gagné, Ausubel y Novak, entre otros. 

No  se puede hablar de la teoría del constructivismo, pero sí se puede hablar de aproximaciones constructivistas que han sido adaptadas específicamente para las matemáticas. Algunas de estas visiones consideran que la adquisición del conocimiento es un proceso gradual que tiene lugar en el propio sujeto mientras que otras contemplan la interacción social como determinante en este proceso cognitivo progresivo.

Moshman  (1982) elaboró una clasificación de las diferentes aproximaciones constructivistas que se muestra en el siguiente esquema
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El punto de convergencia de esta ramificación sobre las visiones del constructivismo se encuentra en el énfasis que las tres corrientes hacen sobre la actividad mental constructiva del alumno. El aprendizaje se convierte en un proceso de construcción del conocimiento (Glaser, 1991), mientras que la enseñanza es un proceso intencional de intervención que facilita el aprendizaje. Existe pues un papel activo del alumno en la construcción de mecanismos de comprensión que otorgan un sentido muy particular a la información del entorno, y en esto radica la gran diferencia con el conductismo. En esta última corriente se considera que solamente los estímulos externos que recibe un sujeto son determinantes en la conducta, de manera que bajo esta perspectiva los estudiantes tienen siempre comportamientos predecibles, observables y, por ende, medibles. El alumno recibe y acumula conocimientos, no los construye.

Visión exógena
Dado que en esta perspectiva se plantea que la realidad del mundo exterior al sujeto sí es cognoscible, entonces la enseñanza procura que los alumnos elaboren representaciones simbólicas y semánticas de los conceptos que se enseñan sobre el mundo y la sociedad lo más fielmente posible. Para ello se necesita que el maestro formule y dé seguimiento a instrucciones de manera clara y precisa. Los alumnos pueden ejercitar sus habilidades de representación mental a través de gráficas o esquemas, por ejemplo; también pueden elaborar argumentaciones verbales sobre las relaciones que guardan los elementos de un problema, sus causas y efectos. Los maestros deben fomentar en los alumnos la elaboración de reglas causales (esta situación se presenta debido a...), analogías (lápiz es a árbol como zapato es a...), series numéricas (2, 4, 16...), clasificaciones (semejanzas, diferencias) y relaciones. En la teoría del procesamiento de información que corresponde a esta visión, las estrategias y los materiales de enseñanza se convierten en los protagonistas educativos para la adquisición de habilidades que estructuren el pensamiento hipotético-deductivo. El alumno necesita de una estructura interna que le permita comprender, representar y operar con la información del mundo exterior y para ello se requiere de la manipulación sistemática del material didáctico.

Dentro de las muchas aplicaciones posibles,  en el área de ciencias, por ejemplo, un maestro/a puede retomar ideas previas sobre el concepto de energía y a partir de ellas ofrecer una explicación demostrada con algún experimento y llevar a los alumnos a que elaboren ciertos principios básicos surgidos de ellos mismos. Si se pide a los estudiantes elaborar un modelo de este mismo fenómeno natural a través de sus propios medios de simulación de la realidad, como por ejemplo un esquema, una explicación verbal, un procedimiento escrito, una descripción, etc., estarán construyendo un sentido propio para las relaciones entre las partes de su modelo. Lo importante es que ellos, desde lo que conocen, verbalicen o escriban cómo ocurren los hechos y qué podría suceder si se alteraran las condiciones ‘normales’. Con esto se les conduce a elaborar inferencias e hipótesis, que son muy necesarias para la formación de una actitud reflexiva en las ciencias.

Visión endógena
Piaget pensaba que el conocimiento no es una copia de la realidad y que se conoce algo cuando se le ha modificado o transformado a través de las experiencias individuales de los sujetos, las cuales influyen en el pensamiento y en el propio conocimiento. En el ámbito educativo debe tenerse en cuenta que si los alumnos tienen procesos individuales y esquemas de pensamiento previos, los maestros deben promover ambientes de aprendizaje donde las actividades de exploración, reto y descubrimiento para el alumno sean más importantes que la enseñanza en sí. De esta manera, el estudiante se convierte en el protagonista del aprendizaje y no el maestro. Desde esta postura, el maestro requiere de una gran capacidad para observar y explorar las reacciones que van teniendo los niños en sus experiencias de aprendizaje para no adulterar (Labinowicz, 1987) el proceso de construcción individual.

El adulto no debe intervenir demasiado, basta con precisar claramente la actividad y ofrecer a los/as alumnos/as una variedad de problemas similares a los que se tienen que enfrentar. Sus gestos serán elocuentes cuando después de mantenerse ocupados elaborando explicaciones para cada caso, encuentren que las inferencias contradictorias les ayudarán a elaborar una reorganización interna.

Presentar las causas y las consecuencias de una situación desde diferentes ángulos hará pensar a los alumnos en algunas generalidades. Por ejemplo, sumergir objetos diversos en el agua puede dar una idea de la relación entre el peso y el volumen de líquido desalojado.

Visión dialéctica
Desde esta perspectiva, que también se conoce como sociocultural, el conocimiento se construye dentro de un proceso biunívoco en el que la experiencia individual siempre está mediada por las interacciones sociales presentes y precedentes. Esto implica que lo que un alumno aprende está filtrado por la cultura, el lenguaje, las creencias, la relación con los otros compañeros, la relación con el maestro, el asesoramiento continuo y los conocimientos previos. El protagonismo de la interacción social privilegia el trabajo colaborativo, de manera que el constructivismo dialéctico puede interesarse por el trabajo modular, es decir, el diseño y realización de proyectos en los que se involucren diversas materias del currículo para intentar responder a ciertas problemáticas de la comunidad escolar y del entorno social inmediato. La finalidad de todo esto es hacer que los alumnos se sientan incluidos en la responsabilidad de participar con su tarea individual para el éxito colectivo de un proyecto común que modele de alguna manera la complejidad de la realidad social en la que ocurren los problemas cotidianos.

El maestro es una figura importante en el desarrollo evolutivo de la inteligencia de un alumno, dado que la interacción social es estimulante y estructurante de las funciones psicológicas superiores que después serán interiorizadas por el sujeto que aprende, tal y como señala Vygotsky en su explicación de la zona de desarrollo próximo. Desde esta perspectiva sería deseable que los maestros actúen coordinadamente para elaborar jornadas culturales en donde se muestren trabajos de distintas materias del currículo tales como propuestas de mejora comunitaria (vialidad, manejo de basura, higiene, vacunación), experimentos y mecanismos propios, actividades artísticas y expresiones humanísticas de toda la comunidad educativa.

El mejor constructivismo

¿Cuál de estas corrientes lleva a un aprendizaje significativo? Probablemente todas o ninguna. Esto depende de la conjunción de varios factores que se han mencionado separadamente en cada una de las tres visiones del constructivismo. Por ejemplo, el interés del alumno, la interacción con el maestro, el tipo de contenido, la atención al nivel de desarrollo, el grado de participación escolar permitida y el tipo de interacción que se genera en el aula, de manera general. Todo ello contribuye a generar mecanismos de comprensión o bien apatía y confusión.

Conviene recordar que la intervención docente es una guía y no un sustituto de la actividad del alumno. Es deseable que los niños construyan y expresen sentidos distintos a los nuestros y que los maestros hagamos un intento por comprender la lógica de sus razonamientos, pero también hay una responsabilidad docente de intervenir cuando los chicos no han construido el atributo de significado necesario para comprender un concepto o estrategia del que necesitarán echar mano en años subsecuentes.

Cuando el maestro motiva, invita constantemente a los alumnos a que den sus opiniones y construyan poco a poco juicios e hipótesis; aunque estén equivocados, estará dirigiendo su labor docente no solamente hacia el mejoramiento del proceso analítico, sino hacia un contexto de aprendizaje colectivo en el que los alumnos se sentirán capaces de pensar, de ser responsables de su aprendizaje y de compartir sus ideas de una manera más fluida.

Desde otra perspectiva, cualquier estrategia docente será valiosa si motiva el análisis de los/as alumnos/as sobre el tipo de operaciones mentales que realizan en distintos momentos de las clases. Lo más imperante es que los estudiantes se den cuenta de cómo y bajo qué circunstancias aprenden algo y por eso es conveniente que los maestros utilicen el lenguaje para verbalizar los procesos que conforman los esquemas de pensamiento.

El diálogo constante es muy conveniente para que los estudiantes se familiaricen con palabras que denominen estos procesos mentales, de manera que escuchen comentarios como: “Eso que acabas de hacer es una analogía”; “magnífica síntesis”; “¿podría haber otra clasificación?”; “hiciste una elección interesante para resolver este problema, ¿habrá otra?”; “¡bien pensado!, ¿Qué sucedería si invertimos el proceso?”; “tu método es muy ingenioso”; “expresaste perfectamente tu idea de manera simbólica, ahora intenta explicarla para todos”; “compara tu planteamiento con el de tu compañero”; “observa qué tienes y qué te falta”; “¿puedes ampliar el concepto?”; “¿cómo se aplica esto en la vida real?”
Este tipo de comentarios tienen como propósito no solamente fomentar la reflexión constante en los alumnos sino elevar su autoestima y hacerlos conscientes de cómo y por qué aprenden. 

Constructivismo y Reforma educativa

Semejanzas entre los sistemas educativos

a) Casi todos los sistemas educativos, inspirados en el modelo occidental, logran despertar el interés de los alumnos en los primeros años, mediante la presentación de actividades que resultan motivadoras que parecen cumplir una función muy importante en su desarrollo psicológico general.

b) A partir de los diez años, los contenidos se van haciendo cada vez más académicos y se produce una clara pérdida de interés por parte de los alumnos.

c) Con la entrada en la adolescencia, la tendencia mencionada se intensifica y se produce una ruptura muy pronunciada entre los intereses habituales del alumno y los contenidos y las actividades que le ofrece el sistema escolar. Ello suele ir acompañado de materias extremadamente académicas que tienen mucho más en común con la enseñanza universitaria que con la capacidad de comprensión del alumno.

d) El alumno posee mayor capacidad cognitiva que en edades anteriores, y ha adquirido también mayor cantidad de información sobre numerosas cuestiones. Sin embargo, en términos generales su rendimiento global y su interés por la escuela suele ser mucho menor que en los primeros cursos.

e) El fracaso escolar suele estar muy vinculado a este fenómeno de

desconexión entre la actividad habitual del alumno y los contenidos que se le ofrecen, que cada vez se le presentan de manera más formalizada y con menos relación con la vida cotidiana.

Sólo es una visión muy reducida y simplificada de las constantes que pueden encontrarse en muchos sistemas educativos. Por otro lado, las condiciones sociológicas y culturales de los diferentes medios pueden imponer algunos cambios y restricciones a la situación que acabamos de comentar.

Dicho problema consiste en que la mayoría de las sociedades contemporáneas han emprendido reformas educativas porque, entre otras razones, existe una enorme distancia entre lo que los alumnos pueden, y tienen interés por aprender, y lo que les presenta la institución escolar. 

UNA SERIE DE PRINCIPIOS DE INTERVENCION EDUCATIVA.  

Hace referencia a las siguientes cuestiones:

1. Partir del nivel de desarrollo del / la alumno/a.

2. Asegurar la construcción de aprendizajes significativos.

3. Posibilitar que los alumnos realicen aprendizajes significativos por sí solos.

4. Procurar que los alumnos modifiquen sus esquemas de conocimiento

5. Establecer relaciones ricas entre el nuevo conocimiento y los esquemas de conocimiento ya existentes.

LA NOCION DEL ESQUEMA

Constructivismo es la idea que mantiene que el individuo tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una construcción propia que se va produciendo día a día como resultado de la interacción entre estos dos factores. Según la posición constructivista, el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construcción del ser humano. Existen varios tipos de constructivismo. Los instrumentos para realizar dicha construcción son los esquemas que ya posee, con lo que ya construyó en su relación con el medio que le rodea.

Esquema: un esquema es una representación de una situación concreta o de un concepto que permite manejarlos internamente y enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en la realidad.

Un esquema muy simple es el que construye un niño cuando aprende a agarrar los objetos (esquema de prensión. Otro esquema sería el que se construye por medio del ritual que realizan los niños pequeños al acostarse.

El desarrollo de la inteligencia y su construcción social

La inteligencia atraviesa fases cualitativamente distintas.

La diferencia entre un estadio y otro no es problema de acumulación de requisitos que paulatinamente se van sumando, sino que existe una estructura completamente distinta que sirve para ordenar la realidad de manera también muy diferente.

El conocimiento es un producto de la interacción social y de la cultura.

Todos los procesos psicológicos superiores (comunicación, lenguaje, razonamiento, etc.) se adquieren primero en un contexto social y luego se internalizan.

Se ha comprobado cómo el alumno aprende de forma más eficaz cuando lo hace en un contexto de colaboración e intercambio con sus compañeros.

La Aportación de Ausubel  y  la  Psicología Cognitiva.

Para Ausubel, aprender es sinónimo de comprender. Por ello, lo que se comprenda será lo que se aprenderá y recordará mejor porque quedará integrado en nuestra estructura de conocimientos.

Tiene una visión del aprendizaje basada en los procesos internos del alumno/a y no sólo en sus respuestas.

Esta concepción coincide con los esquemas del alumno, pero discrepa de ella en lo que se refiere a la importancia de la propia actividad y autonomía en la asimilación de conocimientos.

Tres tipos de constructivismo.

1) El aprendizaje es una actividad solitaria. La visión de Piaget, Ausubel y la Psicología Cognitiva se basa en la idea de un individuo que aprende al margen de su contexto social.

2) Con amigos se aprende mejor. El intercambio de información entre compañeros que tienen diferentes niveles de conocimiento provoca una modificación de los esquemas del individuo y acaba produciendo aprendizaje.

3) Sin amigos no se puede aprender. El conocimiento no es un producto individual sino social. 

PRINCIPIOS DEL CONSTRUCTIVISMO

A) OBJETIVOS

Todas las personas tienen objetivos, metas, una visión propia del mundo, y de acuerdo a ello sé interactúa  con el ambiente para darle sentido. Es por eso que como educadores se deben conocer a los educandos, cuales son sus ideas, sus pensamientos, sus objetivos y metas en la vida, conocer toda su realidad, es decir, investigar el mundo interior de cada educando, por que lo mas importante en este proceso no es la forma en que el maestro ve la realidad del alumno, de su visión del mundo, se le puede entender y ayudar a que avance a partir de lo que es.

B) CONSTRUCCIÓN DEL CONOCIMIENTO

En la construcción del conocimiento se hace necesario que el estudiante interactué con su medio físico y a partir de esa interacción  le ira dando significado a los objetivos de conocimiento para luego integrarlos en la construcción de conocimientos más complejos.

C) INFLUENCIAS DE LAS CREENCIAS PERSONALES

El entorno y las creencias personales ejercen gran influencia sobre los significados que las personas construyen en una situación determinada.

Es por eso que el maestro debe tener muy en cuenta las creencias de los educandos y de toda la comunidad educativa, pues el aprendizaje no es una recepción de conocimientos sino que surge  a través de un dialogo entre ambos, y si alguna creencia debe ser cambiada, será el alumno quien deba hacerlo. El trabajo del docente es entonces propiciar ejemplos y situaciones que permitan a los educandos pensar y darse cuenta que necesitan cambiar algunos esquemas o enriquecer otros, es ahí donde surge lo nuevo y se da el verdadero aprendizaje.

D) DESARROLLO DEL CONOCIMIENTO COMO PROCESO INTERACTIVO Y CONSTRUCTIVO.

Aquí intervienen sujeto y objeto, el primero aporta esquemas del conocimiento mientras que el segundo sus propiedades físicas, sociales y culturales y es a través de la interacción con el maestro que el alumno puede llegar a tener una visión de las propiedades de dicho objeto, o tener un conocimiento mejor.

E) CONSTRUCCIÓN DE SIGNIFICADOS COMO PROCESO ACTIVO 

Para que en el aprendizaje exista acción, el docente debe valerse de material concreto donde el educando tenga la facilidad de darle un significado al conocimiento y luego pueda interiorizarlo con otros más abstractos y  luego construir otros conocimientos por sí mismo.

F) ENTENDER NO ES LO MISMO QUE CREER.

Para que haya aprendizaje significativo, los alumnos no solo deben entender sino apropiarse de ese conocimiento, interiorizarlo a lo que ya sabe, debe estar convencido que dicho conocimiento tiene significado.

G) PARTIR DE ESQUEMAS DE CONOCIMIENTO.

Todo conocimiento se obtiene al acumular las experiencias en función de estructuras mentales que ya se traen, con lo que ya cuenta.

El constructivismo concibe los conocimientos previos del educando en términos de esquema de conocimientos, es decir representación que ya posee una persona sobre una parte de la realidad. Esa realidad provee al ser de varios tipos de conocimientos, que van desde hechos, anécdotas, actitudes, normas, valores, conceptos, explicaciones y teorías.

Este esquema de conocimientos proviene de fuentes como la familia, la comunidad, los medios de comunicación masiva y experiencias propias.

En el constructivismo todo nuevo aprendizaje debe partir de todas esas experiencias previas que a la vez están construidas por elementos tales como:

· Disposición de los educandos para llevar a cabo el aprendizaje.

· Capacidades, instrumentos, conocimientos, estrategias y habilidades para llevar a cabo el proceso.

· Conocimientos respecto a contenidos concretos que se han de aprender.

H) EL EDUCANDO ES MOTIVADO A CONSTRUIR.


El docente debe presentar situaciones donde pueda aplicar la técnica acción-reflexión y el/la alumno/a pueda reflexionar que necesita del aprendizaje para funcionar mejor en la vida.

I) NECESIDAD DE ESPECIALIZACIÓN DOCENTE.


Para hacer que el estudiante construya sus conocimientos el docente debe ser experto en la asignatura que imparte, así como también tener dominio sobre nuevas técnicas y modelos que mejoren el proceso educativo.

J) MANEJO DE ERRORES EN FORMA DIDÁCTICA.


Si los/as alumnos/as cometen errores en las explicaciones de sus conocimientos, el/la docente no debe preocuparse por ello, sino de investigar las causas que llevan a que el alumnado se equivoque, saber escucharlo, esto le permitirá conocerlo más a fondo y saber adecuar el proceso de enseñanza aprendizaje de acuerdo a sus necesidades.

K) EL JUEGO Y LA EXPERIMENTACIÓN.

El juego y la experimentación son dos procesos de aprendizaje en los cuales los educandos se motivan y se forman así mismo.

EL ROL DEL DOCENTE EN EL CONSTRUCTIVISMO.


En el marco constructivista la función central del docente consiste en orientar y guiar la actividad mental constructiva del alumno a quién proporcionará una ayuda pedagógica ajustada a  su competencia.


Para ello es necesario que se destaque:

Que el profesor tome en cuenta el conocimiento inicial del alumno.

Que provoque desafíos y retos abordables que cuestionen y modifiquen dicho conocimiento.

Enseñar implica ayudar a aprender, tener buen conocimiento de sus alumnos, sus conocimientos previos, momento para aprender, estilo de aprendizaje, motivos intrínsecos y extrínsecos que lo animan hábitos de estudio, actitudes y valores frente al estudio concreto de cada tema.

La clase debe hacer una interacción en el manejo entre el alumno y los/as alumnos/as para formar parte de una docencia.

Brunner y sus colaboradores explican la función tutorial promoviendo más dificultades en el estudiante para que se  logre el objetivo planteado.

Por lo tanto, se puede afirmar que el compromiso básico del rol profesional docente consiste en crear las condiciones para que se produzca el aprendizaje, significando que:

Se diagnostica las necesidades y posibilidades de sus alumnos/as.

Se proponen actividades adecuadas, flexibles en cuanto al número de participantes, al tiempo y a los espacios que se les asigna.

Se seleccionan los materiales adecuados.

Se observan los logros y dificultades para ayudarles.

Se evalúa todo proceso.

Su propósito es que los alumnos / as se conviertan en aprendices exitosos; así como pensadores críticos y planificadores activos de su propio aprendizaje  creando un ambiente apropiado para sumergir al alumno/a.


El docente debe favorecer a la educación el desarrollo y mantenimiento de una serie de estrategias cognitivas a través de situaciones de experiencia interpersonal.


El potencial del aprendizaje del alumno/a se puede valorar a través de la denominada Zona de Desarrollo Próximo.


En la formación docente se requiere habilitarlo para el manejo de una serie de estrategias que pueden ser de aprendizaje, de instrucción motivacional, manejo de grupo que se adapte a las diferencias de los alumnos / as.

Mediante un proceso de reflexión sobre el contexto y característica de su clase, es importante considerar:

a) Las ideas de los alumnos.

b) Las características, carencias y conocimientos previos del alumno/a.

c) La tarea de aprendizaje a realizar.

d) Los contenidos y materiales de estudio.

e) Los objetivos perseguidos.

f) La infraestructura y facilidades existentes. 

g) El sentido de la actividad educativa y su valor real en la formación del alumno/a.

También el rol del docente plantea lo siguiente:

· Activa experiencias previas, con los alumnos/as, propicia condiciones en el aprendizaje.

· Establece con los/as estudiantes un ambiente de confianza, comunicación entre ellos como pensadores.

· Estimula al alumnado a presentar situaciones significativas que responden a los intereses de los niños, al contexto sociocultural para adquirir nuevos conocimientos, destrezas, habilidades, así como fomentar actitudes.

· Incentiva la búsqueda de soluciones por parte del alumnado ante una misma situación por diversos métodos.

· Facilita para que los alumnos identifiquen problemas de su propia realidad cotidiana que conduzcan a enfrentar conflictos que estimulen el razonamiento y busquen respuestas para ellos/as.

· Fomenta el diseño y organización de actividades para aplicar las destrezas y conocimientos donde la asimilación del nuevo aprendizaje es transferida a nuevas situaciones.

· Organiza el trabajo siendo suficientemente flexible para abandonar una actividad que tenia programada cuando surja en el aula un tema o problema a resolver, de manera que se puedan atender a las necesidades individuales de los /as niños /as.

· Evalúa con el alumnado lo aprendido señalando los aspectos que requieran nuevamente atención o estimulando continuar aprendiendo con el tema.

· Genera una metodología dinámica que se preocupa tanto de la parte afectiva del alumno /a como el contenido científico del mensaje. 

· Respeta al niño /a como persona, intelectual y afectivamente, promoviendo actividades que estimulen su iniciativa, creatividad e interés por estudiar.

· Fomenta un ambiente pedagógico positivo donde el desacierto esta permitido, porque a partir de él se estimulara la confrontación y la reflexión, así el niño /a progresara en sus condiciones.

· Se desplaza a las mesas o lugares para observar el trabajo del estudiante y así apoyarlos, estimularlos y guiarlos con preguntas orientadoras.

· Estimula y genera el trabajo en forma individual como en pequeños grupos, de modo que propicie la autonomía, respeto, participación y cooperación entre niños /as en un ambiente democrático. 

CARACTERISTICAS DE UN PROFESOR CONSTRUCTIVISTA 


A) Acepta e impulsa la autonomía e iniciativa del alumno.

B) Usa materia prima y fuentes primarias en conjunto con materiales físicos, interactivos y  manipulables.

C) Usa terminología cognitiva tal como: Clasificar, analizar, predecir, crear, inferir, deducir, estimar, elaborar, pensar.

D) Investiga acerca de la comprensión de conceptos que tienen los estudiantes, antes de compartir con ellos su propia comprensión de estos conceptos.

E) Desafía la indagación haciendo preguntas que necesitan respuestas muy bien reflexionadas y desafía también a que se hagan preguntas entre ellos

El niño y la niña sujetos de los procesos de enseñanza y aprendizaje constructivista: Comparte con sus compañeros, desarrolla actitudes y habilidades y expresan el resultado de sus trabajos.

Con ello se concluye que el docente y alumno /a gestionan de manera conjunta la enseñanza y el aprendizaje de un proceso de participación guiada.

Los cinco principios que caracterizan las situaciones de enseñanza aprendizaje, en los que se da un proceso de participación guiada con la intervención del profesor son:

1) Se proporciona  al alumno/a un puente entre la información de sus conocimientos previos y el nuevo conocimiento.

2) Se ofrece una estructura de conjunto para el desarrollo de la actividad o la realización de tareas.

3) Se traspasa de forma progresiva el control y la responsabilidad del profesor hacia el alumno /a.

4) Se manifiesta una intervención activa de parte del docente y el alumno /a.

5) Aparecen de manera explicita e implícita las formas de interacción habituales entre docente y alumnos /as, las cuales no son simétricas, dado el papel que desempeña el/la profesor/a como tutor del proceso.

En la formación docente se debe incluir fundamentos conceptuales que induzcan a la reflexión sobre su propia práctica docente y la posibilidad de generar alternativas de trabajo que sean efectivas.

Los tres ejes alrededor de los cuales se puede conformar un programa de formación docente son los siguientes:

“El de la adquisición y profundización de un marco teórico conceptual sobre los procesos individuales, interpersonales y grupales que intervienen en el aula y que posibilitan la adquisición de un aprendizaje significativo”.

TIPOS DE CONSTRUCTIVISMO.

El constructivismo Piagetiano que adopta su nombre de Jean Piaget,  es el que sigue más cerca las aportaciones de ese pedagogo, particularmente aquellas que tienen relación con la epistemología evolutiva es decir, el conocimiento sobre la forma de construir el pensamiento de acuerdo con las etapas psico evolutivas de los niños.

a) El constructivismo Piagetano

Tuvo un momento particularmente influyente durante la década de 1960 y 1970, impulsando numerosos proyectos de investigación e innovación educativa. Para Piagete la idea de la asimilación es clave, ya que la nueva información que llega a una persona es asimilada  en función de lo que previamente hubiera adquirido. Muchas veces se necesita luego una acomodación de lo aprendido por lo que debe haber una transformación de los esquemas del pensamiento en función de las nuevas circunstancias.

b) Constructivismo Social.

Se fundamenta en la importancia de las ideas alternativas y del cambio conceptual, además de las teorías  sobre el procesamiento de la información. En este es de gran importancia las interacciones sociales entre los que aprenden. 

c) Constructivismo Radical

Von Glaserfeld una corriente que rechaza la idea según la cual lo que se construye en la mente del que aprende es un reflejo de algo que existe fuera de su pensamiento.

En realidad se trata de una concepción que niega la posibilidad de una transmisión de conocimientos del profesor al alumno, ya que ambos construyen estrictamente sus significados. Los constructivistas radicales entienden la construcción de saberes desde una vertiente darwinista y adaptativa, es decir, el proceso cognitivo tiene su razón de ser en la adaptación al medio y no en el descubrimiento de una realidad objetiva. A diferencia de los otros constructivismos, en general calificables como realistas, el constructivismo radical es idealista porque concibe el mundo como una construcción de pensamiento y, por tanto, depende de él.

DESARROLLO COGNITIVO Y APRENDIZAJE

La teoría de Piaget sobre el desarrollo cognitivo consiste en:

a) El desarrollo cognitivo puede comprenderse como la adquisición sucesiva de estructuras lógicas cada vez más complejas que subyacen a las distintas áreas y situaciones que el sujeto es capaz de ir resolviendo a medida que crece.

b) La teoría de Piaget ha permitido mostrar que en el desarrollo cognitivo existen regularidades y que las capacidades de los/as alumnos/as no son algo carente de conexión, sino que guardan una estrecha relación unas con otras.

c) En este sentido, las adquisiciones de cada estadio, formalizadas mediante una determinada estructura lógica, se incorporan al siguiente, ya que dichas estructuras poseen un orden jerárquico.

d) La capacidad de comprensión y aprendizaje de la información nueva está determinada por el nivel de desarrollo cognitivo del sujeto.

e) Si existe demasiada discrepancia entre la información nueva y los esquemas del sujeto, es que éste no podrá asimilar la información que se le presenta.

f) Lo que cambia a lo largo del desarrollo son las estructuras, pero no el mecanismo básico de adquisición de conocimiento.

Desde el punto de vista educativo, el énfasis de los estadios ha hecho que se considere el profesor mas como un espectador del desarrollo y favorecedor de los procesos de descubrimiento autónomo de conceptos que como un agente que puede intervenir activamente en la asimilación de conocimientos.

El sujeto construye su conocimiento a medida que interactúa con la realidad. Esta construcción se realiza mediante varios procesos, entre los que destaca los de asimilación y acomodación. En el caso primero, el individuo incorpora la nueva información haciéndola parte de su conocimiento.

En cuanto a la acomodación, se considera que mediante este proceso la persona transforma la información que ya tenía en función de la nueva.

La asimilación está determinada por los procesos de acomodación y viceversa. La equilibración se produce cuando se ha alcanzado un equilibrio entre las discrepancias entre la información nueva que hemos asimilado y la información que ya teníamos y a la que nos hemos acomodado.

Los estadios en el desarrollo cognitivo características del estadio piagetiano:

a) No es un período del desarrollo cuyos límites están definidos de manera arbitraria, indican saltos bruscos en las capacidades del individuo. El paso de un estadio a otro es cuantitativo y cualitativo.

b) Cada estadio posee unos límites de edad que son bastante precisos aunque puedan variar de unas poblaciones a otras, lo cual implica una concepción del desarrollo según unas constancias predeterminadas.

c) Las adquisiciones cognitivas dentro de cada estadio no son productos intelectuales aislados, sino que guardan una estrecha relación, formando lo que suele denominarse una estructura de conjunto.

d) Estas estructuras de conjunto son integrativas y no se sustituyen unas a otras: Cada una resulta de la precedente, incluyéndola como una estructura subordinada, y prepara a la siguiente, integrándose después en ella. Un estadio se caracteriza además por tener un período inicial de preparación y otro final de culminación.

ESTADIO SENSORIOMOTOR

Se extiende desde el nacimiento hasta el final de los dos años de vida. El niño pasa del comportamiento reflejo que supone una compleja indiferencia entre el yo y el mundo a una organización intencionada y coherente de sus actuaciones puramente 0prácticas, es decir, sin actividad representativa organizada.

El seguir pensando que el lápiz existe, aunque no lo veamos, es una capacidad de representación, que el niño conseguirá cuando logre lo que Piaget denomina la adquisición del objeto permanente.

Una vez que la mente del niño comienza a manejar objetos que son constantes, aunque cambien de aspecto, empezará a entender que los objetos se pueden representar mediante otros objetos o incluso mediante sonidos o dibujos. Supone la entrada del niño en un mundo de constancias entre los objetos que le rodean y sus referentes externos.

Hasta que ocurran cosas de este tipo, el niño pequeño ha de pasar por un largo camino que Piaget ha dividido en seis subetapas. Una vez que desaparecen las conductas puramente reflejas (primer mes) el niño adquiere las llamadas "reacciones circulares secundarias". Consisten en la repetición de una misma acción. Después se adquieren las "reacciones circulares secundarias". Comienza a aparecer la importante distinción entre medios y fines. Ello supone la utilización de objetos fuera de su contexto.

El desarrollo de las nociones de tiempo, espacio y cantidad en los niños pequeños sigue una evolución paralela a la de su inteligencia práctica.

ESTADIO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS

Se suele subdividir en dos: el primero, entre los dos y los siete años, y el segundo entre los siete y los doce años.

El primero es una fase de inteligencia preoperatoria o intuitiva, debido a que las capacidades de este período todavía no poseen la capacidad lógica que tendrán en el subestadio posterior, en el que se logra una mayor estructuración de las habilidades cognitivas.

Durante el primer período el alumno va a reconstruir en el plano verbal todas las adquisiciones conseguidas durante el estadio sensorio motor. 

 El lenguaje tendrá un gran desarrollo. Cuando un niño pequeño está realizando un juego de fantasía o haciendo un dibujo con escaso parecido con el modelo, se encuentra, en realidad, efectuando una actividad cognitiva muy importante que le permite ir elaborando un lenguaje propio.

Por otro lado, también aparecen importantes tendencias en el contenido del pensamiento (realismo y artificialismo). Los niños tienden a confundir los aspectos objetivos con los subjetivos, y los sueños con la realidad.

Antes de los siete años, los niños no son capaces de realizar operaciones mentales, que proporcionan la capacidad de entender.

A los siete años, aparece la capacidad de conservar, clasificar, seriar y resolver problemas que impliquen nociones científicas similares.

Ideas de desfase vertical y horizontal: se refiere a que la misma noción -por ejemplo, la conservación- se resuelve en diferentes edades, según tenga un contenido u otro.

ESTADIO DE LAS OPERACIONES FORMALES

   Habitualmente se ha mantenido que las operaciones formales se diferencian de las operaciones concretas en las siguientes características:

a) El adolescente adquiere un mayor poder de abstracción.

b) Ante un problema determinado, el alumno se plantea todas las posibilidades de interacción o combinación que pueden darse en los diferentes elementos del problema, en vez de partir solamente de los aspectos reales.

c) El razonamiento adquiere un carácter hipotético deductivo. El alumno es capaz de razonar sobre meras conjeturas y las somete a comprobación experimental, sacando conclusiones.

d) El adolescente ya no razona sólo sobre hechos u objetos que tiene delante de sí, sino también sobre lo posible, que se representa mediante proposiciones verbales, que constituyen un elemento fundamental en su desarrollo cognitivo. En este estadio el lenguaje comienza a cumplir una función muy especializada con respecto al pensamiento.

La educación no sólo tiene el objetivo de transmitir contenidos, sino también de enseñar a pensar.

Un psicólogo de Ginebra mantenía que las operaciones formales podían adquirirse no sólo durante la adolescencia, sino entre los quince y los veinte años, y su aplicación suponía una dificultad distinta en cada contenido, con lo que cada sujeto utilizaría las operaciones formales sobre todo su ámbito de especialización.

Las habilidades del pensamiento formal no son moneda corriente entre la mayoría de los adolescentes -e incluso adultos- y que, por tanto, su utilización no está garantizada. La plena adquisición y utilización del pensamiento formal requiere una intervención educativa específica en la que cobran especial relevancia los distintos contenidos

Desarrollo cognitivo y procesamiento de la información

Lo que se desarrolla son fundamentalmente aspectos relacionados con procesos cognitivos básicos, como la atención, la memoria y las actividades de almacenamiento y recuperación de la información, así como la amplitud de la memoria a corto plazo, las estrategias ejecutivas y la metamemoria.

La relación entre la memoria a corto plazo y la memoria a largo plazo.

Hay una distinción entre la memoria a corto y la memoria a largo plazo.

La memoria a largo plazo es como la memoria permanente de un ordenador. Para que la información pase a formar parte de nuestra memoria a largo plazo, es necesario procesarla antes, mantenerla durante algún tiempo y otorgarle algún tipo de plan en nuestra memoria a corto plazo.

La memoria a corto plazo tiene una capacidad limitada.

A partir de los dos o tres años se produce una mejora paulatina tanto en la amplitud de la memoria a corto plazo de los niños como en sus estrategias de mantenimiento y elaboración de la información.

Puesto que la memoria a corto plazo es limitada, lo mejor es que el profesor no sobrecargue el sistema cognitivo del alumno y le enseñe a establecer nexos de unión entre la información nueva y la que ya conoce.

Constructivismo y aprendizaje.
"El aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo del alumno". No cabe la menor duda de que el profesor debe tener en cuenta la capacidad general del alumno de las distintas edades. Como afirmaba Vigotsky, el aprendizaje también es un motor del desarrollo cognitivo, y no sólo a la inversa.

El aprendizaje es un proceso constructivo interno. El profesor va depositando información en la mente del alumno y éste la va almacenando más o menos ordenadamente.

a) También los adultos poseemos una gran cantidad de concepciones

espontáneas sobre muchos fenómenos científicos.

b) Dichas ideas son más resistentes a la instrucción de lo que podríamos imaginar.

c) Esta resistencia es debido a que la enseñanza sobre las diferentes materias se realiza al margen de las ideas de los/as  alumnos/as; los conocimientos científicos y los que el/la alumno/a ya posee no se ponen en relación.

d) Entre las ideas espontáneas de los alumnos no existen grandes diferencias.

Según el enfoque  constructivista  se realiza todos los días y en casi todos los contextos de la vida, depende sobre todo de dos aspectos: 

1. - De la representación inicial que se tiene de la nueva información; y

2. - De la actividad externa o interna que se desarrolla al respecto. 

En definitiva, todo aprendizaje constructivo supone una construcción que se realiza a través de un proceso mental que conlleva a la adquisición de un conocimiento nuevo. Pero en este proceso no es solo el nuevo conocimiento que se ha adquirido, sino, sobre todo la posibilidad de construirlo y adquirir una nueva competencia que le permitirá generalizar, es decir, aplicar lo ya conocido a una situación nueva. 
El Modelo Constructivista está centrado en la persona, en sus experiencias previas de las que realiza nuevas construcciones mentales, considera que la construcción se produce: 


a. Cuando el sujeto interactúa con el objeto del conocimiento(Piaget) 
b. Cuando esto lo realiza en interacción con otros (Vigotsky) 
c. Cuando es significativo para el sujeto (Ausubel) 

    Una estrategia adecuada para llevar a la práctica este modelo es "El método de proyectos", ya que permite interactuar en situaciones concretas y significativas y estimula el "saber", el"saber hacer" y el "saber ser", es decir, lo conceptual, lo procedimental y lo actitudinal. 

En este Modelo el rol del docente cambia. Es moderador, coordinador, facilitador, mediador y también un participante más. El constructivismo supone también un clima afectivo, armónico, de mutua confianza, ayudando a que los alumnos y alumnas se vinculen positivamente con el conocimiento y por sobre todo con su proceso de adquisición. 


El profesor como mediador del aprendizaje debe: 
· Conocer los intereses de alumnos y alumnas y sus diferencias individuales (Inteligencias Múltiples) 
· Conocer las necesidades evolutivas de cada uno de ellos. 
· Conocer los estímulos de sus contextos: familiares, comunitarios, educativos y otros. 

. Contextualizar las actividades.

CONCEPCIÓN SOCIAL DEL CONTRUCTIVISMO 



La contribución de Vygotsky ha significado que ya el aprendizaje no se considere como una actividad individual, sino más bien social. Se valora la importancia de la interacción social en el aprendizaje. Se ha comprobado que el estudiante aprende mas eficazmente cuando lo hace en forma cooperativa. 

Si bien también la enseñanza debe individualizarse en el sentido de permitir a cada alumno/a trabajar con independencia y a su propio ritmo, es necesario promover la colaboración y el trabajo grupal, ya que se establecen mejores relaciones con los demás, aprenden más, se sienten más motivados, aumenta su autoestima y  aprenden habilidades sociales más efectivas. 

En la práctica esta concepción social del constructivismo, se aplica en el trabajo cooperativo, pero es necesario tener muy claro los siguientes pasos que permiten al docente estructurar el proceso de Enseñanza-Aprendizaje cooperativo: 

· Especificar objetivos de enseñanza. 
· Decidir el tamaño del grupo. 
· Asignar estudiantes a los grupos. 
· Preparar o condicionar el aula. 
· Planear los materiales de enseñanza. 
· Asignar los roles para asegurar la interdependencia. 
· Explicar las tareas académicas. 
· Estructurar la meta grupal de interdependencia positiva. 
· Estructurar la valoración individual. 
· Estructurar la cooperación intergrupo. 
· Explicar los criterios del éxito. 
· Especificar las conductas deseadas. 


· Monitorear la conducta de los estudiantes. 
· Proporcionar asistencia con relación a la tarea. 
· Intervenir para enseñar con relación a la tarea. 
· Proporcionar un cierre a la lección. 
· Evaluar la calidad y cantidad de aprendizaje de los alumnos. 
· Valorar el funcionamiento del grupo. 

De acuerdo a estos pasos el profesor puede trabajar con cinco tipos de estrategias:

 
· Especificar con claridad los propósitos del curso o lección. 
· Tomar ciertas decisiones en la forma de ubicar a los alumnos en el grupo. 
· Explicar con claridad a los estudiantes la tarea y la estructura de meta. 
· Monitorear la efectividad de los grupos. 
· Evaluar el nivel de logros de los alumnos y ayudarles a discutir, que también hay que colaborar unos a otros. 
Para que un trabajo grupal sea realmente cooperativo reúne las siguientes características:

• Interdependencia positiva. 

• Introducción cara a cara. 

• Responsabilidad Individual. 

• Utilización de habilidades interpersonales. 

• Procesamiento grupal. 

CONCEPCIÓN PSICOLÓGICA DEL CONSTRUCTIVISMO 

El constructivismo tiene como fin que el alumno construya su propio aprendizaje, por lo tanto, según TAMA (1986) el profesor en su rol de mediador debe apoyar al alumno para:

1. - Enseñarle a pensar: Desarrollar en el alumno un conjunto de habilidades cognitivas que les permitan optimizar sus procesos de razonamiento.

2. - Enseñarle sobre el pensar: Animar a los alumnos a tomar conciencia de sus propios procesos y estrategias mentales (metacognición) para poder controlarlos y modificarlos (autonomía), mejorando el rendimiento y la eficacia en el aprendizaje. 

3. - Enseñarle sobre la base del pensar: Quiere decir incorporar objetivos de aprendizaje relativos a las habilidades cognitivas, dentro del currículo escolar. 

En el alumno se debe favorecer el proceso de metacognición , tomando esto como base , se presenta un gráfico tomado del libro "Aprender a Pensar y Pensar para Aprender" de TORRE-PUENTE (1992) donde se refleja visualmente como favorecer en el alumno esta meta cognición: 

                                                           TAREA 


Propósito 


Características 

Conocimiento que tengo sobre el tema

Cuál es la mejor estrategia (fases y técnicas)

Momentos

Valoración proceso

Errores 

         Causas 

         Corregir 

Aplicar nuevas estrategias

CONCEPCIÓN FILOSOFICA DEL CONSTRUCTIVISMO


El constructivismo plantea que nuestro mundo es un mundo humano, producto de la interacción humana con los estímulos naturales y sociales que hemos alcanzado a procesar desde nuestras "operaciones mentales (Piaget). 
Esta posición filosófica constructivista implica que el conocimiento humano no se recibe en forma pasiva ni del mundo ni de nadie, sino que es procesado y construido activamente, además la función cognoscitiva está al servicio de la vida, es una función adaptativa, y por lo tanto el conocimiento permite que la persona organice su mundo experiencial y vivencial.

 La enseñanza constructivista considera que el aprendizaje humano es siempre una construcción interior. 

Para el constructivismo la objetividad en sí misma, separada del hombre no tiene sentido, pues todo conocimiento es una interpretación, una construcción mental, de donde resulta imposible aislar al investigador de lo investigado. El aprendizaje es siempre una reconstrucción interior y subjetiva.  

El lograr entender el problema de la construcción del conocimiento ha sido objeto de preocupación filosófica desde que el hombre ha empezado a reflexionar sobre sí mismo. Se plantea que lo que el ser humano es, es esencialmente producto de su capacidad para adquirir conocimientos que les han permitido anticipar, explicar y controlar muchas cosas.

VI. OBJETO DE ESTUDIO

VI. OBJETO DE ESTUDIO

NIVEL DE EDUCACION BÁSICA

PRIMER CICLO: Busca responder a las necesidades básicas de aprendizaje tanto generales (universales) como particulares (de los individuos en su contexto socioeconómico y cultural) ambas orientadas al  mejoramiento de la calidad de vida de la persona y de su comunidad.

Enfatiza en el desarrollo de las estructuras y habilidades intelectuales que permiten  el aprendizaje continuo, más que en la adquisición de información.

Promueve el desarrollo de la personalidad y de los valores básicos para la realización e identidad personal y social.

SEGUNDO CICLO: Se  afianza la formación de valores y el desarrollo de habilidades, destrezas, hábitos y actitudes iniciados en el ciclo anterior para lograr aprendizajes de mayor complejidad intelectual que exigen mayor concentración, rigor, independencia de criterio y la ejecución de un trabajo cooperativo.

Orientar al educando en su emerger a la dinámica sociocultural por ello, sus aprendizajes enfatizan  en el carácter social.

MATEMÁTICA:

Contribuye al desarrollo de capacidades cognitivas, de razonamiento, de abstracción, deducción, reflexión y análisis.
Desarrolla las capacidades operatorias  básicas aplicables en la vida cotidiana y las habilidades para redescubrir hechos, conceptos y relaciones matemáticas.

La matemática atiende los siguientes aspectos:

FORMATIVO: en cuanto contribuye al desarrollo de destrezas cognitivas de carácter general.

INSTRUMENTAL: en la medida en que proporciona las bases para que los educandos progresen hacia los niveles superiores.

PRÁCTICO Y UTILITARIO: en cuanto posibilita con los educandos valores y apliquen sus conocimientos matemáticos en situaciones de la vida cotidiana.

SE ORGANIZA EN BLOQQUES TEMATICOS: Organización de la información, Números y Operaciones, Geometría, Medidas y Álgebra.                                               

En las matemáticas así como en las demás asignaturas la reforma Educativa ha hecho cambios y plantean una nueva metodología para impartir las clases, así como se denomina el constructivismo ,que consiste en la construcción propia que se va construyendo día a DIA como resultado de los factores cognitivos, sociales y efectivos.

Es difícil poder acertar que todas las escuelas salvadoreñas practiquen el constructivismo planteado como la forma de cambiar el autoritarismo del maestro, y de poner como principal protagonista del proceso de enseñanza aprendizaje al alumno/a.

Enfocándose en la asignatura de matemática no es raro observar que gran porcentaje de alumnos/as no les agrada, esto se da desde la educación primaria  hasta niveles universitarios, por lo que habría que analizar las razones  que hacen que cientos de alumnos/as  la reprueben cada año. Uno de  los factores que incide en este problema es la metodología inadecuada que utilizan los maestros para enseñar cada uno de los contenidos planteados en los programas de estudio del ministerio de educación. Otro factor que incide es la especialización de cada maestro/a  ya que un profesor de lenguaje y literatura tiene que impartir en los centros escolares las cuatro asignaturas básicas.

VII.  MARCO PROYECTIVO
VII.  MARCO PROYECTIVO

Una  de las características del currículo nacional de El Salvador es su  enfoque constructivista cuya expresión más concreta se encuentra en los programas de estudio y en los fundamentos curriculares, en los cuales se invita a los educadores a practicar una metodología centrada en la actividad del niño/a, integrada a la vida escolar y comunal dando a conocer al/la docente un rol mas de orientador, auxiliar y de esfuerzo. En otras palabras significa crear condiciones pedagógicas que permitan al educando redescubrir el conocimiento y convertirse en protagonista de su propio proceso de  aprendizaje.

A  pesar de todo lo antes citado no pasa de ser una invitación, pues en la realidad es muy común encontrar al/la  docente realizando una clase predominantemente tradicional, en donde el dictado, la exposición y las preguntas de memoria son las herramientas principales. Las  situaciones donde el alumno juega ese rol central en el aula son menos frecuentes y en algunos casos  son mas bien fugases.

No es raro observar que en gran porcentaje de alumnos/as de todos los niveles, una aversión a la asignatura de matemática, siendo la causa principal los docentes debido a los métodos que utiliza para la enseñanza. Por lo que se hace necesario presentar alternativas  para darle solución a ese problema  tomando en cuenta que para el aprendizaje de la matemática se requiere de técnicas especializadas y de procedimientos didácticos acordes con su desarrollo histórico, realizadas en forma natural en contacto con el comportamiento físico, químico y orgánico de nuestro mundo.

La forma más fácil  de enseñar cualquier conocimiento de la matemática es por la vía deductiva; es decir partir del concepto elaborado y llegar a sus  partes elementales. Aunado a ello se debe en tomar en cuenta que los /as docentes que enseñan dicha asignatura deben ser profesionales conocedores de las teorías de aprendizaje de Piaget y otros con vocación científica; que dominen su contenido y lo puedan aplicar al mundo que le rodea y hacerlo de una forma motivadora  que permita aprehender el conocimiento  de la manera mas fácil posible.

Por lo antes planteado  es necesario presentar elementos prospectivos que ayuden a los maestros y maestras de segundo ciclo a impartir sus clases de matemática en el Complejo Educativo  “Joaquín Rodezno” N° 2 ubicado en la zona metropolitana de San Salvador: 

· Proporcionar a los maestros / as conocimientos de teorías psicológicas y pedagógicas en relación  al constructivismo en el aula.

· Propiciar elementos de valor para la implementación del enfoque constructivista  en la metodología  de la enseñanza de la matemática.

· Orientar a los docentes para que efectúen diagnósticos reales de sus alumnos/as  y así puedan planificar su labor didáctica incluyendo diferencias individuales, intereses y necesidades propias de cada alumno/ a.

· Que el/la docente sea un estimulador del/a alumno/a para que sea protagonista de su aprendizaje.

· Presentar a los/as docentes propuestas de estrategias que permitan intentar innovaciones en el aula, el uso de la reflexión y el análisis como elemento clave que conduzca a la construcción de los aprendizajes.

·  Que los alumnos y alumnas construyan su propio aprendizaje logrando  que este sea significativo.

· Fortalecer el rol del profesor  como mediador en el  aprendizaje.

VIII. PROPUESTA
 VIII. PROPUESTA 
EL  ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA APLICADO AL PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA  EN EL SEGUNDO CICLO  DEL  COMPLEJO  EDUCATIVO  “ JOAQUIN RODEZNO”  N° 2 DEL AREA METROPOLITANA   DE SAN SALVADOR  AÑO 2003. “
           8. I. ENUNCIADO DEL PROPOSITO

En el devenir del tiempo la sociedad salvadoreña ha sufrido una serie de transformaciones que afectan de una u otra forma la calidad de vida de la población. Es así como actualmente la globalización impone a todos los países el reto de ser competitivos promoviendo en si el mejoramiento de los medios de comunicación, introducción de tecnología de punta, inyectándole eficiencia a los medios de producción y además fortaleciendo la calificación de la mano de obra, para que esta pueda adaptarse a las exigencias del sistema. .

Por lo tanto la educación se convierte en una herramienta esencial para impulsar el desarrollo del país, ya que con esta se busca formar ciudadanos que respondan a las necesidades del contexto en el cual se desarrollan, para ello se necesita de un enfoque que favorezca los procesos de enseñanza y aprendizaje en los alumnos/as.

A través de la reforma educativa de 1995  el enfoque constructivista plantea al maestro como guía y el alumno como gestor de su propio aprendizaje, pero a pesar de las ventajas de este enfoque no se aplica en su totalidad por diversas razones como el apego de los docentes a los enfoques tradicionales o el  desconocimiento 

del mismo; es así como el propósito de la investigación radica en conocer como aplican los docentes el enfoque constructivista en el proceso de aprendizaje de  la asignatura de la matemática en los alumnos del Centro Escolar Joaquín Rodezno  # 2 .

  8. 2.  PROCEDIMIENTO Y PROCESO

                    8. 2.1. DISEÑO DE LA INVESTIGACION
En la investigación  realizada se tomo como base la metodología cualitativa. La investigación cualitativa se define como una perspectiva que se compone de múltiples métodos que involucran una concepción naturalista o interpretativa de su foco de estudio. 

La investigación fue de tipo etnográfica, ya que esta se enmarca dentro de los métodos cualitativos de investigación .

2.2 POBLACION Y MUESTRA

La población se refiere a la totalidad de los elementos que poseen las principales características objeto de estudio. 1_|
En este estudio la población fue de 40 alumnos/as de cuarto grado,40 de quinto grado, 24 de sexto grado y sus respectivos maestros/as que imparten la asignatura de matemáticas en el Complejo Educativo Joaquín Rodezno # 2, el cual se encuentra ubicado en la Tercera Calle Poniente # 523 del Área Metropolitana de San Salvador.

La muestra se define como una parte de la población que contiene teóricamente las mismas características que se desean estudiar en aquella.  2_| 

La muestra tomada fueron 10 alumnos/as de cuarto grado, 10 de quinto grado, 10 alumnos de sexto grado y tres docentes que imparten la asignatura de matemáticas .

________________________________

1.) Raúl Rojas Soriano,”GUÍA PARA REALIZAR INVESTIGACIONES SOCIALES “ editorial plaza Valdez, Pág. 179.

2. ) Ibidem Pág. 179                      

     8.2.3 TECNICAS DE  RECOLECCION  DE DATOS

Las técnicas cualitativas   que se utilizaron para realizar la investigación son : 


A) LA OBSERVACION

               Un proceso que requiere atención voluntaria e inteligencia orientado por un objetivo terminal y organizador dirigido hacia un objeto con el fin de obtener información. 3_|
La observación se hizo a los alumnos/as de cuarto, quinto y sexto grado cuando estaban recibiendo la clase de matemáticas, también se observo la forma en que los/as maestros imparten la clase.

Cabe mencionar que también se observo a los alumnos y a los maestros fuera del aula . En la observación se utilizaron registros mecánicos como pruebas fotográficas y videos.


B) ENTREVISTA ESTRUCTURADA    

                  La entrevista se realizo a los 30 alumnos de II ciclo que se tomaron como muestra, también a los tres maestros/as de segundo ciclo que imparten la asignatura de matemáticas y al director del Complejo Educativo.


C) LISTAS DE CONTROL 

                 La lista de control es un método sencillo de registro que consiste en una relación nominal de características, elaborada con anterioridad al hecho de ir observando .

_______________________________

3) .Vanesa Castro , “Metodología de la Investigación Cualitativa”,Editorial FEPADE, Pág. 21                                                         

Esta nos sirve para determinar la ausencia o presencia de comportamientos que nos indicaran que se trabaja en las aulas con el enfoque constructivista.

Para el análisis de los datos se utilizo la técnica de triangulación con la finalidad de realizar los resultados de la investigación. Esta se basa en las respuestas que dieron los treinta alumnos/as, los tres docentes y el director del Complejo Educativo.

Para el análisis de los datos cualitativos se utilizaron dos estrategias principales, la categorización que incluye la codificación y el análisis temático y la contextualizacion que incluye la narración. 

           8.3 EL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA  APLICADO AL PROCESO  DE APRENDIZAJE  DE LA MATEMÁTICA, EN EL  SEGUNDO CICLO DEL COMPLEJO EDUCATIVO “JOAQUIN RODEZNO” Nº 2, DEL AREA  METROPOLITANA DE SAN SALVADOR, AÑO 2003

En el complejo educativo “Joaquin Rodezno” Nº 2, del área metropolitana de San Salvador, los  resultados  obtenidos a través de la técnica de triangulación son los siguientes: 

Los  maestros/ as no es que desconozcan las didácticas de las matemáticas si no que aplican métodos y técnicas tradicionales pues en el desarrollo de la asignatura recurren una clase expositiva, donde explican el contenido, dictan las ideas esenciales del tema utilizando el recurso primordial de la pizarra y el yeso, es decir transcripción de la pizarra al cuaderno.
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Además el uso de los libros de textos (colección cipotes) lo hacen de forma individual y grupal; pero se observa que en realidad solo hacen una trascripción de la información de una manera mecánica del libro al cuaderno, lo que da lugar a un proceso de enseñanza pasivo sin motivación y creatividad.
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No obstante el director afirma que los /as docentes emplean diversas técnicas en relación directa con los /as educandos, también expuso que se han diseñado diversos materiales por algunos docentes tales como: ábacos, ensamble, rompecabezas de números, figuras geométricas y otros.
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En la formación académica el personal docente ha recibido capacitaciones en el área de la matemática, cabe aclarar que ninguno de los /as maestros /as son especialistas en la asignatura.

En la participación activa de las actividades de la clase se pudo observar que no hay mucha participación de los alumnos/ as, solo lo hacen cuando pasan a la pizarra, responden interrogantes y resuelven guías, razón por la cual deducimos que hay falta de aplicación de metodologías y técnicas que permitan al alumno/a la participación activa, ya que el docente se dedica únicamente a la transmisión de conocimientos y a uso de libros de texto y eso limita el desarrollo de habilidades y destrezas e iniciativa de los educandos.

Por otra parte los docentes retoman los conocimientos previos al momento de planificar sus objetivos, actividades al inicio de cada unidad y contenido; al mismo tiempo se constato que los docentes aplican los contenidos a la vida cotidiana de los/as alumnos/as en la resolución de problemas matemáticos, ya que la mayoría de ellos se encuentran inmersos en los trabajos informales y microempresas de sus padres. Por lo expuesto anteriormente se comprobó que los docentes tienen nociones sobre el aprendizaje significativo.

No obstante los/as profesores/as debido a la demanda de alumnos y alumnas existentes en cada grado se les dificulta brindar atención personalizada.
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Además en la asignatura de matemática se fomenta la práctica de valores: la honradez, solidaridad, cooperación, puntualidad, responsabilidad, amistad, orden y otros. Se observo que la estrategia que utiliza el/la docente para el fomento de los valores es a través de la reflexión, el análisis de la realidad y la práctica constante de ellos; lo cual se evidencia en el desarrollo de las diferentes actividades como: resolución de problemas matemáticos en parejas, elaboración de carteles, discusiones y otros.

En relación a la evaluación que utilizan los docentes predomina la de tipo sumativa la cual se da a través de pruebas objetivas, laboratorios, resolución de guías, tareas exaulas y puestas en común. 

A pesar de lo expuesto anteriormente se puede afirmar que los docentes emplean de forma inconsciente aun sin conocer a fondo la evaluación formativa de tipo constructivista, ya que entre su metodología emplean la exploración de conocimientos previos antes de comenzar un nuevo tema y durante el desarrollo de la clase emplean la retroalimentación y lluvia de ideas, de esta manera se van dosificando las actividades de aprendizaje de acuerdo al nivel de conocimiento que tienen los/as alumnos/as (evaluación diagnóstica).

También hacen una evaluación al culminar cada contenido para indagar sobre los niveles de aprendizaje y asimilación de ellos, para lo cual utilizan diferentes instrumentos de evaluación como exámenes, cuestionarios, guía de ejercicios, pruebas objetivas como medio para conocer los avances y logros de los/as educandos en el desarrollo del aprendizaje; comprobando simplemente reconocimiento y recuerdo de la información quedándose por lo general el dominio cognoscitivo. 

FACTORES QUE INFLUYEN EN LA FALTA DE APLICACIÓN DEL CONSTRUCTIVISMO EN LA ASIGNATURA DE MATEMÁTICA.

· El desconocimiento que poseen los docentes sobre las diversas técnicas del enfoque constructivista debido a que no buscan autoformarse o investigar sobre dicha temática. Esto puede evidenciarse en su práctica diaria, en su forma de dar las clases.

· Los libros de texto (Colección CIPOTES) se han convertido en un instrumento que desfavorece el aprendizaje de los alumnos, ya que únicamente se utiliza para transcribir mecánicamente  los contenidos que se presentan en él, olvidándose de crear y despertar las habilidades y destrezas que poseen los/ as alumnos/as.

· El recurso primordial que utilizan los docentes es la pizarra y el yeso, lo que genera que exista un proceso de enseñanza pasivo y sin motivación; y más aún, cuando utilizan yeso blanco y la pizarra se encuentra del mismo color debido al uso. Existen muchas formas empíricas de limpiar la pizarra ( hojas de higuero, pintura ) y habiendo recursos disponibles los maestros no lo hacen.

· Cuando hay un objetivo en el programa de matemática en los cuales se tenga que crear o elaborar materiales educativos ( abacos, ensamble, figuras geométricas) , El docente con los/ as    alumnos/ as  deben reunir los recursos disponibles que realizar esa actividad en el aula, ya que se tiene que evaluar el proceso; por que si se deja de tarea se corre el riezgo de que familiares le hagan el trabajo a los/ as alumnos/ as 

· Las aulas de clase son pequeñas para la cantidad de alumnos (40), hay un gran hacinamiento lo que genera incomodidad al trabajar en equipo. No existe atención personalizada por parte de los/ as docentes pues no alcanzan a cubrir todo el alumnado.

· La falta de especialización docente en la materia y el desconocimiento de diversas técnicas y metodologías propias de la asignatura, ocasiona que el/ la maestro/ a la domine no pueda orientar adecuadamente el aprendizaje en sus alumnos/ as .

·   Una de las estrategias mas utilizada por los /as docentes es la conformación en equipos de trabajo ; pero en la gran mayoría estos no llevan un objetivo claro, y es ahí donde el alumno pierde tiempo, ya que no se les asigna un tema especifico para analizar o reflexionar.

· Un gran número de docentes esperan situaciones “formales “ de evaluación para determinar en que aspectos los /as alumnos / as, están deficientes o avanzados en los contenidos desarrollados,  pero para el enfoque constructivistas existen muchas situaciones donde el /la maestro /a puede evaluar por ejemplo: preguntas, análisis, reflexión, exposiciones, guías de ejercicios, debates y otros.

· La falta de creatividad de los /as docentes al elaborar actividades extras  que favorezcan él proceso de aprendizaje de los /as educandos, limitándose a realizar solo aquellos que se  encuentran en los Programas de Estudio.

· Él interés que posee él/ la docente en él desempeño laboral; Además la poca disponibilidad y motivación de estos los lleva al acomodamiento de solo ser transmisores de información.

· Él factor tiempo incide en la búsqueda o preparación de material didáctico que permita  lograr un ambiente apropiado para crear las condiciones pedagógicas pertinentes al proceso de enseñanza – aprendizaje; pues  varios docentes poseen doble turno resultando cansancio que afecta, para dedicarle tiempo a la construcción de materiales.

8.5  
TALLER SOBRE LA APLICACIÓN DEL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA   

EN LA ENSEÑANZA DE MATEMÁTICAS PARA PRIMER Y SEGUNDO CICLO DE EDUCACIÓN BÁSICA.

Se desarrolló el taller  sobre el enfoque constructivista aplicado al proceso de aprendizaje de la matemática con la siguiente agenda, se saludó y se dio la bienvenida a todos /as los/ as docentes; seguidamente  ellos recibieron un gafete de identificación para que escribieran su nombre y se lo colocaran con un ganchito en la camisa. Luego se  les entregó un ovalo de cartulina donde escribirían las expectativas que tenían sobre el taller; posteriormente cada docente leyó su expectativa y entre ellos se mencionaron:

· Conocer nuevas técnicas para la enseñanza de matemática 

· Conocer técnicas basadas en la vida real y de acuerdo a los recursos existentes en la institución.

· Conocer técnicas para verificar el aprendizaje de los/ as alumnos/ as.

Posteriormente se explicaron los esquemas sobre los métodos y técnicas que se pueden emplear al utilizar  el método constructivista; dichos esquemas se muestran a continuación:

MÉTODOS UTILIZADOS EN LA DINAMIZACION 

DEL TRABAJO
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METODO DEDUCTIVO                                  

METODOS PARA DINAMICAS METODO INDUCTIVO                  

DE RAZONAMIENTO   METODO ANALÓGICO COMPARATIVO                   
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METODO LOGICO                                 

METODOS PARA DINAMICA 

DE COOPERACIÓN DE   
ASIGNATURAS 
      METODO PSICOLOGICO                   
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RIGIDA                                  

DINAMICA DE 

       SEMIRIGIDA                  

SISTEMATIZACION     OCASIONAL                   
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PASIVA                                  

DINAMICAS DE ACTIVIDADES 

DE ALUMNOS /AS     

         ACTIVA                   
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INTERROGATORIO

ARGUMENTACIÓN

REDESCUBRIMIENTO

TRABAJO EN GRUPO

ESTUDIO DIRIGIDO

DEBATES Y DISCUSIONES

TÉCNICAS DE PROBLEMAS

PROCEDIMIENTOS  INDUCTIVOS

1. Análisis (estudio de las partes por separado)

2. Observación (proyección intencional de Atención “sobre algo”)

3. Experimentación (observación provocada artificialmente)

4. Comprobación (verificación de la certeza de un principio) 

5. Ejemplificación (ilustración por medio de comprobación de cosas semejantes)

6. Generalización (extensión de un concepto particular a otro)
                                                                                                                                       

                                                                                                                                                  Ley General
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     Ejemplificación
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                                                                                          Comprobación

  Experimentación
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                                Observación
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                            Análisis      




   CASO


PROCEDIMIENTO:

· Los /as participantes se colocan  en un circulo y una persona queda en el centro.

· Se toman de las manos, luego  se va girando el circulo a medida que se canta (un elefante se columpiaba sobre la tela de una araña y como vieron que resistía fueron a llamar  a otro elefante; dos elefantes se columpiaban sobre la tela de una araña y como vieron que resistían fueron a llamar a otro elefante; ...diez elefantes se columpiaban sobre la tela de una araña y como vieron que resistían fueron a llamar a otro elefante).

SUGERENCIAS:

· Se puede pedir que describan el elefante.

· Se puede utilizar las tablas de multiplicar.

· Basándose en la creatividad, los participantes pueden imitar al elefante a la hora de la dinámica.
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APLICABILIDAD DE LA TÉCNICA EL ABANICO.

Sirve para:

· Desarrollar destrezas de armar y recortar

· Desarrollar un aprendizaje de manera dinámica

· Desarrollar la capacidad de concentración.

· Fortalecer el procedimiento aritmético mental con las    


                                      operaciones de sumar, restar, multiplicar y dividir.

PROCESO:

· [image: image31.jpg]


Recortar varias reglitas de cartón o cartulina y perforarlas de un lado.

· Unir las reglas de la parte perforada

· Asignar a cada regla sumas, restas, multiplicaciones y divisiones.

· Proceder a realizar los ejercicios de forma oral y escrita.

SUGERENCIA:

· Puede servir para evaluar el conocimiento matemático.

· Se puede medir el tiempo para verificar  quien lo hace en menos tiempo.

Después de haber explicado dicha técnica se pasó a rodar el abanico a cada docente y ellos realizaban cada operación tales como suma., resta, multiplicación y división. 547+98; 922-549; 92x8.  724+39; 300  2; 434 + 590; 330-189. Los resultados no fueron del todo satisfactorios ya que en algunas operaciones los /as docentes se llevaron mucho tiempo en resolverlas, pues esta técnica requiere habilidad mental, permitiendo fortalecer los conocimientos matemáticos.

Luego se paso a explicar la técnica de la peregrina. Sirve para:

· Elaborar un aprendizaje de manera dinámica y creativo.

· Reafirmar los conocimientos de las cuatro operaciones básicas.

· Desarrollar la  motricidad motora

· Fortalecer el ejercicio corporal

PROCEDIMIENTO:

· [image: image32.jpg]


Se dibuja en el suelo una peregrina

· Escribir en cada una de las casillas, sumas, restas, multiplicaciones y divisiones

· Avanza según resuelva operaciones.

SUGERENCIA:

· Se puede jugar en pareja

· Las operaciones se pueden cambiar por otras cuando ya no se hayan resuelto.

La peregrina se dibujó en el patio del centro escolar y sirvió para resolver las cuatro operaciones básicas de una forma dinámica y creativa.

30 X 30
49 + 52

33 X 7

25 / 5 
729X 3

49 + 597
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900 X 4
336/112

379-201
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Mientras piensa trata de resolver la dificultad numérica empleando estrategias que le faciliten la resolución del problema, luego responde para pasar a la siguiente casilla. Las operaciones que respondió  fueron 30 X 30 respuesta 900 y 25  5 respuesta 5, y 729 X 3 respuesta 2178

Ella también participó pero no paso de la casilla porque se le dificulto resolver la operación 900 X 4. en el momento, ya que los lazos numéricos la limitaron pero permitió la aplicación del error
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 El  último en participar y con sonrisa dio a entender  que no sabía la respuesta 49 + 597, pero eso contribuyó a  promover una discusión grupal para corregir la limitante presentada.

EL PINCHAZO
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El dibujo y el pinchazo, técnica que consistió en elaborar dibujos de ambos lados y recortarlos, para resolver las operaciones se deberá pinchar con la punta del lápiz en el vínculo negro  y el reverso  encontraba la respuesta para que pueda comparar su total. Los resultados fueron satisfactorios y a que era una dinámica que nunca habían desarrollado y pusieron todo el empeño y lo lograron a la hora de resolver  las operaciones de sumas.

10 + 15 
10 + 18

10 + 50
10 + 230

a través de dicha técnica se fortalece la identificación de los números ya que se asocia los elementos resultantes de la operación aritmética.

TÉCNICA





SEMILLAS GRANOS Y MAS








( DIDÁCTICO)
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SIRVE PARA:

· Desarrollar la  capacidad creativa del niño /a.

· Conocer los diferentes tipos de granos.

· Aprender desde su propia experiencia y aprovechar el recurso del medio.

· Realizar el proceso de sumar y restar.

PROCEDIMIENTO

· Se colocaran diferentes granos y semillas u otro  material en una cajita, de tal forma que los niños y niñas puedan observarlos con atención.
· Con la ayuda del maestro  /a los niños y niñas identificaran  el nombre de tales granos y semillas y explicaran para que sirve.
· Los niños y las niñas formaran un dibujo basándose en su creatividad
· Realizar una tabla en donde se contará el número de granos utilizados para formar el dibujo.
SUGERENCIAS:

· Se recomienda utilizar granos de maíz, fríjol, arroz, semilla de ayote, semilla de naranjas, otros

· Basándose en la creatividad  del/a niño/a  se le puede proporcionar palitos de fósforos, coditos, conchitas para que adornen su dibujo.

TÉCNICA
DIBUJOS Y RECORTES

                                                                                                    (DIDACTICO)
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SIRVE PARA:

· Desarrollar la capacidad  creativa del niño /a.

· Combinar las cuatro operaciones básicas 

· Aprender desde su propia experiencia

PROCEDMIENTO

· Entregar cartulina, papel bond, papel lustre, tijera, pegamento y otros materiales a cada niño /a.

· Pedirle que dibujen a un niño o una niña.

· Colocarle precio a la ropa

· Elaborar problemas en donde se mezclen las cuatro operaciones básicas:

EJEMPLOS:

¿Cuánto se gasta en vestir a un niño o una niña ?

¿Cuál es la diferencia de dinero al vestir a un niño  o una niña  ?

Si la falda  cuesta nueve dólares.¿ Cuánto seria si se convirtiera a colón?

Si se gasta 125 colones ¿Cuánto se gastaría en dólares?

SUGERENCIAS.

· Se puede pedir a los/as niños/as  que dibujen o recorten los granos básicos que hay en una tienda y ponerle precio.

· Se puede pedir a los niños y niñas que describan los alimentos que consumen en el desayuno y ponerle precio.

· Los problemas se elaboran entre todos los/as niños/as y el maestro.

TÉCNICA
CRUCINUMERO
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[image: image41.jpg]Bienvenidos|as

Y m o
PR ol ¢
eve C




SIRVE PARA:

· Desarrollar la capacidad  numérica  del niño /a.

· Elaborar un aprendizaje de manera dinámica

· Puede servir para evaluar un tema.

· Reafirmar los conocimientos de las 

Cuatro operaciones básicas.


· Realizar problemas matemáticos

PROCEDIMIENTO:

· Los /as alumnos /as se forman en equipos de trabajo.

· Cada equipo elaborará su propio crucinúmero basándose en un objetivo del programa de estudios.

· Se les recuerda que las casillas negras sirven para separa los números.

·  Se elaboran preguntas u operaciones matemáticas que coincidan su respuesta con otras preguntas tanto horizontal como vertical.

· Cada equipo expone su crucinúmero a los /as compañeros /as de clase.

SUGERENCIAS:

· Los crucinúmeros se hacen de acuerdo a la creatividad del /a niño /a.

· El maestro /a puede levar elaborado el crucinúmero para ser trabajado en equipos.

TÉCNICA
GEOPLANO
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SIRVE PARA:

· Desarrollar la capacidad creativa del niño /a

· Elaborar un aprendizaje de manera dinámica

· Desarrollar la capacidad de concentración.

PROCEDIMIENTO:

· Se entrega a los /as alumnos /as una hoja fotocopiada con geoplanos.

· Los /as alumnos /as trabajarán de acuerdo al objetivo que el/ la maestro /a este desarrollando

· En el Geoplano se pueden dibujar figuras geométricas, trazar líneas retas, horizontales, paralelas, otras.

SUGERENCIAS:

· Los /as alumnos /as pueden elaborar en clase su propio Geoplano.
· Se puede utilizar en diversos objetivos del programa de matemáticas
· Según la creatividad se puede utilizar en Artística.
TÉCNICA 
ACRÓSTICO
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SIRVE PARA:

· Formar palabras u oraciones tomando la primera letra de cada verso o grupo de palabras

· Desarrollar la capacidad creativa del niño /a

· Elaborar un aprendizaje de manera dinámica

· Fortalecer la capacidad de pensamiento.

PROCEDIMIENTO:

· El  maestro /a selecciona un grupo de palabras de acuerdo al tema que esté desarrollando.

· Los /as alumnos /as se forman en equipos de trabajo y a cada equipo se le asigna una palabra.

· Cada equipo formará frases u oraciones leídas verticalmente, estas realizaran basándose en el tema de clase.

SUGERENCIAS:

· Se puede trabajar individual o en equipos de trabajo

· Las palabras se basan en un objetivo del programa

· Se puede utilizar en cualquier asignatura.

TÉCNICA
   






RECURSOS DEL 

MEDIO AMBIENTE
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SIRVE PARA:

·  Desarrollar la capacidad creativa del niño/a.

· Elaborar un aprendizaje de manera dinámica.

· Utilizar los recursos del medio ambiente.

· Reciclar material

· Reafirmar los conocimiento de las cuatro operaciones básicas

PROCEDIMIENTO:

·  Se entrega una hoja de papel bond

· Se recolectan toda  clase de materiales del medio ambiente ( hojas de diversas formas, palitos, piedras,) así como materiales desechables. ( pajillas, latas, otros.)

· Se entrega pegamento a los /as niños y empiezan a formar una figura de acuerdo a su creatividad.

· Cada niño/a contará los objetos similares que ha utilizado en su dibujo y luego formará un cuadro colocando los objetos y a la par de estos la cantidad reunida luego podrá realizar operaciones como suma o resta, de acuerdo a lo que el maestro/a le indique.

· SUGERENCIAS:
·  Los dibujos se hacen de acuerdo a la creatividad del/a niño/a.

· Se puede observar la forma en que realizan el dibujo y el orden y aseo
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TÉCNICA DE LOS PALITOS.

SIRVE PARA.

- aplicar sumas, restas

- Aprender por medio de hacer y descubrir.

-Desarrollar destrezas al realizar figuras geométricas.

-Desarrollar la imaginación creativa 

-Fortalecer habilidades mentales.

PROCESO:

-Entregar material (palitos, fósforo, paletas y otros).

-Explicar el contenido.

- Asignación de trabajo

-Pedir construcciones de la más sencillas a las complejas.

SUGERENCIA:

-Se puede pedir que coloreen el material.

-Se hace en pareja o individual.

Esta técnica se aplica formando equipos de 3 docentes y se les proporciona palitos de fósforo para realizar figuras geométricas.

Los resultados fueron muy buenos ya que entre las figuras geométricas que se formaron están cuadrados, triángulos, rectángulos y luego se les solicito, figuras mas complejas. No obstante, exigió un buen sistema para estimular la discusión sobre las estrategias para construir las figuras con el numero de palitos otorgados.
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Técnica : Cubo

Sirve para: 

( Fomentar la creatividad
· Afianzar la orientación especial.

· Desarrollar destrezas para armar figuras.

Proceso:

1. Explicar el contenido.
2. Organizar parejas de trabajo
3. Proporcionar material de fácil uso encajable.
4. Pida armar figuras.
5. Planear interrogantes sobre el número de cubos.
6. Exposición de figuras.
Sugerencias:




Participación de todos los estudiantes.




Destacar la creatividad.




Poseer suficiente material.
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TÉCNICA DE LAS  CORCHOLATAS

Sirve para:

-Aplicar los múltiplos

- realizar filas y columnas.

-Promover de la concreto a lo abstracto numéricamente.

-Afianzar conocimientos sobre temas antes vistos .

Proceso: 

-Entrega de material (24 Corcholatas)

-Explicar el contenido

- Pida aplicar contenido en ejercicios

Sugerencias:

-Las corcholatas se pueden forrar de papel de colores diferentes

- Construir figuras según la creatividad.

Esta técnica se hizo con la ayuda de cinco participantes cada uno pasaba al frente a ordenar de diferente manera las corcho latas.

Los resultados fueron motivados ya que se realizaron columnas. Filas, líneas verticales, horizontales, paralelas, curvas y otras.

Solicitando la técnica la colocación en tabla de los resultados, reconociendo un esquema numérico.
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Técnica de los vasos:

Sirve para:

- Comprender la abstracción numérica.

-Conocer los números.

- Enseñar el valor posicional de los números.

Proceso:

-Entregar material (10 Vasos)

-Los vasos llevan los números implícitos

+-Entregar a cada alumno un vaso

-Los/as alumnos/as deberán introducir tantos objetos como números del vaso lo indique.

Sugerencia:

-El material (vasos) se puede utilizar en la asignatura de educación – artística para la elaboración de pollitos, payasitos y lámparas.

-Colorear o pegar figuras a los vasos.

Se utilizaron cuatro vasos y cada uno de ellos representaba la unidad de millar, Centenas, decenas y unidad.

En cada vaso se introducirán objetos y dependerá  del numero del vaso, permitiendo con ello, un reconocimiento sobre los números y fortalece la concertación hacia lo abstracto.

Técnica : Súper Cucurucho

Sirve para: 

(   Fomentar la creatividad.

· Aplicar la propiedad Conmutativa.

· Promover la combinación de colores.

Proceso:

1. Explicar el contenido.

2. Organizar grupos de trabajo.

3. Proporcionar material recortado en base a la figura seleccionada.

4. Asignar valor a los círculos de papel (bolas de sabores)

5. Sumar el precio de las bolas de sabores para obtener el total.

Sugerencias:




Otorgar varias bolas de sabores.




Revisar el trabajo.




Puede realizarse individualmente.

Súper Cucurucho
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Técnica : Pentominós

Sirve para:

· Encontrar el área y el perímetro
· Descubrir simetría.
· Realizar construcciones geométricas
Proceso:

1-Dibujar sobre un papel las piezas del pentominós  completo

2- Cortar las piezas y colorearlas.

3- Hallar el área de cada una de ellas y luego ordenarlas según su      

     perímetro.

4- Construir cuadros o rectángulos de diversas dimensiones.,

5- Construir figuras según su creatividad.

Sugerencias:

Que los estudiantes elaboren su material. 

Fortalecer la creatividad.
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PENTONIMOS
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Técnica tabla de damero y valor posicional.

TABLA DE DAMERO

[image: image52.jpg]



VALOR POSICIONAL



Sirve para :

( Enseñar el valor posicional de los números.

(  Enseñar a sumar, restar, multiplicar y dividir.

(  Refuerza el conocimiento de los colores primarios.

Proceso: 
( Se pide a los /as niños /as que consigan una tabla de 4 x 4 de   

      lado.

(  Las tabla se divide en cuadrados de un centímetro.

(  Se pintan los cuadros con los colores amarillo la unidad, Azul la 

                          decena  centena (rojo).

   

( Utilizando semillas, corcho latas u otros materiales del entorno el /  

                          la maestro / a explicará usando la tabla, el proceso para cada una 

     de las operaciones básicas. Con sus respectivos colores amarillo   

      (unidad) decena(azul) y centena (rojo).


Sugerencia:

( Verificar el orden y secuencia de los colores.

(  Hay que orientar y dar seguimiento a cada alumno / a

( Puede servir para conocer la fórmula del área de un 

    cuadrado.


TÉCNICA CUERPOS GEOMÉTRICOS.

CONSTRUCCION DE CUERPOS GEOMÉTRICOS

Sirve para:

· Reforzar el conocimiento de diferentes figuras geométricas

· Identificar las diferentes partes de las figuras Geométricas.

· Fomentar la creatividad al tratar de construir otras figuras e investigar su nombre.

· Aprender por medio de hacer y descubrir.

Proceso:

· Se pide materiales como cartulina o cartoncillo, pegamento, tijeras, regla, compás, lápiz, acuarelas o colores.

· Se pide que elaboren plantillas de igual tamaño de algunos polígonos regulares como triángulos, cuadrados, hexágonos y otros.  

· Se construyen las figuras o cuerpo  geométricos y se identifican sus partes, se describe sus características y forma.

· Utilizando dichas figuras se pide que las unan de modo que se formen otras de  dimensiones mayores.

· Una vez terminado el cuerpo geométrico, se refuerzan conceptos como: aristas, ángulos, apotemas y otros. 

Sugerencia: 

· Todas las figuras deben tener el mismo tamaño.

· Deben ser polígonos regulares 

· Al armar figuras que no conocen pedir que las investiguen.

TÉCNICA; CRUCINUMERO 



Sirve para: 

· Evaluar los conocimientos ya aprendidos sobre operaciones sin calculadora.

· Desarrollar las capacidades de planificación 

· Que el alumno /a sea constructor de su conocimiento

· Elaborar un aprendizaje  de manera creativa.

Proceso:

♣
Formar grupo de cinco alumnos /as

♣
Entregar  a cada grupo un pliego  de papel bond para  que dividan un 

cuadrado en cinco casilleros por lado.

♣
El grupo debe ubicar las palabras claves de manera vertical y 

horizontal y pintar los restantes espacios de negro.

♣
Se le pide  elaborar una lista de preguntas verticales y otra de horizontales que correspondan  a los números claves.  

♣
intercambien  los crucinumeros elaborados entre los grupos de alumnos /as.

♣
Escoja  algunos crucinumeros para  confirmar aciertos y errores con todo el grupo de estudiantes.

Sugerencias 

· Al final, tratar  de dar a conocer las respuestas correctas de todos los crucinumeros.

· Puede servir para evaluar un tema de investigación 

TÉCNICA: 
EL TANGRAM

Definición:  es un juego de origen chino que consta de siete elementos; cinco  triángulos de tres tamaños diferentes, un cuadrado y un paralelogramo. Unidas estas figuras geométricas, forman un cuadrado.

Sirve para:

· Aprender  las formas de las figuras, composición  y descomposición  de las mismas de modo manipulativo, tanto en un contexto de juego libre  como reglas dadas. 

· Favorece la creatividad de los niños /as por las múltiples posibilidades que ofrecen las combinaciones  de las piezas.

· Promueve la participación  individual y grupal.

  Proceso:

♣
Entregue  a cada niño a una hoja de la copia del trangram

♣
Pida  que realicen lo que se les indica

· ¿En que se parecen y en que se diferencian?

· ¿Podrías describir cada una de las piezas?

· Trata de recordar la posición de cada  una.

· Pedir que recorten las piezas después que lo vuelvan a formarlo.

· ¿Cuánto tardaste en hacerlo?

♣
Pedirles que hagan diferentes figuras con las piezas  del tangram 

♣
Sugerir a cada niño/a que juegue con otro /a y hagan  entre los dos  lo que se les ocurra  

♣
Pida que elaboren una tangram en diferente material, tamaño y colores que deseen.
Sugerencias:

· Buscar la participación de todos 

· Verificar que se cumpla con todos los pasos del proceso.


TÉCNICA DE TRANGRAM

Se entrega  un tangran de diferentes colores tres docentes lo recortaran, luego otros tres profesores lo intentaran armar en suelo del aula, como no pudieron, todo el grupo ayudo en el  proceso del armado hasta lograrlo y eso permite pensar en materias para juegos que sean utilizados por el grupo, donde los/as educandos gozan en el aprendizaje.


TÉCNICA DEL ROMPECABEZAS DE FRACCIONES 

Sirve para:

(
Prueba  la habilidad para resolver  rompecabezas de fracciones.

(
Fomentar  la participación  grupal en tareas de esfuerzo.

Proceso: 

♣
Observar el rompecabezas 

♣
Usa las  calves provistas  aquí  para encontrar la fracción presentada por cada forma 

♣
Acuérdate de escribir cada fracción en su forma mas sencilla  

♣
Inventa tu rompecabezas  de fracciones

♣
Concluirán con una breve participación  del trabajo realizados por los grupos.

Sugerencias: 

· Buscar la participación de todos 

· Verificar que se cumpla con todos los pasos del proceso  

· Mirar que los rompecabezas no sena muy difíciles o complicados.





Al concluir  la exposición de las técnicas en matemática para I y II ciclo de educación básica se da la aplicación de estas  y los profesores  se reunirán en grupo de acuerdo al grado que impartirán el próximo año. Los expositores  se integraron a trabajar con los /as maestros /as, para compartir  conocimientos.


En primer  grado trabajaron 2 maestros quienes decidieron desarrollar la técnica de la peregrina, después de haber analizado cada técnica expuesta, por que  exige un seguimiento a las indicaciones dadas y un reconocimiento a los esquemas  numerados.


En segundo y tercer grado trabajaron cuatro maestros /as, dos maestras con la técnica  de semillas granos y más, y las  otras dos profesoras trabajaron  la técnica del crucinumero, buscando diseñar actividades que permita al os docentes a mejorar su aprendizaje en conceptos  numéricos y con eso se fortalece el interés del grupo y la habilidad para comprender y aplicar los conceptos numéricos.


Cuarto grado trabajaron dos profesores con la técnica de los cubos, con ello, se requiere orientación espacial, seguimiento de reglas y comparación para crear elementos diversos.


En quinto grado y sexto grado trabajaron 2 profesores desarrollando la técnica del rompecabezas.

Con la técnica se promueve la actividad  mental  y participan activamente en su  aprendizaje  y comprenden la aritmética con mayor rapidez.


Compartiendo el almuerzo, momento que fortaleció la convivencia en el grupo de docentes.     

SOCIALIZACION  Y RAZONAMIENTO LÓGICO EN LA APLICACIÓN DE LAS TECNICAS 

En primer grado las dos maestras explicaron la técnica de la peregrina trabajando con el objetivo del programa  1.7 llamado proximidad y espacio grafico. Dibujando una peregrina en el piso y colaborando  un maestro en el desarrollo de la técnica donde todos cantamos  un trozo de una canción.

LA YENKA

Vengan chicos, vengan chicas  a bailar, todo mundo viene ahora  sin sesar, esto es mas fácil lo que hacemos aquí esta es la yenka que baila así. Izquierda, izquierda, derecha, derecha, delante, detrás, un, dos, tres, (bis)

Con las piernas marcaremos el compás, bailaremos sin descanso, siempre mas y nos hace falta comprender la música, adelante y la sigue la pierna atrás izquierda, izquierda, derecha, derecha, delante, detrás, un, dos, tres. (bis).

El maestro colaborador hacia los movimientos (adelante, atrás, izquierda, derecha) de acuerdo a la canción.   


En segundo grado  dos maestras desarrollaron la técnica granos, semillas y mas con el programa de segundo grado objetivo 2.2 de los números naturales.


Primero se recolecto diversos granos: frijoles, maíz y semillas de ayote, así como plumones, páginas  de papel bond y pega. 

Los maestros hicieron una piña  y realizaron el conteo de cada grano al final se elaboraron sumas y restas ejemplo:

78 +
Granos de maíz



78 – 

20
semillas de ayote 



20

98
Total 





58


La flor se elaboro de la siguiente manera: tallo y hojas con 28 señillas de ayote; los pétalos con 50 granos de fríjol y el pistilo con 12 granos de maíz al elaborar la suma un total de 90  granos.

Fortaleciendo las técnicas de calculo y de deducción la creatividad pues permite en los educandos tener la sensación de que controlen su propio  aprendizaje.

Los otros  docentes con la técnica del crucinumero  basándose en el programa  de 3º grado con el objetivo 2.5 y 2.7 elaborando suma, restas, para la realización de las preguntas horizontales y verticales. 


Algunas  preguntas horizontales 


Entre las  verticales están 

· Los primeros 3 números naturales 

· Restar 19 – 6

· Numero que sigue después del 9

· Sume  9 + 7

Dos maestros  trabajaron, desarrollando la multiplicación, basándose en el objetivo 2.5 del programa de cuarto grado.

  

Se procedió a entregar 9 cuadrados  de color amarillo que contenían los números del 1 al 9 luego se entrego un triangulo de color rojo que contenía el numero 8. los cuadrados se colocaron en circulo y el triangulo al centro.  Al hacer girar el triangulo indicaba un numero y esto tenia que ser multiplicado por el cuadrado ejemplo 8 x 3 = 24.

Los maestros expusieron que esta técnica se podía aplicar para que  las /os alumnos /as aprendieron los 14 departamentos de El Salvador y sus respectivas cabeceras.

Estimulando a desarrollar un trabajo sistemático para  el aprendizaje de los educandos.

    

Para concluir  con las técnicas  a desarrollar los otros 3 maestros utilizaron el rompecabezas trabajando con el  programa de 6º grado con el tema de notación decimal.

Por medio  de esta técnica los /as docentes  pusieron en practica la creatividad, el análisis, la  motricidad fina y, la lectura y escritura de números decimales.

Comenzaron colocando números decimales como 1.3, 0.38, 44.301, en cada cartón respectivamente, luego colocaron  en otros cartones, de forma individual, las  lecturas de esos números; una unidad y tres décimas, treinta y ocho centésimas, cuarenta y cuatro unidades  y trescientos un milésimos.

Después repartieron los cartones    de los números a un grupo y los cartones de la lectura  de esos números a otros de modo que tuvieran que buscar  su respectiva pareja. 


Cabe mencionar que en el transcurso del seminario taller se realizo la dinámica del trueno, que consiste en que al mencionar dicha palabra, los /as participantes tienen que pararse y el que se quede sentado se le asigna una penitencia. 


Al final  del seminario taller, a todos los materiales utilizados por los capacitadores y los  elaborados por los /as docentes se colocaron en la pared para poder ser  observados por todos/as


Conversando con l os /as maestros /as estos manifestaron tener gran  entusiasmo con las técnicas desarrolladas   y se sintieron  motivados /as a practicarlas con sus alumnos /as.

Otros /as mencionaron conocer las técnicas pero no  tan dinámicas como se habían realizado. 

     8. 7. EVALUACION DE LA ACCION.

En el transcurso del Seminario taller se observó a los /as participantes con interés y un gran entusiasmo por incrementar el acervo cultural en el área  de matemática y nos expresaban satisfacción sobre las técnicas explicadas ya que contenían un uso práctico para su trabajo.

Así mismo se presentó una organización y estructuración de las técnicas desde el nivel de parvularia hasta tercer ciclo  proporcionando un contenido adecuado  que responden a los  diversos programas de estudio que el Ministerio de Educación  exige.

El grupo de docentes participó activamente en la ejecución del Seminario taller. Finalmente los docentes destacaron lo importante de la temática recibida concluyendo que las practicaran en el presente año lectivo. 
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         8. 7. METAANALISIS.

                 8.7.1. REVISION DEL PROCESO.

El primer paso que se hizo para realizar la investigación fue:

Diagnosticar y descubrir un problema, su origen, causas y por qué ocurre; el problema tenia que ser una necesidad sentida y encontrada en los Centros Escolares  y que nos gustaría mejorar Es así como seleccionamos el tema del Enfoque Constructivista aplicado al proceso de aprendizaje de la matemática, debido a que este enfoque fue un elemento dado por la reforma educativa de 1995 y vendría a ser el cambio de los métodos tradicionales de estudio. Al seleccionar el tema, surgieron las  siguientes preguntas:¿cómo se esta aplicando dicho enfoque? ¿Qué conocimientos teóricos poseen los docentes?  ¿Qué estrategia constructivista se está aplicando en el aula? ¿ Se ha sustituido la metodología tradicional? ¿ Cómo puedo ayudar?.

Segundo paso:  Luego de haber realizado el diagnóstico inicial de la preocupación temática se dio la interrogante:¿ Qué  debe hacerse?

Por lo que se elaboró un plan de trabajo  en donde se plasmaron decisiones  prácticas y concretas acerca de lo que se haría, cuándo ,cómo y con quién se realizaría la investigación. También se enfoca el planteamiento del problema, hipótesis ,objetivos, justificación  y todo aquello que precisamos para resolver el problema.
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Tercer paso. Se busco un Centro Escolar para realizar la investigación

Luego se procedió  a elaborar los instrumentos  para recolectar los datos, así como también se realizó una observación  directa con el objeto de estudio durante un lapso de tiempo. Este nos sirvió para hacer registros  y posteriormente hacer el análisis de los instrumentos  en este caso son entrevistas realizada a docentes, alumnos/as y director del Centro Educativo. Como técnica y procedimiento para analizar los datos se utilizó la triangulación.

Cuarto paso. Se procedió a reflexionar sobre el problema tratado para ver que era lo que sucedía. Al momento de realizar el análisis y de interpretar los datos de la triangulación  se dio una discusión grupal en donde surgieron valoraciones explicando qué era lo que sucedía y por qué ,sobre todo sacar conclusiones. Aquí se reflexionó sobre lo plasmado en el plan de trabajo y qué se consiguió. Surgió la necesidad  de dar un seminario taller para los/as maestros/as y fomentar el enfoque constructivista en el aula.

En la etapa de reflexión  se expresaron recomendaciones de lo que podríamos  hacer para mejorar el problema y aspectos que deben tomar en cuenta otros investigadores para elaborar una investigación eficiente. 
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                  8 .7. 2.  CONCLUSIONES 
Después  de realizar la Investigación Cualitativa  en el Complejo Educativo Joaquín Rodezno N° 2 concluimos :

1. Ayudó a clarificar el Concepto de Constructivismo y verlo como un enfoque, ya que proviene de un amplio cuerpo de teorías de diversos autores como Piaget, Ausubel , Gagné y otros, además proporcionó elementos básicos  de como aplicar el enfoque Constructivista en la asignatura  de matemática.

2. Se  brindó a los participantes (profesores/as ,director) un marco de referencia más amplio sobre su praxis educativa que ayudó a conocer las debilidades y fortalezas del mismo.

3. Se dio a conocer   a los/as maestros/as acerca de la necesidad de auto formarse para actualizar y/o enriquecer sus metodologías , basándose en que son guías y deben buscar técnicas adecuadas que ayuden  a los/as alumnos/as a crear  su propio conocimiento.

4. Aportó una serie de metodologías y técnicas que pueden aplicarse en la asignatura de matemática, desde el nivel parvulario hasta tercer ciclo, tomando en cuenta recursos y elementos del medio natural ( hojas, granos, semillas, palitos, arena ,suelo, flores, otros.) en que se encuentran los alumnos; así como también  utilizar el  material desechable y convertirlo en reciclaje. ( bolsas, vasos, pajillas,   latas, otros.)                                             

                                                      116

           8 . 7. 3. RECOMENDACIONES

Que el Director junto con los/as  maestros/as busquen el mejoramiento de la calidad de la educación por medio de procesos de autoformación permanente que les permitan la actualización de las corrientes pedagógicas, así como la adquisición de nuevos métodos y estrategias para el desarrollo  del proceso de enseñanza aprendizaje.

Que los/as docentes efectúen diagnósticos reales de sus alumnos/as que sirvan de base para poder planificar su labor didáctica, incluyendo diferencias individuales, intereses y necesidades propias de cada educando.

Buscar nuevos modelos de capacitación y actualización que incluyan conocimientos técnicos que respondan de forma adecuada a las demandas de la reforma educativa en cuanto a ubicar al alumno/a  en el centro del proceso de enseñanza-aprendizaje y más específicamente como constructor de sus propios aprendizajes y más específicamente como constructor de sus propios aprendizajes.

Promover el uso de estrategias que permitan intentar innovaciones en el aula, el uso de la reflexión y el análisis como elemento clave que conduzca a la construcción de los aprendizajes.
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8. 7. 4. ¿ QUE HARIA DIFERENTE  LA  PROXIMA VEZ ?

A continuación se detallan algunos elementos que se deben de tomar en cuenta al iniciar una investigación:

1. Tener muy claro el tema que se desea investigar , su importancia y los  objetivos  que serán la base en todo el proceso.

2. Estar claro con el método que se quiere trabajar , en este caso la investigación cualitativa, para luego ampliar los conocimientos teóricos a través de bibliografía abundante  , de esa manera no cometer errores al confundir los métodos en el transcurso  de la investigación.

3. Al hacer una investigación sobre el enfoque constructivista es indispensable conocer todas las teorías y buscar como mínimo cinco Centros escolares para realizarla investigación y obtener  mayor información.

4. Se recomienda trabajar  la investigación en grupos pequeños ( máximo tres ) , ya que en grupos grandes existen  muchas diferencias entre los integrantes que obstaculizan el trabajo de campo.

5. Al realizar una investigación sobre el enfoque constructivista  se debe de elegir una asignatura especifica para trabajar, esta debe de ser dominada por todo el grupo de investigadores.                    
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EL  ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA APLICADO AL PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA MATEMÁTICA  EN EL SEGUNDO CICLO  DEL

 “ COMPLEJO EDUCATIVO JOAQUIN RODEZNO N° 2 “ DEL ÁREA METROPOLITANA DE SAN SALVADOR  AÑO 2003.

1.PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Los últimos decenios se han caracterizado por una sucesión interrumpida de modas pedagógicas con la pretensión de lograr mayores niveles de eficiencia  en los aprendizajes  efectuados por los alumnos y alumnas en la asignatura  de la matemática.

No  obstante todo ha sido inútil, pues la concepción errónea de creer que la  matemática empieza y termina en el aula, varios estudiantes la conservan debido a la metodología tradicional que emplea el docente para su enseñanza. Reduciendo el aprendizaje matemático en un valor escolar; provocando un desinterés en la formación intelectual impidiéndoles motivarse para resolver interrogantes, pues la enseñanza de la matemática se reduce a un fin en sí mismo, limitando su valor social y la aplicabilidad en diversas actividades diarias de la vida.

Por lo tanto reducen la imaginación y creatividad para plantearse problemas y resolverlos.

En nuestro país se menciona el constructivismo como un enfoque necesario en la práctica educativa, lo que implica trabajar para obtener resultados en el alumno o alumna con una construcción propia de conocimientos a partir de sus propias experiencias.

Por  eso el educador  debe tener un buen conocimiento del mundo exterior para ver como se puede enseñar, lo que será provechoso no solo  por los futuros alumnos y alumnas, sino por toda la sociedad.

Por tal razón, el problema se  plantea de la siguiente manera:

¿ CÓMO APLICAN LOS DOCENTES  EL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA EN EL PROCESO METODOLÓGICO DE ENSEÑANZA EN LA ASIGNATURA DE MATEMÁTICA  EN LOS/AS ALUMNOS/AS  DE SEGUNDO CICLO DE EDUCACION BÁSICA  DEL   “COMPLEJO EDUCATIVO JOAQUIN RODEZNO N° 2 “DEL ÁREA METROPOLITANA  DE SAN SALVADOR AÑO 2003?

2. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL:

Conocer como aplican los/as docentes el enfoque constructivista en el proceso metodológico de la enseñanza de la asignatura de matemática en los/as alumnos/as   del Complejo Educativo “Joaquín Rodezno N° 2”.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Identificar el dominio teórico  que poseen los/as docentes sobre el enfoque constructivista.
Determinar la aplicación metodológica sobre el enfoque constructivista en el proceso de aprendizaje de la matemática en los/as alumnos/as  del Complejo Educativo ”Joaquín Rodezno N°  2”.

Proponer  a los /as  docentes  la realización de un  Seminario taller sobre la aplicación del constructivismo en la asignatura de matemática.

3. JUSTIFICACION

Se esta en una época  de cambios y  se debe aprovechar  el momento para intentar abrir paso a reformas necesarias que permitan adecuar la oferta educativa a la vida de los futuros ciudadanos y ciudadanas.

Por lo tanto uno de los desafíos  más importantes con los que cuenta el profesorado  es  atender   las distintas necesidades educativas de sus alumnos y alumnas. Si quieren llevar a cabo una enseñanza a   las características diversas de su alumnado.

El proceso de enseñanza y aprendizaje tendrá éxito en la medida en que cada profesor o profesora adecue su intervención y responda a la diversidad  de capacidades, intereses, motivaciones y estilos peculiares de aprender que se manifiestan en cualquier grupo de clase.

Por lo tanto la matemática se ha convertido en una materia reconocida, donde la estrategia apropiada para su enseñanza, implica un esfuerzo por parte del docente ya que sus alumnos deben apropiarse de las situaciones problemáticas que les permitan hacer suyos los conflictos que surjan en la confrontación obligada de concepciones, generando en los estudiantes el deseo genuino de buscar de nuevo el equilibrio cognitivo.

Razón por lo cual, la presente investigación se hace con el propósito de conocer la aplicación del enfoque constructivista en  el proceso  metodológico en la enseñanza de la matemática.

Su importancia radica  en aportar una serie de propuestas técnicas sobre el conocimiento y aplicación del enfoque constructivista en el proceso metodológico de la asignatura de matemática.

Ya que el constructivismo es un tema de actualidad y relevancia dentro del que hacer educativo, por lo que es importante hacer este tipo de estudio que ayuden a los docentes a tener un mayor  conocimiento  del mismo  y mejorar así su practica educativa.

4. HIPOTESIS  DE TRABAJO
El constructivismo  es la visión filosófica que sustenta los cambios curriculares  y que proyecta la imagen de persona que se quiere con la “ Reforma Educativa de 1995.”  Se  parte de la necesidad de reorientar  la  reforma pedagógica de la educación, posibilitando mas protagonismo  para los estudiantes y desplazando la figura del maestro  unilateral  y transmisor de conocimientos.

Es evidente, para que exista esto, debe  haber una practica de este enfoque en especial  losas maestros / as que impartan  la asignatura de  Matemática y utilicen las  metodologías idóneas para que puedan alcanzar el objetivo planteado y que sus alumnos / as  obtengan un aprendizaje más significativo. Es así como se plantea la siguiente hipótesis:

“LA   APLICACIÓN  DE UNA METODOLOGIA  DIDÁCTICA BASADA  EN  EL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA, GENERA    EN LOS/AS  ALUMNOS/AS  UN APRENDIZAJE MÁS SIGNIFICATIVO.” 
5. METAS

·  Obtener la aprobación del tema  de investigación por parte del  docente  director, en la ultima semana del mes de julio de 2003.

·  Realizar  acercamiento institucional  y obtener la aprobación por parte de las autoridades de la misma, en la segunda semana de agosto de 2003.

·  Elaborar el plan de trabajo y el diagnóstico  en la ultima semana de agosto de 2003.

·  Lograr la aprobación del plan de trabajo  y del diagnóstico en la ultima semana  de septiembre de 2003.

·  Diseñar los instrumentos y obtener la validación de los mismos antes de la ultima semana  de septiembre de 2003.

·  Aplicar los instrumentos  durante la cuarta  semana de octubre y primera semana de noviembre de 2003.

·  Realizar el análisis  de la información recolectada  la cuarta semana de noviembre; primera y segunda de diciembre de 2003.

·  Realizar el informe final y realizar la sistematización  del trabajo de investigación en la segunda y tercera  semana de diciembre de 2003 y segunda  semana de enero  de 2004.

·  Revisión del documento por parte de la docente directora  en la tercera semana de enero de  2004.

· Realizar la presentación del trabajo de investigación en la tercera semana  de marzo de 2004. 

MARCO TEORICO

CONSTRUCTIVISMO DE LA MATEMATICA

Romper con los antiguos paradigmas y formas  de enseñanza que hasta  ahora se han venido dando en matemática,  es un requisito indispensable para alcanzar la formación profesional que requiere nuestra sociedad.   Para que el aprendizaje en el área de matemática  llegue  a ser eficiente  y  el profesional posea las herramientas necesarias para un mejor desenvolvimiento  en su trabajo se requiere que sea el propio alumno quien construya su propio aprendizaje y lo relacione a su  labor diaria, para ello, éste debe utilizar todo el cúmulo de experiencias que tiene en su interior y llegar a relacionarlas con los nuevos conocimientos, así su aprendizaje será más  significativo y llegará a tener sentido y perdurará en sus estructuras mentales, pues construye con base a las necesidades, experiencias e intereses  del propio estudiante.

  Es para todos conocido que la enseñanza tradicional basada más que todo en lo memorístico y en  la repetición  no cumple con los requerimientos que la sociedad del conocimiento exige pues ahora lo importante no es memorizar, acumular conocimientos, ni repetir de memoria una información,   sino   seleccionar los conocimientos que nos interesen para luego aplicarlos a la solución de problemas y contribuir así  al progreso del país.

“La enseñanza constructivista considera que el aprendizaje humano es siempre una construcción interior, aún en el caso de que el educador acuda a las clases magistrales, pues esta no puede ser significativa si sus conceptos no encajan ni se ensartan en los conceptos previos de los alumnos/as.  “

 Cualquiera que sea la experiencia de aprendizaje que se proponga todo docente debe tener presente y no perder de vista los esquemas, conocimientos y nivel 

operativo previo del alumno/a, pues estos le dan significación al nuevo material, no 

hay que  olvidar que las experiencias que ya tiene el/la alumno/a son las que le permiten generar o construir en su interior el nuevo concepto (el conocimiento no se descubre  sino que se construye.

“Las cuatro características esenciales de la acción constructivista: Se apoya en la estructura conceptual de cada alumno/a, parte de las ideas y preconceptos que trae el alumno/a, prevé el cambio conceptual que se espera de dicha construcción y su repercusión en la estructura mental, confronta las ideas y preconceptos afines al tema con el nuevo concepto que se enseña y por último aplica el nuevo concepto a situaciones concretas.”

“Las condiciones necesarias para potenciar la enseñanza constructivista, en nuestro caso la enseñanza –aprendizaje de la matemática  son:   Generar insatisfacción con los prejuicios y preconceptos, que la nueva concepción empiece a ser clara y diferente a la vieja, que la nueva concepción muestre aplicabilidad a situaciones reales, que esta genere nuevas preguntas, crear un clima para que el/la alumno/a se exprese libremente y que sea partícipe de la selección de las actividades constructivistas y las fuentes de información.”

Por  otra parte, la enseñanza por procesos en donde lo que importa no son los resultados, sino los procesos y en donde la enseñanza programada por objetivos específicos empobrece el mismo, se propone aquí una epistemología abierta al  descubrimiento y construcción de los conceptos, que se preocupe  por la dinámica creadora y valorice los procesos de construcción científica, de conjeturas y refutaciones de ensayos y de error, en matemática es necesario tomar en cuenta los procesos  más que los resultados, pues son éstos los que nos indicarán lo que ha hecho el/la alumno/a.

Se habla de que en los procesos de pensamiento la mayoría de la gente se hace inteligente y que la actividad inteligente es específica y en ella se avanza sobre el sentido común. 

En el  currículo los procesos se enmarcan en los contenidos conceptuales, procedimientos y criterios claves que son necesarios para la construcción del conocimiento seleccionado, este enfoque vincula el proceso de pensamiento de los/as alumnos/as, de la apropiación creadora a los procesos lógicos –científicos.   Stenhouse  ve un currículo como proceso educativo, un curso de acción que desarrolla el profesor con sus alumnos/as, una pauta viva de ordenamiento de la práctica de la enseñanza, un objeto simbólico y significativo de acción para alumnos/as y maestros/as que se traduce en palabras, sonidos y juegos. “ La flexibilidad que distingue a un currículo por proceso sobre todo en matemática,  es esencial a toda búsqueda de conocimiento, a toda interrogante abierta al pensamiento de los alumnos/as y a su capacidad creadora.” 

La importancia de tener  un currículo adecuado a nuestros tiempos en matemática y una enseñanza constructivista se hace cada vez más necesario para alcanzar dar respuesta a lo que la sociedad está exigiendo: Profesionales íntegros e idóneos que puedan de manera eficiente contribuir con el desarrollo del país.

Aprender Matemática es reconstruir la realidad pero bajo la forma de actos interiorizados y ello implica tanto para el educador como para él 

estudiante una búsqueda profunda desde la reflexión y la investigación que posibilite acercarse a respuestas precisas sobre ¿cómo se aprende? 

¿Cómo se enseña? Y ¿cómo se evalúa? Definiendo con ello y desde ello además de las múltiples posibilidades de orientación y aplicación del pensamiento, la forma de apropiarse de saberes construidos socialmente y su posterior transferencia a partir de estrategias cognitivas y meta cognitivas válidas.

En esto, es válido considerar dos fenómenos claramente observables que definen los ambientes escolares en la actualidad:

El primero de ellos es la materialización o sincretización del pensamiento de los estudiantes y educadores y con ello, la disminución en los niveles de abstracción y representación de la información.

El segundo, es la marcada diferencia entre los que producen, los que trasmiten y los que adquieren la cultura, es decir, entre quienes piensan e investigan, quienes reproducen y quienes no trascienden el plano de usuarios instrumentales.

Ambos fenómenos ponen en evidencia la falta de cuidado en la orientación y activación de los procesos de desarrollo lógico-matemático en los estudiantes desde la iniciación escolar temprana.

“Orientar el aprendizaje lógico-matemático es conducir a la persona hacia la abstracción, llevarla a construir un sistema simbólico significativo que permita reflejar la acción virtual o real, es proporcionarle los medios que le permitan reconstruir semióticamente las acciones y la relación de acciones que libró o librará en su experiencia.”
La matemática nos acerca al mundo científico y tecnológico, representando así  el lenguaje  de la ciencia. La civilización moderna exige a todo individuo una formación matemática indispensable para integrarse inteligentemente a las actividades que definen dicha civilización.  El mundo de la matemática es un lenguaje de abstracciones, símbolos y relaciones inventados por el hombre para dar explicación a las estructuras y organizaciones del universo.

La matemática, en conjunto con el lenguaje, constituye una de las áreas básicas e instrumentales para el éxito escolar y el desenvolvimiento productivo en nuestra sociedad, de allí su importancia para el desarrollo de cualquier individuo. 

Actualmente los maestros reconocen la importancia de la matemática en el currículo escolar porque constituye una ciencia de gran utilidad para el hombre en su vida diaria. Por otro lado, es indispensable una buena formación del docente en ésta área para que pueda cumplir a cabalidad con su rol de facilitador de experiencias y portador de conocimientos matemáticos.

Los programas de todos los niveles educativos (preescolar, básica y diversificada) en el área de matemática fueron diseñados partiendo de una concepción constructivista del aprendizaje la cual considera el proceso evolutivo del pensamiento lógico-matemático y  la necesidad de emplear estrategias para su enseñanza formal, basándose en aspectos importantes tales como: la experiencia adquirida por los niños, la etapa de desarrollo en la cual se encuentran, el desarrollo de los procesos en forma lógica (partiendo de los pre-requisitos o procesos básicos hasta llegar a otros más complejos) y el desarrollo de destrezas y habilidades básicas, entre otros. 

“La concepción constructivista del aprendizaje nos plantea que las personas en situaciones de aprendizaje no somos receptores pasivos sino participantes activos (que tenemos una serie de conocimientos y experiencias que nos crean un marco de referencia ante la aparición de nuevas informaciones, conceptos, ideas, etc.). Por ende el aprendizaje es definido como un proceso de construcción de conceptos y destrezas que van desarrollándose a través de la interacción del niño/a o aprendizaje con los objetos, personas y  situaciones que están a su alrededor.” 

La perspectiva interaccionista-constructivista requiere que el adulto plantee situaciones que conduzcan al desarrollo, que observe a los niños/as en estas situaciones, y que intervenga en algunos momentos para facilitar determinados aprendizajes.

El  enfoque constructivista de Piaget da gran importancia al potencial del niño, ya que considera que éste no toma ninguna información pasivamente, sino por el contrario, asume un rol activo, experimentando, explorando y manipulando su ambiente, de modo de descubrir, organizar e interpretar la realidad y de esta manera extraer un significado del mundo donde vive.

A medida que el/a niño/a actúa activamente enriquece su pensamiento, y adquiere nuevas estructuras (esquemas, imágenes, símbolos, conceptos, reglas, etc.), más complejas que le permiten lidiar con la realidad. Esas nuevas estructuras le hacen actuar de un modo cada vez más eficiente.

Partiendo de los aportes de los investigadores sobre el desarrollo del pensamiento lógico-matemático tales como Piaget (1973), Baroody (1988), Ginsburg (1987) se desprenden una serie de principios, que se traducen en importantes consideraciones que el maestro debe conocer para iniciar su propio proceso de búsqueda de la forma más adecuada y funcional de facilitar el aprendizaje de la matemática en los niños/as. Estos  principios deben ser el impulso para la renovación, en los docentes,  de su trabajo como facilitadores del conocimiento matemático:

1.- El niño/a es constructor y activo ante el proceso de aprendizaje. Si el docente logra relacionar el contenido programático con los momentos más significativos de la vida de los/as alumnos/as, partiendo de lo que ellos/as conocen y expresan sobre el tema, el aprendizaje matemático ganará en calidad. 

La función del docente  (y de los adultos que rodean al niño/a), frente al proceso que ocurre en el niño, consiste tanto en la transmisión de información como en propiciar y estimular el aprendizaje. El maestro debe plantear retos al niño/a, crear las condiciones favorables para que  pueda y sienta la necesidad de utilizar las herramientas y conocimientos matemáticos.

3.- El niño/a para aprender necesita de información sobre contenidos matemáticos (algoritmos, fórmulas, etc.) y de intercambio y confrontación de opiniones con adultos y otros niños/as. El apoyo permanente en materiales concretos, la representación gráfica y el uso de las herramientas matemáticas aprendidas en situaciones reales permiten al niño/a realizar ese puente entre lo concreto y lo abstracto. 

4.- Es necesario dar importancia y valor a los "errores del alumno", como instrumentos útiles que llevan al niño a la reflexión y el crecimiento. El maestro/a debe distinguir si se trata de un verdadero error, en el sentido de que el/la niño/a escuchó mal alguna explicación, está distraído o confundido, o si se trata de un error constructivo y por lo tanto útil al proceso de aprendizaje; es decir un "error" que está expresando una hipótesis que el niño se plantea sobre un determinado conocimiento. 

5.- El maestro debe establecer, dentro del aula, el reconocimiento y uso de la matemática como un área instrumental: "el lenguaje de las Ciencias". La matemática debe ser reconocida y utilizada en situaciones reales donde se requiera su uso. La resolución de problemas reales, el uso de la matemática en los principios pedagógicos de aprendizaje (PPA) así como el planteamiento y creación de éstos por parte de los alumnos puede servir de gran ayuda al docente para realizar un uso funcional de la matemática dentro del aula. 

6.- Es de suma importancia el considerar el entorno extra-escolar que rodea al niño. La estimulación del conocimiento matemático que el niño/a reciba en el seno de su familia o comunidad influye tanto en la motivación como en los niveles de desarrollo alcanzados en el mismo.

ESTRATEGIAS BÁSICAS PARA LA ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA

A.- Verificar el dominio de los conceptos matemáticos requeridos para asimilar el nuevo concepto matemático a enseñar.

B.- Utilizar materiales concretos y representaciones gráficas para experienciar los conceptos matemáticos que se discutirán en clases.

C.- Incorporar el vocabulario y la simbología del nuevo concepto en forma progresiva y gradual.

D.- Lograr la asimilación y organización del aprendizaje matemático a  nivel abstracto.

E.- Promover la construcción de generalizaciones y relaciones entre los contenidos matemáticos enseñados.

F.- Ejercitar en forma constante y equilibrada el cálculo matemático mental y escrito.

Algunas sugerencias a los directores para el mejoramiento del área de Matemática en sus planteles.

  En los párrafos anteriores se desarrollaron los principios para la enseñanza de la matemática, a continuación se resalta la importancia que juega el/la director/a de la escuela en el mejoramiento del rendimiento académico de la institución que está a su cargo. Específicamente se señalan algunas sugerencias para que los directores se conviertan en “líderes pedagógicos”  en el área de matemática.

 El/la directora/a, como líder pedagógico en el área de matemática debe ser modelo de usuario de la misma para resolver problemas cotidianos. Es decir, que debe crear espacios institucionales para utilizar la matemática para plantear retos sencillos a los/as alumnos/as. Debe modelar frente a los/as maestros/as y alumnos/as la lectura  de problemas sencillos de lógica y realizar un análisis crítico del mismo (esto lo podría instaurar como parte de la rutina escolar, por ejemplo un día a la semana como recibimiento de los niños y maestros), fomentar la creación de una cartelera de matemática donde semanalmente se coloquen ejercicios o problemas para los niños de los diferentes grados y se elogie públicamente a aquellos que lo realicen en forma correcta, promover la creación de olimpíadas de matemática internas o con instituciones cercanas. En resumen el director debe promover todas aquellas actividades donde niños, maestros y miembros de la comunidad educativa en general, se motiven por el aprendizaje y mejoramiento permanente en el área de matemática.

  El/la directora/a, como líder pedagógico en el área de matemática, debe realizar acompañamientos formativos puntuales a los docentes, entrando a las aulas para valorar las actividades planificadas por un docente o grupo de ellos. Se sugiere  reunirse periódicamente con los maestros y planificar en forma sistemática estas entradas al aula en donde el maestro y los niños puedan mostrar al director/a los logros y dificultades en el rendimiento del área de matemática, para posteriormente dialogar para felicitar por los logros obtenidos y buscar soluciones pedagógicas conjuntas a los problemas presentados. Incluso el director puede sugerir reuniones con los maestros que presenten dificultades comunes en el rendimiento para buscar soluciones conjuntas. De esta forma el director acompaña a los maestros en su labor pedagógica de formación de los niños en el área de matemática, organizando y proponiendo reuniones de intercambio y formación entre los docentes. Es muy importante que el director, producto de estas reuniones pedagógicas con los docentes pueda detectar quiénes de sus docentes podrían ser orientadores pedagógicos de sus compañeros en el área  de matemática por poseer una motivación y conocimientos sólidos en ésta área.

 El/la directora/a, como líder pedagógico en el área de matemática, debe promover y apoyar la organización de eventos internos que permitan exhibir las producciones y trabajos de los/as alumnos/as. Uno de los aspectos más significativos para reconocer dentro de una escuela la importancia de la matemática y su utilidad en la vida social, lo constituye la divulgación y exhibición de las producciones de los niños. Así, un concurso de creación de problemas matemáticos con el fin de crear un banco que puede quedar permanentemente en la biblioteca de la escuela, la exhibición de juegos  y construcciones que requieran de elementos matemáticos elaborados por los maestros y los niños  y la promoción de eventos como las olimpíadas internas, pueden ser de gran utilidad para motivar  a la escuela al mejoramiento continuo en el área de matemática.  Se sugiere para la promoción de estos eventos invitar a los padres, alumnos de otros grados o niveles u  otros miembros de la comunidad.

 El director, como líder  pedagógico en el área de matemática, explora las necesidades de los docentes en las diferentes áreas del currículo: ambiente y recursos, rutina diaria, planificación, evaluación e incorporación de la familia y la comunidad.  Un buen desarrollo del área de matemática en los alumnos requiere del uso de materiales y recursos variados que los docentes pueden elaborar, intercambiar y solicitar a diferentes instituciones.  

También es importante que el docente elabore un banco de recursos con materiales de desecho (palitos de helados, chapas, pedazos de cartón).Seria importante crear un rincón de juegos matemáticos en el aula. Para el reciclaje permanente de recursos es muy importante el apoyo que brinde la dirección de la escuela solicitando recursos, apoyando a los maestros para que los elaboren e intercambien y felicitando el uso de los mismos en pro de la motivación y el rendimiento en el área de matemática. Por otro lado las sugerencias o ideas nutritivas que el director pueda aportar a los maestros en sus planificaciones, evaluaciones y rutina diaria,  ya sea por su experiencia pedagógica o producto de sus intercambio con otros docentes, deben estar siempre presentes y ser revisadas posteriormente para evaluar su pertinencia en las actividades realizadas por el docente. 

 Finalmente el director debe fomentar la incorporación de la familia y la comunidad en las labores pedagógicas, bien sea invitando a los padres o personas de la comunidad para que relaten la importancia de la matemática en los oficios que desempeñan (carpinteros, costurera, etc.), colaboren en la elaboración  de los recursos requeridos y en las actividades de educación para el trabajo, entre otros.

 A continuación se presenta un pequeño listado de actividades que el director podría revisar semanalmente y comenzar a poner en práctica para convertirse en el líder pedagógico que su centro escolar requiere:

Revisar las planificaciones de los docentes en el área de matemática y proponer sugerencias.

Realizar entradas a las aulas para acompañar a los docentes en las actividades planificadas en el área de matemática.

Revisar los cuadernos de los niños para constatar las actividades realizadas y observar los avances alcanzados y discutirlos con los maestros.

Organizar exposiciones de los trabajos realizados por los niños ( problemas, construcciones, maquetas, etc.).

Realizar lecturas  breves de problemas lógicos sencillos, clasificaciones de diversos tópicos e interpretarlos frente a los niños y maestros.

Organizar olimpíadas y concursos matemáticos con cierta periodicidad (puede ser una vez al trimestre) para motivar a los niños al aprendizaje de los conocimientos matemáticos.

Organizar reuniones entre docentes que presenten intereses comunes para la realización de actividades o que puedan servir de apoyo unos a otros para mejorar la enseñanza de la matemática de lengua. Detectar los maestros que pueden servir de orientadores para sus compañeros en el área de matemática.

Diagnosticar necesidades de los docentes en referencia a recursos (programas, manuales, materiales para la elaboración de juegos matemáticos, etc.) que permitan una mejor enseñanza de la matemática. 

Como conclusión se señala que el director se debe convertir en un líder y promotor de actividades que motiven a los niños y maestros a un aprendizaje eficaz de la matemática, recordando siempre que la meta es siempre ser mejor de lo que somos en todas las áreas.
7. METODOLOGIA
7.1.DISEÑO Y TIPO DE LA INVESTIGACION

En la presente investigación educativa se tomará como base  la  metodología cualitativa. La  Investigación  cualitativa se define como una perspectiva que se compone de múltiples métodos que involucran una concepción naturalista o interpretativa de su foco  de estudio.

El modelo cualitativo implica que a partir de algunas  observaciones de fenómenos de la realidad se llega a un concepto general..

La investigación será de tipo ETNOGRAFICA, ya que esta se enmarca dentro de los métodos cualitativos de investigación.

“ La etnográfica educativa, presta una especial atención al descubrir lo que acontece en la vida de cada día; recoge datos significativos de forma predominantemente descriptiva de lo que sucede, los interpreta y puede Así comprender e intervenir mas adecuadamente en las aulas. Se trata de estudiar lo que allí ocurre, las distintas interacciones, actividades, valores, ideologías y expectativas de todos los participantes.”

7.2 POBLACION Y MUESTRA

 La población se refiere a la totalidad de los elementos que poseen  las principales características objeto de estudio.

En este  estudio  la población será: 40 Alumnos/as de cuarto grado, 40   alumnos/as  de quinto grado  y 24  alumnos/as de sexto grado  y sus respectivos maestros/as  que imparten la asignatura de matemática en el “ Complejo Educativo Joaquín Rodezno N° 2 ” ubicada en la tercera calle poniente N°   523 del área metropolitana de San Salvador.

La muestra se define  como “  una parte de la población que contiene teóricamente las mismas características que se desean estudiar en aquella“
 En esta investigación, la muestra que se ha tomado  son 10 alumnos/as de cuarto grado, 10 alumnos/as  de quinto grado y 10 alumnos/as   de sexto grado. Asi como también  tres docentes que imparten la asignatura de matemática. La muestra que se ha tomado es ilustrativa y pequeña para permitir la realización de análisis de profundidad y también por que los datos en general se procesan manualmente.

 Para el análisis   de los datos se utilizara la técnica de triangulación, con la finalidad  de analizar  los resultados de la investigación. “ La triangulación implica reunir una variedad de datos y métodos para referirnos al mismo tema o problema. También que los datos se recogen desde puntos de vista distintos y realizar comparaciones múltiples de un fenómeno único, de un grupo, -- y en varios momentos- utilizando perspectivas diversas y múltiples procedimientos. “( TREND.1979)
   La triangulación se basará en las respuestas que den los  alumnos/as, profesores/as y el director  del Centro Escolar en la entrevista estructurada  que se les   hará.

Para el análisis de los datos cualitativos se utilizaran dos estrategias principales:

LA  CATEGORIZACION  que incluye la codificación y el análisis  temático y la  
CONTEXTUALIZACION  que incluye la narración.

También se utilizarán  los MEMORANDOS”: es  una pequeña carta  sin destinatario que permite plasmar en un papel  especulaciones e ideas sobre el trabajo que se realiza.

 7.3.   TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS

Las técnicas cualitativas de investigación que se utilizaran para realizar la investigación son: 

1) LA OBSERVACION
“ entendida como un proceso que requiere atención voluntaria e inteligencia, orientado por un objetivo terminal y organizador dirigido hacia un objeto con el fin de obtener información.” 

La observación se hará a los alumnos de cuarto, quinto y sexto grado cuando estén recibiendo la asignatura de matemáticas también se observara la forma en que el maestro/a imparte la clase.

La observación será externa no participante y se clasificará en el tipo de observación DIRECTA que se fundamenta con la entrevista; además se utilizaran registros mecánicos como prueba fotográficas y videos. 

2) ENTREVISTA  ESTRUCTURADA .

A través de ella se captará información abundante y básica sobre el problema.  Contendrá preguntas abiertas a los temas a tratar que se derivaran de los indicadores que deseen explorarse. Esta entrevista se realizara a los/as maestros/as que imparten la asignatura de matemáticas específicamente en el  II 

ciclo del Complejo Educativo . También  se hará  una entrevista al director  del centro escolar  y a los alumnos/as    de segundo ciclo  que se tomen como muestra  en el trabajo de investigación. Con la información obtenida se efectuará un análisis cualitativo del problema a investigar. 

 3) LISTAS DE CONTROL


La lista de control es un método sencillo de registro que consiste en una relación nominal de características, elaborada con anterioridad al hecho de ir observando. Esta servirá para determinar la ausencia o presencia de comportamientos que  indiquen que se trabaja en las aulas con el enfoque

constructivista. 

	CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	ACTIVIDADES
	JULIO
	AGOSTO
	SEPTIEMBRE
	OCTUBRE
	NOVIEMBRE
	DICIEMBRE
	ENERO
	FEBRERO
	MARZO

	1.  Análisis  y construcción  del 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	diagnóstico de la realidad
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	2. Elaboración  del plan de trabajo
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	3. Planteamiento del problema
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	4.  Estructura del marco teórico y conceptual
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	5. Revisión de  diagnóstico y plan de trabajo
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	6. Aprobación de plan
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	7. Diseños de instrumentos para recolectar
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	la información
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	8. Validación de instrumentos
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	9. Estrategias de trabajo de campo 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	10. Administración de instrumentos
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	11. Recolección de datos
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	12. Análisis de la información
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	13. Redacción de informe
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	14. Sistematización   de trabajo de investigación
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	15. Sistematización de diagnóstico
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	y las propuestas alternas
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	16. Guía de ordenamiento
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	17. Revisión de documentos
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	18.  Presentación del trabajo de investigación
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 


ANEXO N°  2

VERIFICACION DE CONCEPTOS

         VERIFICACION DE LOS CONCEPTOS

Los conceptos básicos que se han utilizado para realizar la investigación cualitativa se detallan a continuación:

CONSTRUCTIVISMO: Amplio cuerpo de teorías que tienen en común la idea de que las personas, tanto individual como colectivamente “construyen”  sus ideas sobre su medio físico , social o cultural.

MATEMATICA: conjunto de métodos y técnicas para el estudio y el aprendizaje de la asignatura.

ENSEÑANZA: ( Del Lat. Insigno,señalar,distinguir, mostrar, poner delante)

Transmisión de conocimientos técnicas,normas,otros, a través de distintas formas e instituciones. La enseñanza se realiza en función del que aprende 

APRENDIZAJE: Proceso mediante el cual un sujeto adquiere destrezas o habilidades prácticas, incorpora contenidos informativos o adopta nuevas estrategias de conocimiento y/o acción.

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO :Implica que los contenidos deben estar relacionados  con los conocimientos previos del alumno.

PROCESO: Evolución de un fenómeno a través de varias etapas conducentes  a un determinado resultado. En el ámbito educativo, la enseñanza y el  aprendizaje son considerados dos procesos continuos

ZONA DE DESARROLLO PROXIMO: Se define como la distancia entre el nivel de resolución  de una tarea que una persona puede alcanzar actuando independientemente y el nivel que puede lograr con la ayuda de un compañero más competente o experto en esa tarea.

INVESTIGACION CUALITATIVA: Proceso activo, sistemático y riguroso de indagación dirigida en el cual se toman decisiones sobre lo investigable.

TRIANGULACION: Es la combinación de metodologías  en el estudio de un mismo fenómeno, permite contrastar datos , pero también es un modo de obtener  otros que no han sido aportados en el primer análisis de la realidad.

INVESTIGACION ACCION: Es una forma de indagación auto reflexiva emprendida por participantes  en situaciones  sociales con objeto de mejorar la racionalidad y justicia de sus practicas sociales o educativas.Así como una comprensión  de esas practicas  y de las situaciones en que tienen lugar.

METODOLOGIA:  Es un conjunto de procedimiento didáctico expresado por sus métodos  y técnicas. Es un medio y no un fin. 

METODO DE ENSEÑANZA: Es el conjunto de elementos  y técnicas  lógicamente coordinados para dirigir el aprendizaje del participante hacia determinados objetivos. El método es quien da sentido de unidad a todos los pasos  de la enseñanza y del aprendizaje.

TECNICA DE ENSEÑANZA: Es el recurso didáctico al cual se acude para concretar un momento de la lección o parte del método en la realización del aprendizaje. Son caminos precisos para dirigir una sesión  de trabajo y facilitar un aprendizaje determinado.

ANEXO N°  3
INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS.

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Nombre del Centro Educativo :____________________________

Nombre del Director :____________________________________

Nivel Académico del Director : ____________________________

ENTREVISTA DIRIGIA AL DIRECTOR

Objetivo: Indagar a través del Director la aplicación del enfoque constructivista en los docentes de segundo ciclo del Centro Escolar Joaquín Rodezno N° 2.

Indicación : Responda las siguientes preguntas

1. ¿ Qué técnicas utilizan los docentes para impartir la clase de matemática?

2. ¿  Cuales son los recursos didácticos con los que cuenta la institución para que los docentes impartan la clase de matemática?

3. ¿Poseen dominio los docentes en el área de la matemática, para la enseñanza de la materia?

4. ¿ Ha observado participación en los/as alumnos/as durante el desarrollo de la clase de matemática?

5. ¿ Qué estrategias implementan los docentes para motivar la participación de los /as alumnos/as?

6. ¿ En qué momento dentro de la planificación ha observado que los docentes retoman los conocimientos previos  de los/as alumnos/as para el desarrollo de la clase? 

7. ¿ Los docentes proporcionan atención personalizada  a los/as estudiantes ?

8. ¿ En qué forma los docentes  relacionan los objetivos del programa con el contexto?

9. ¿Qué valores fomentan los docentes  durante la clase de matemática?

10. ¿Qué estrategias utilizan los docentes para la formación de valores?

11. ¿ Los docentes utilizan ejemplos de la vida cotidiana para resolver problemas matemáticos?

12. ¿Qué tipo de evaluación utilizan los docentes para verificar el aprendizaje de los/as alumnos/as?.

13. Evalúan los docentes el nivel de conocimiento de los /as alumnos y su relación con los nuevos contenidos?

14. ¿Evalúan los docentes el progreso y las dificultades en los contenidos desarrollados?

15. ¿ Cuándo evalúan los docentes?

16. ¿ Ha observado el proceso de aprendizaje de los/as estudiantes?

17. ¿Qué instrumentos utilizan los docentes para evaluar el aprendizaje de los/as estudiantes?.

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES 

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Nombre del Centro Educativo :_________________________________

Nombre del Docente :_________________________________________

Nivel Académico del Docente:__________________________________

Grado ____________________    Sexo ______________________

OBJETIVO: Determinar los conocimientos previos de los/as docentes del Complejo Educativo “Joaquín rodezno” N° 2 sobre el enfoque Constructivista.

1. ¿En qué consiste el enfoque constructivista?

2. ¿ Cuáles son algunos de los principios del enfoque constructivista?

3. ¿En qué consiste el aprendizaje significativo?

4. ¿Qué conocimientos deben poseer los profesores/as para el desarrollo del enfoque constructivista?

5. ¿ En que consiste el conflicto cognitivo?

6. ¿ Cómo se aplica la  metodología constructivista en la asignatura de matemática?
UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR 

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES 

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 
Nombre del Centro Educativo__________________________________________________________

Nombre del Docente____________________________-_____________________

Nivel académico del docente_______________ Especialidad_________________

Grado que imparte______________________Sexo_________________________

ENTREVISTA DIRIGIDA A DOCENTES

Objetivo:  Indagar la aplicación del enfoque constructivista en los docentes del Centro Escolar Joaquín Rodezno N º 2.

Indicación: Conteste las siguientes interrogantes.

1- ¿Qué técnicas y procedimientos utiliza para dar la clase de matemática?

2- ¿Cuáles son los recursos didácticos con los que cuenta para impartir la clase de matemática?

3- ¿Posee algún tipo de formación académica para la enseñanza de la matemática?                                                           Especifique.

4-¿ Cual es el nivel de participación que tienen sus alumnos durante el desarrollo de la clase ?

5- ¿Qué estrategias implementa para incentivar la participación de sus alumnos/ as?

6- ¿En que momento de la planificación retoma los conocimientos previos de los/ as para el desarrollo de su clase ?

7- ¿Proporciona atención personalizada a sus estudiantes ?

8- ¿De que forma relaciona los objetivos del programa con el contexto?

9- ¿ Que valores fomenta durante la clase de matemática  en sus alumnos / as ?

10- ¿Qué estrategias utilizan para la formación de valores ?

11- ¿Utiliza ejemplos de la vida cotidiana para resolver problemas matemáticos ?

12- ¿ Que tipo de evaluación utiliza para verificar el aprendizaje de los / las alumnos /as?

13- ¿Evalúa el nivel de conocimiento y su relación con los nuevos contenidos ?

14- ¿ Evalúa los progresos y las dificultades en los contenidos dados ?

15- ¿ En que mo9mento evalúa usted el desarrollo de los contenidos de la signatura ?

16- ¿ observa sistemáticamente el proceso de aprendizaje de los estudiantes ?

17- ¿ Que instrumentos utiliza para evaluar el aprendizaje de los / las estudiantes?

UNIVERSIDAD  DE EL SALVADOR 

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA  EDUCACIÓN



Nombre del Centro Educativo ________________________________________________



Nombre del Docente ________________________________________________________



Nivel académico del docente _________________________________________________



Grado ___________________________ Sexo ____________________________________



Hora ____________________________ Fecha ___________________________________

	CARACTERÍSTICAS  FUNDAMENTALES DE LA METODOLOGÍA PARTICIPATIVA
	SI
	NO
	A VECES

	1- Ser lúdico
	
	
	

	2- Promover  el dialogo y la discusión
	
	
	

	3- Ser creativo y flexible
	
	
	

	4- Fomentar la conciencia
	
	
	

	5- Establecerle flujo entre práctica-teoría
	
	
	

	6- Partir de los problemas reales
	
	
	

	7- Basarse  en conocimientos previos
	
	
	

	8- Trabajar en grupo
	
	
	

	9- Capacidad para dar ideas
	
	
	

	10- Ser critico y creativo
	
	
	


UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR 

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES 

DEPARTAMENTO DE EDUCACIÓN 

NOMBRE DEL COMPLEJO EDUCATIVO: _________________________________

GRADO: ____________________ EDAD: ____________ SEXO: _______________

ENTREVISTA DIRIGIDA A LOS /AS ALUMNOS /AS

OBJETIVO:  OBTENER  INFORMACIÓN SOBRE LA METODOLOGÍA UTILIZADA 

POR LOS /AS DOCENTES. 

1. ¿De  que forma imparte la clase el/ la maestro /a te explica, te dicta la clase,  presenta carteles, láminas, te da objetos concretos?

2. ¿Cuáles son los  materiales que utiliza el maestro /a para dar la clase? 

3. ¿Consideras que el docente tiene dominio sobre los  contenidos  de la asignatura de matemática?

4. ¿De que  forma praticipas en la clase de matemáticas?    

5. ¿De que  forma te motiva el docente en el desarrollo de la clase de matemática? 

6. ¿Te hace preguntas tu maestro /a antes de iniciar un nuevo tema?

7. ¿El maestro /a te explica  personalmente los temas de la asignatura de matemática?

8. ¿El profesor  te explica  los contenidos de matemática basados en la vida real?

9. ¿Qué  valores fomenta tu maestro /a durante la clase de matemática?

10. ¿ De que manera te inculca los valores  el/ a maestro/ a?

11. ¿ De que forma utiliza las matemáticas en la vida cotidiana?

12. ¿De que forma  te evalúa el/ a  maestro/ a en tus trabajos asignándole nota o solamente te hace observaciones? 

13. ¿ Como  relaciona el/ a maestro/ a el contenido antes visto  con el nuevo contenido?

14. ¿Qué haces cuando tienes dificultades o dudas para resolver los ejercicios de matemática?  

15. ¿Cuántas veces te evalúa  el profesor?     

16.  Tu profesor   te lleva una ficha para ver tus procesos de los avances de matemática?

17. ¿Qué  instrumentos utiliza tu profesor parea evaluar tu aprendizaje? 

ANEXO N°  4
FORMATO DE TRIANGULACION DE DATOS

ANEXO N° 4

TRIANGULACION DE LOS DATOS

	

Persona 


        entrevistada 

Código 
	Alumnos/as
	Profesor/a 
	Director 
	Categorías 

	
	
	
	
	


ANEXO N° 5

PROPUESTA DEL SEMINARIO TALLER 

TALLER SOBRE LA APLICACIÓN DEL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA  EN  LA ENSEÑANZA DE LA  MATEMATICA PARA PRIMER Y SEGUNDO CICLO DE EDUCACION BASICA.
1. PROPOSITOS

PROPOSITO GENERAL

Desarrollar un Seminario  taller sobre la aplicación del constructivismo en la asignatura de matemática.

PROPOSITOS ESPECIFICOS:

Identificar los fundamentos teóricos que poseen los docentes sobre el enfoque constructivista.

Promover la aplicación del constructivismo en el desarrollo de las clases de matemática.

Incentivar a los docentes a que generen un ambiente  constructivista en el  aula.

2. ACTIVIDADES.

·   Planificación  de la propuesta del Seminario taller 

·   Preparación del material didáctico para impartir los temas a desarrollar.

·   Elaboración de la guía metodologica sobre el constructivismo.

·   Preparar el aula con materiales didácticos para la ejecución del taller.

·   Diagnosticar los conocimientos teóricos que poseen los docentes sobre el constructivismo.

·   Ejecución del Seminario  taller sobre  el CONSTRUCTIVISMO.

·   Evaluación de la jornada  del Seminario taller  sobre el constructivismo.

3. METAS.

Realizar la propuesta del Seminario taller en la primera semana de noviembre 2003.

Obtener la aprobación de la propuesta por parte de la Docente Directora en la primera semana de noviembre.

Realizar el Seminario taller del CONSTRUCTIVISMO en la segunda semana de noviembre de 2003.

Que los/as  maestros/as  pongan en practica los conocimientos aprendidos en el taller  del constructivismo   en su labor diaria.

4.  RECURSOS.

·   RECURSOS HUMANOS.

5  estudiantes de Seminario de Graduación dos.

6 profesores del Complejo Educativo  “Joaquín Rodezno N° DOS.

1 Subdirector.

1 Docente Directora.

·   RECURSOS MATERIALES

Carteles 

Plumones

Tirro

Pizarra

Libros

Pupitres

Paginas de papel bond

Lápiz y lapiceros

Guía sobre el constructivismo

Reflexiones 

REFRIGERIO 

·   INFRAESTRUCTURA.

1 ESCUELA    1  AULA

·   LOS RECURSOS FINANCIEROS 

Estos recursos estarán a cargo de los cinco estudiantes  de Seminario de Graduación dos.

5. EVALUACION

La evaluación se hará durante toda la jornada del taller.

Se realizara la Evaluación inicial para saber el conocimientos previo que poseen los docentes sobre el constructivismo, por lo que se hará un interrogatorio escrito, lluvia de ideas, cuestionamiento oral.

También se hará la Evaluación formativa   ,se realizara a través de una guía de entrevista. Asi como  también  se tomara en cuenta la puntualidad, responsabilidad y participación durante el desarrollo del taller.

CARTA DIDÁCTICA N° 1

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN

INSTITUCIÓN:  Complejo Educativo “Joaquín Rodezno N° 2”.







Hora: 2:00 a 5:00 PM

TEMÁTICA: El enfoque Constructivista.

FECHA DE EJECUCIÓN: 12 de Noviembre 

OBJETIVO DEL ÁREA CURRICULAR:
Promover la aplicación del enfoque constructivista en los 

procesos y actividades educativas que se desarrollan en el aula.

	CONTENIDO CURRICULAR
	ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
	ACTIVIDADES DE EVALUACIÓN
	RECURSOS
	TIEMPO DEL CONTENIDO

	CONCEPTO
	PROCEDIMIENTO
	ACTITUDES
	
	
	
	

	Bienvenida –saludo

· Objetivo del taller

· Asistencia

· Dinámica de presentación “la papa caliente”.

1. Definición del Constructivismo.

1.1. Explicación de las tendencias epistemológicas del constructivismo.
	· Antes de comenzar el taller, los facilitadores recibirán a los docentes participantes.

· Explicar el objetivo del taller que consiste en promover la aplicación del enfoque constructivista en los procesos de aprendizaje.

· Los docentes participarán en la dinámica de presentación “la papa caliente”.

· Hacer una prueba diagnóstica sobre lo que los participantes saben del constructivismo; luego promover una lluvia de ideas para construir una aproximación al concepto de constructivismo.

· Presentar un mapa conceptual en donde se muestren las tendencias epistemológicas del constructivismo. Explicar cada una de ellas poniendo ejemplos concretos de su realidad.
	· Disposición al trabajo en equipo.

· Que los participantes se sientan motivados a fortalecer sus conocimientos sobre constructivismo.

· Dominio de conocimientos teóricos.

· Comprensión de los principios del construtivismo.

· Que tomen conciencia sobre el rol y características de los docentes y alumanos/as dentro del enfoque constructivista.
	· Clase expositiva.

· Lluvia de ideas 

· Trabajos en equipos.

· Uso de mapas conceptuales.

· Dinámicas de presentación y animación.

· Analogías.

· Análisis de casos.

· Prueba diagnóstica.

· Discusiones grupales.
	· Prueba diagnóstica.

· Participación activa en el desarrollo del taller.

· Calidad en los aportes.

· Creatividad y coherencia al explicar cada principio.

· Cooperación. 
	Humanos

Facilitadores

· Docentes.

· Directores.

Materiales 

· Fotocopias 

· Papel bond

· Pizarra, yeso, borrador.

· Papelógrafos

· Tarro

· plumón
	5 minutos 

3 minutos

5 minutos

10 minutos

15 minutos

40 minutos 


	CONTENIDO CURRICULAR
	ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
	ACTIVIDADES DE EVALUACIÓN
	RECURSOS
	TIEMPO DEL CONTENIDO

	CONCEPTO
	PROCEDIMIENTO
	ACTITUDES
	
	
	
	

	1.2. PRINCIPIOS DEL

CONSTRUCTIVISMO

1.3 ROL Y CARACTERÍSTICAS DEL DOCENTE Y EL ALUMNO/A DENTRO DEL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA


	· Proporcionar tiras de papelitos en los cuales aparezcan los principios del constructivismo. Los participantes tomarán un papelito y pasarán a la pizarra a explicar, desde su punto de vista, el principio que le tocó.

· Los/as participantes pasarán a escribir en un Papelografo un rol y/o una característica que deben tener los/as docentes y los/as alumnos/as dentro del enfoque constructivista.

· Hacer una discusión sobre el tipo de docente que se necesita par que en los/as alumnos/as haya un aprendizaje significativo.

· Cada profesor dará una conclusión de lo aprendido en el taller.
	· Participación activa durante el desarrollo del taller.

· Cooperación.


	
	
	
	 


CARTA DIDÁCTICA N° 2

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN

INSTITUCIÓN:  Complejo Educativo “Joaquín Rodezno N° 2”.







Hora: 2:00 a 5:00 PM

TEMÁ: La enseñanza de la Matemática con el Enfoque Constructivista

OBJETIVO DEL ÁREA CURRICULAR:
Apoyar y fortalecer el mejoramiento del desempeño docente en la asignatura de matemática a través del 

enfoque constructivista .

	CONTENIDO CURRICULAR
	ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
	ACTIVIDADES DE EVALUACIÓN
	RECURSOS
	TIEMPO DEL CONTENIDO

	CONCEPTO
	PROCEDIMIENTO
	ACTITUDES
	
	
	
	

	2. Definición de las características esenciales de la acción constructiva.

2.1. Comprensión sobre el concepto de matemática.

2.2. Como aplican la matemática a la vida diaria. 
	· Explicación de las cuatro características de la acción constructivistas.

· Los participantes analizarán cada característica y explicarán al pleno sus conclusiones.

· Reunidos en parejas discutirán sobre lo que entienden por matemática sus compañeros(as) la conclusion a la cual llegaron.

· Hacer la dinámica “viaje en el tiempo”, para explicar los inicios de la matemática en la humanidad.

· Pedir que expliquen la importancia de la matemática en la vida diaria.
	· Participación activa y espontánea.

· Comprensión de las características esenciales de la accion constructivista.

· Concientizacion sobre la importancia de la matemática y su importancia.

· Capacidad para planificar el aprendizaje dentro del enfoque constructivista
	· Trabajos en equipo.

· Puestas en común

· Clase expositiva.

· Elaboración de material.

· Discusiones.

· Lluvia de ideas.

· Dinámicas de animación.

· Uso de Papelografo.


	· Puesta en común sobre las características esenciales de la acción constructivistas.

· Elaboración de carta didáctica.

· Aplicación por medio de un ejemplo, del enfoque construtivista a la materia de matemática.

· Calidad de aportes.

· Evaluación de la jornada.
	HUMANOS.

5 facilitadores.

Profesores 

Director

Sub-director

MATERIALES 

Pizarra, yeso, borrador,

Pilot

Papel bond

Cartulina

Tirro 

Lapiceros


	15 minutos 

20 minutos

10 minutos 

15 minutos 

10 minutos 


	CONTENIDO CURRICULAR
	ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
	ACTIVIDADES DE EVALUACIÓN
	RECURSOS
	TIEMPO DEL CONTENIDO

	CONCEPTO
	PROCEDIMIENTO
	ACTITUDES
	
	
	
	

	2.3. DIDÁCTICA DE LAS MATEMÁTICAS 
	· Indagar por medio de preguntas como relacionan los contenidos de la materia a la vida de los/as alumnos (as).

· Hacer una lluvia de ideas sobre el concepto de didácticas. 

· Propiciar una discusión sobre la aplicación de la didáctica a la asignatura de matemática.

· Los facilitadores proporcionarán una serie de técnicas constructivistas para la enseñana de la matemática.

· Pedir que formen equipos por niveles y que elaboren una planificación de carta didáctica dentro del enfoque constructivista escogiendo un tema especifico de matemática.

· Los participantes pasarán a desarrollar durante un tiempo determinado el tema que eligieron.

· Al final se harán algunas valoraciones.

· Para finalizar se hará una evaluación de la jornada.
	· Cooperación.
	
	
	
	10 minutos 

5 minutos 

5 minutos 

2 horas

2 minutos 

45 minutos 

5 minutos 

5 minutos 


CARTA DIDÁCTICA  Nº 3

PARTICIPANTES: 13 Profesores.


OBJETIVO: 









TEMA: 
 

	FECHA
	HORA
	ACTIVIDADES
	OBSERVACIONES

	Sábado 22 de 

Noviembre de 2003
	8:00 AM

8:05-8:15

8:15-8:30

8:30-8:40

8:40-8:50

8:50-9:20
	Bienvenida 

Expectativas 

Presentación 

Técnicas aplicadas a la realidad con las cuatro operaciones básicas, para la enseñanza de la matemática.

Dinámica El Elefante (canción)

Técnicas para la enseñanza de la matemática en primer grado.

· El abanico.

· La peregrina

· El dibujo y el pinchado 
	· Entre las expectativas que más sobresalieron fueron los de conocer nuevas técnicas para la enseñanza.

· Hubo participación activa, en las diferentes técnicas para la enseñanza de parvularia.

· Los participantes mostraron interés en las técnicas al momento de la aplicación. 

· Demostraron poca creatividad al momento de la socialización de la técnica.



	FECHA
	HORA
	ACTIVIDADES
	OBSERVACIONES

	
	9:30-9:40 

9:40-11:00

11:00-11:30

11:30-12:15

12:15-12:45

12:45-2:00

2:00-3:00
	Técnicas para la enseñanza de la matemática en segundo y tercer grado.

· Dibujos y recortes

· Semillas granos y más 

· El crucinúmero

· El calco.

· Técnicas para la enseñanza de la matemática cuarto grado.

· Los cubos 

· Los pentomimos

· Aprendimos los múltiplos

· Partenlo

· Juguemos con palitos.

· Utilicemos las corcholatas.

· Receso

· Técnicas para la enseñanza de la matemática quinto grado.

· El crucinúmero

· El rompecabeza de fraccion.

· El tan-gran

· La lotería de suma y resta.

· El rompecabeza de la multiplicación y la división.

· Tabla del valor posecional.

· Tabla de jamero

· Aplicación de técnicas en matemática

· Almuerzo

· Socialización de técnicas en matemática.
	








� EMBED PBrush  ���





Sume  44 + 44


Reste 98 + 27


Una decena 


Una centena 








Desarrollar un taller sobre la aplicación del constructivismo en la asignatura de matemática.








El Constructivismo aplicado a la enseñanza de la Matemática. 








     





     





     





     





Ventajas del método inductivo


Hace el alumno en elemento pensante, analítico, creativo, reflexivo y rompe la barrera de profesor-alumno.





Da confianza, motiva, despierta interés y da satisfacción.





HORITZONTAL 


1. Restar 13B-16


2- Multiplicar 5X5


3. Restar 19-6


4. Numero que sigue después de 9


5. Multiplicar 9X3


6. Sume 56 + 36


8. Sume 9+7


10. Una docena


11.multiplique 4X2


12- Numero de días de la semana


13. Ultima fecha del mes de diciembre


15. Divida 2,446 entre 12


16. Numero de días del año





VERTICAL


2 Reste 300-95


5 Sume 44+44


6. Reste 107-14


7 Multiplique 9X9


8-Sume 24 + 18


9- Una centena


10. Divida 80 entre 8


14 Reste 81 - 28





CARACTERÍSTICAS DE UN BUEN MAESTRO:





M ensajero 


A mable 


E ducador


S incero 


T olerante 


R esponsable


O rdenado 
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� Informe sobre Derechos Humanos, El Salvador, 2002,Pág.32





� Ídem, Pág. 37


�  Ídem, Pág., 41





� La historia de la reforma y la reforma de la historia” Ministerio de Educación, El Salvador. Pág. 6





� Idem. Pág.12


� Idem. Pág.13


� Idem. Pág.14.


�  “ Reforma educativa en marcha.” Documento III. Lineamientos del plan decenal. 1995- 2005 MINED. 1995 Pág. 12





� Ídem. Pág.13 y 14





� Ídem. Pág.17.





� Ídem. Pág.17.






































� Cesar Coll,”¿Qué es el constructivismo? ”, Magisterio de Río de la Plata. Pág.. 3


� ídem. Pág. 5.	





� Barillas, Juan Alberto” Constructivismo dentro del aula” FEPADE, pag.3





�  ídem, Pág. 4


� Pérez Córdoba, Rafael Ángel, “El constructivismo en los espacios educativos”, Impresos OBANDO,       


 Pág.10.


� Ídem 10


� Ídem, Pág.11


� Ídem 12


� Ídem. Pág. 13





� Ídem. Pág. 13





�  Ídem. Pág. 13


� Ídem. Pág. 13
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