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PRESENTACION

El aprendizaje y las teorias que tratan los procesos de adquisicion de
conocimiento han tenido a finales del siglo pasado y en éste, un enorme
desarrollo debido fundamentalmente a los avances de la psicologia y de las
teorias instruccionales, que han tratado de sistematizar los mecanismos

asociados a los procesos mentales que hacen posible el aprendizaje.

El propésito de las teorias educativas es el de comprender e identificar éstos
procesos y a partir de ellos, tratar de describir métodos y estrategias para que la
instruccion sea mas efectiva. Es en este Ultimo aspecto en el que
principalmente se basa el disefio instruccional, que se fundamenta en identificar
cudles son los métodos y estrategias que deben ser utilizados en el disefio del
proceso de instruccion, y también en determinar en qué situaciones estos

métodos y estrategias deben ser usados.

La combinacién de estos elementos (métodos y estrategias de ensefianza)
determinan los principios y las teorias del aprendizaje. Un principio de
aprendizaje describe el efecto de un Unico componente estratégico en el
aprendizaje de forma que determina el resultado de dicho componente sobre el
ensefiante bajo unas determinadas condiciones. Desde el punto de vista
prescriptivo, un principio determina cuando debe este componente ser utilizado.
Por otro lado, una teoria describe los efectos de un modelo completo de
instruccion, entendido como un conjunto integrado de componentes

estratégicos en lugar de los efectos de un componente estratégico aislado.

En pedagogia se denomina Constructivismo a una corriente que afirma que el

conocimiento de todas las cosas es un proceso mental del individuo, que se


http://es.wikipedia.org/wiki/Pedagog%C3%ADa
http://es.wikipedia.org/wiki/Corriente
http://es.wikipedia.org/wiki/Mente

desarrolla de manera interna conforme el individuo obtiene informacién e

interactla con su entorno.

El Constructivismo ve el aprendizaje como un proceso en el cual el estudiante
construye activamente nuevas ideas o conceptos basados en conocimientos
presentes y pasados. En otras palabras, el aprendizaje se forma construyendo
nuestros propios conocimientos desde nuestras propias experiencias, solucién
de problemas reales o simulaciones, normalmente en colaboracién con otros
educandos. Esta colaboraciéon también se conoce como proceso social de

construccion del conocimiento.

Los tedricos cognitivos como Jean Piaget y David Ausubel, entre otros,
plantearon que aprender era la consecuencia de desequilibrios en la
comprension de un estudiante y que el ambiente tenia una importancia
fundamental en este proceso. El Constructivismo en si mismo tiene muchas
variaciones, tales como Aprendizaje Generativo, Aprendizaje Cognoscitivo,
Aprendizaje basado en Problemas, Aprendizaje por Descubrimiento,
Aprendizaje Contextualizado 'y  Construccion del Conocimiento.
Independientemente de estas variaciones, el Constructivismo promueve la
exploracion libre de un estudiante dentro de un marco o de una estructura dada,
misma estructura que puede ser de un nivel sencillo hasta un nivel mas
complejo, el cual es conveniente que los estudiantes desarrollen actividades
centradas en sus habilidades asi pueden consolidar sus aprendizajes

adecuadamente.

Tomando de nuevo el elemento basico de cualquier constructivismo: el
aprendizaje es significativo cuando descubre uno mismo el conocimiento, una
praxis educativa consecuente con tal principio sera tanto mas adecuada cuanto

mejor articule contextos pedagdgicos que permitan al alumno crear


http://es.wikipedia.org/wiki/Informaci%C3%B3n

conocimiento a partir de su experiencia directa iluminada por experiencias de
otros condensadas en textos. Pensemos, por ejemplo, en los profesores y en
general en cualquier profesional en formacién. Ciertamente, un alumno sin
experiencia practica requerird una acentuacion de estrategias cognitivas mas
positivistas, pues una vez que el hecho cultural es presentado podra més tarde
reconocerlo como experiencia, no antes. Habrd que procurar inventarse
contextos y laboratorios que faciliten el reconocimiento del saber y la creacién
de nuevos conocimientos. Lo que interesa es que el educando en un contexto
formativo haga uso de la reflexiébn constante que le permita encontrar-descubrir
en aquello que hace argumentos sélidos que configuren un conocimiento

tedrico que dé coherencia a sus pensamientos y acciones.

En esta investigacion se analizan las estrategias de ensefanza
constructivista y sus efectos en el aprendizaje de los Estudios Sociales, en los
estudiantes del Instituto Nacional Alberto Masferrer, de la ciudad de San
Salvador, durante el afio 2007. Por lo que el contenido de este documento esta

organizado en capitulos, los que se explican brevemente a continuacion:

En el capitulo | se explica el proceso de determinacion del problema a
investigar, desde sus origenes, su naturaleza tedrica, el aprendizaje
significativo, las estrategias de ensefianza, sus caracteristicas, hasta la

formulacién del problema de investigacion.

En el capitulo Il, se explica el proceso de la investigacion de campo,
iniciando con los objetivos, la elaboracion de los instrumentos para la coleccion
de los datos, la validacién de éstos, la coleccion de la informacién propiamente

dicha, la presentacion, y el analisis de éstos.

En el capitulo Ill, se hace la presentacion y el analisis de datos,
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auxiliandose con el programa informatico Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) versién 11.0, donde se presentan tablas de contingencia de

doble entrada.

Al final del documento se presentan los anexos, el Plan de Trabajo de la
investigacion y el Disefio de Investigacion, los cuales son el fundamento
tedrico-practico para realizar la investigacion. Es de aclarar que el plan de
trabajo y el disefio de la investigacion tienen su propia numeracion tal como se

presentd en su oportunidad en el proceso de la investigacion.

Los autores.
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CAPITULO |

DETERMINACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Hoy en dia, en algunos niveles de la educacion (basica y media) del sistema
educativo salvadorefio estda de moda hablar del "constructivismo pedagdgico”,
lo cual hace necesario aclarar el contexto de origen, teorizacion y aplicacion del

mismo al ambito educativo.

Es ampliamente reconocido que la aplicacion de las diferentes corrientes
psicolégicas en el terreno de la educacibn ha permitido ampliar las
explicaciones en torno a los fenédmenos educativos e intervenir en ellos; y no es
la excepcidn éste como uno de los modelos pedagogicos actuales que, podria

decirse, esta en auge.

Por otra parte, aunque sea un modelo pedagdgico novedoso, no se aplica el
cien por ciento en el contexto educativo nacional, ya que persiste una
ensefianza bajo el paradigma conductista; sin embargo se ha intentado su
aplicacion en los niveles educativos: Educacion Basica y Educacion Media, por

algunos maestros.

¢, Qué es el constructivismo?

Basicamente puede decirse que es la idea que mantiene que el individuo,tanto
en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos,
no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia
a dia como resultado de la interaccion entre esos dos factores. En
consecuencia, segun la posicién constructivista, “el conocimiento no es una

copia de la realidad, sino una construccion del ser humano. ¢Con qué
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instrumentos realiza la persona dicha construccion? Fundamentalmente con los
esquemas que ya posee, es decir, con lo que ya construyo en su relacion con el

medio que le rodea™.

Esta construccion que realizamos todos los dias y en casi todos los contextos
en los que se desarrolla nuestra actividad, ¢de qué depende?. Depende sobre
todo de dos aspectos: de la representacion inicial que tengamos de la nueva
informacion de la actividad, externa o interna, que desarrollemos al respecto.
De esta manera podemos comparar la construccion del conocimiento con
cualquier trabajo mecénico. Asi, los esquemas serian comparables a las
herramientas. Es decir, son instrumentos especificos que por regla general
sirven para una funcién muy determinada y se adaptan a ella y no a otra. Por
ejemplo, si tengo que colocar un tornillo de unas determinadas medidas, me
resultard imprescindible un determinado tipo de destornillador. Si no lo tengo,
tendré que sustituirlo por algan otro instrumento que pueda realizar la misma
funcién de forma aproximada. De la misma manera, para entender la mayoria
de las situaciones de la vida cotidiana tengo que poseer una representacion de
los diferentes elementos que estan presentes. Por ejemplo, si una nifia de cinco
afios asiste por primera vez a una actividad religiosa en la que se canta, es
probable que empiece a entonar, cumpleafios feliz, ya que carece del esquema
o representacion de dicha actividad religiosa, asi como de sus componentes.
Igualmente, si sus padres la llevan por primera vez a un restaurante, pedira a
gritos la comida al camarero o se quedard muy sorprendida al ver que es

necesario pagar por lo que le han traido.

Gladys Sanhueza Moraga. El constructivismo (en linea), (citado en septiembre del 2007), disponible en

http//www.monografias.com/trabajos/constru/constr.shtml.
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En definitiva: un esquema es una representacion de una, situacion concreta o
de un concepto que permite manejarlos internamente y enfrentarse a
situaciones iguales o parecidas en la realidad. Al igual que las herramientas con
las que los hemos comparado, los esquemas pueden ser muy simples o muy
complejos. Por supuesto, también pueden ser muy generales o0 muy
especializados. De hecho, hay herramientas que pueden servir para muchas

funciones, mientras que otras solo sirven para actividades muy especificas.

A continuacién pondremos varios ejemplos de esquemas, pero es importante
insistir en que en cualquier caso su utilizacion implica que el ser humano no
actia sobre la realidad directamente, sino que lo hace por medio de los
esquemas que posee. Por tanto, su representacion del mundo dependera de
dichos esquemas. Por supuesto, la interaccién con la realidad hard que los
esquemas, del individuo vayan cambiando. Es decir, al tener mas experiencia
con determinadas tareas, las personas vamos utilizando herramientas cada vez

mas complejas y especializadas.

Un esquema muy simple es el que construye un nifio cuando aprende a agarrar
los objetos. Suele denominarse esquema de prension y consiste en rodear un
objeto total o parcialmente con la mano. El nifio, cuando adquiere este
esquema, pasa de una actividad motriz desordenada a una regularidad que le
permite sostener los objetos y no sélo empujarlos o taparlos. De la misma
manera, otro esquema seria el que se construye por medio del ritual que
realizan los niflos pequefos al acostarse. Suele componerse de contar una
pequefia historia, poner las mantas de una determinada manera y recibir un
beso de sus padres. Por tanto, aunque un dia el padre o la madre esté
enfermo, el nifio pensard que también debe hacer todas esas acciones al
acostarse, puesto que todas ellas componen el esquema de «irse a la cama».

De esta manera, lo mas, probable es que le pida a alguien que realice la
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funcion de sus padres o, en caso de no conseguirlo, tenga dificultades en
dormirse. En el caso de los adultos, los esquemas suelen ser mas complejos e
incluyen las nociones escolares y cientificas. Por ejemplo, la mayoria de las
personas tiene un esquema muy definido en qué consiste su trabajo, pero en
algunos casos dicha representacion no coincide con la que tienen sus jefes. Por
otro lado, muchas personas tenemos un esquema inadecuado de numerosas
nociones cientificas, aunque los hayamos estudiado repetidamente, e

interpretamos la realidad segun dicho esquema, aunque sea incorrecto.

1.2 ORIGENES DEL PROBLEMA

El llamado Constructivismo, como corriente pedagodgica contemporanea,
representa quiza la sintesis més elaborada de la Pedagogia del siglo XX,
porque constituye una aproximacion integral de un movimiento histérico y
cultural de mayores dimensiones: la Escuela Activa. Movimiento que en su
tiempo asumié una concepcion reformista y una actitud transformadora de los
procesos escolares. ElI Constructivismo en otras palabras seria, en todo caso,
una corriente que se desprende de ese gran movimiento pedagdgico cuyas
implicaciones ideoldgicas y culturales estan adn vigentes en las préacticas

educativas de nuestro tiempo.

Reconocer en el movimiento de la Educacién Activa el antecedente principal de
la corriente Constructivista en la educacién escolarizada, nos permite recuperar
la trayectoria historica inherente a ambas, a partir del ndcleo teérico que las
caracteriza; esto con el objeto de comprender su insercion y pertinencia dentro
de cualquier proceso de innovaciones curriculares o en la elaboracién de

proyectos tendentes a modificar progresivamente las practicas docentes.
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A pesar de ese reconocimiento, es claro que el Constructivismo no es ni
representa a la Unica o mas importante corriente tedérica y metodologica que
haya tenido lugar durante el dltimo siglo. Afirmarlo asi no solo daria pie a la
duda o a la desconfianza, sino que abre la posibilidad de convertir su vigorosa
fuerza tedrica y metodoldgica, en un nuevo dogma de fe o en un sistema de
creencias. El Constructivismo, por el contrario, es sOlo una expresion del
movimiento. hacia la Educacion Activa que se convirtio, marginalmente, en una
opcion alternativa al modelo de educaciéon funcionalista (E. Durkheim), por lo
que, a su interior, confluyeron tanto interpretaciones ideolégicas como visiones
pedagdgicas diversas, que no soélo sacudieron conciencias en la forma de
pensar la educacion escolar, sino también impactaron el modelo de
organizaciéon escolar y la dinamica de la vida cotidiana en las aulas dentro de
contextos escolares conservadores, sobre todo en los paises europeos durante
la primera mitad del siglo XX.

¢,Como entender de otra manera las criticas que desde el interior del sistema
educativo se hicieran a la légica de las instituciones educativas llamadas
tradicionales? Los pensadores, en esas circunstancias, se plantearon algunas
de las siguientes preguntas: ¢Qué hacer con el esquema de transmision de
conocimientos sustentado en un conjunto de relaciones escolares centradas en
el maestro?,

Es decir, ¢como desarrollar una critica razonada que contribuyera a la
transformacién de la estructura y el corazon mismo de las practicas
conservadoras de la escuela? ¢ Cémo modificar no sélo la inercia que promovia
el enciclopedismo del docente, sino también el perfil de actitudes pasivas, tanto
de maestros como de alumnos, que caracterizaba a la estructura escolar de

aguella época?
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Mas que tradicionales, esas practicas estaban guiadas en realidad por un
modelo directivo (o centrado en la actividad del docente) o pasivo (por la escasa

actividad del alumno) en el marco de la educacion escolarizada.

En esa linea critica se ubicaron las ideas de John Holt, Philip Jackson, Pierre
Bourdieu y Jean Claude Passeron, entre otros; asi como la ruta de pensamiento
gue propuso la nocién de sociedad desescolarizada (Ilvan llich); y a quienes
combinaron concepciones reformistas de la educacion, con ideas progresistas,

sobre cémo hacer y cdmo pensar las Politicas Educativas.

Pero también el Constructivismo, como corriente adscrita al movimiento hacia
una Escuela Activa, surgié como alternativa necesaria a la fuerte presencia que
produjo el conductismo radical, durante el periodo que va de 1950 a 1970,
aproximadamente, en el seno del sistema educativo estadounidense. De ahi su
trascendencia como expresion combinada de articulaciones innovadoras y de
produccion de ideas alternativas a las concepciones dominantes sobre la
educacion, frente a otras que se encontraban en crisis o en franca decadencia
(no hay que olvidar las fuertes contradicciones que se produjeron al interior de
la llamada Tecnologia Educativa durante los afios 70°s y 80°s cuando el papel
del maestro se redujo a un operador de los programas sistematicos o simple

ejecutor de objetivos conductuales).

Quiza por ello el movimiento europeo hacia una Escuela Activa constituya una
vertiente liberal y antiautoritaria sin precedentes, que tuvo una influencia muy
importante en dos aspectos centrales del actual paradigma constructivista: por
una parte, la adopcion de nuevas aproximaciones tedricas producidas por las
Psicologias del Aprendizaje y la apropiacion de distintas maneras de acercarse

a la Filosofia del Conocimiento.
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1.3 EL CONSTRUCTIVISMO EN LAS CIENCIAS SOCIALES EN EL
SALVADOR.

La ensefianza de las ciencias sociales inicia su proceso con la ensefianza de la
Historia y la geografia, cuando a mediados del siglo XIX, aparecié en Europa
una corriente de pensamiento que considero la educacion como el camino mas
adecuado para el progreso de la sociedad. Hoy las nuevas necesidades de
formacién de los jévenes para convivir en una sociedad pluralista y
democrética, asegurar presencia de una dimensiébn humana y social en un
mundo tecnificado, y manejar de forma critica una gran cantidad de informacion,
han obligado a plantear una nueva ensefianza de la ciencias sociales mas
global, interdisciplinar e integradora en la que se incorporan otras disciplinas
ademas de la historia y la geografia: en El Salvador el sistema educativo le ha
llamado ESTUDIOS SOCIALES. Con la aparicion de nuevos fendmenos
sociales, se introducen cambios sustanciales en los programas de educacién
media en esta asignatura, en la cual se incluyen contenidos curriculares de
economia, sociologia y otras ciencias sociales que aportan nuevos elementos
de comprension de la realidad social; de lo que se trata es de aprovechar el
analisis de la realidad social que hace cada ciencia, para facilitar el aprendizaje
de los conceptos cientificos que explican la actuacion de la sociedad y su

relacion con el medio natural tanto en el pasado como en el presente.

La ensefanza de los estudios sociales adquiere sentido a partir del primer afo
de educacion media, por dos razones, en primer lugar porque los estudiantes
de estas edades ya tienen algunas nociones precisas sobre la naturaleza de las
relaciones sociales y es capaz de manejar un amplio nUmero de conceptos
sociales; en segundo lugar por su capacidad de analisis critico de la realidad

social, sus hechos, eventos y capacidad de relacionarlos con el diario vivir.
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La explicacion de la organizacion y funcionamiento de la sociedad humana por
parte de los estudios sociales le da una gran importancia a la ensefianza de
hechos y fenomenos sociales, despreocupandose de otros aspectos
relacionados con el aprendizaje. La practica docente llamada tradicional que
aun todavia persiste en nuestras escuelas se basa en la memorizacion de los
conocimientos de historia y geografia, transmitidos por el profesor, que tenia
como referente Unico los contenidos de esas disciplinas. Este modelo potencia
una enseflanza dogmatica del conocimiento social, que incluye saberes
acabados y cerrados que el profesor dicta mediante la clase expositiva o
conferencia magistral; es decir un modelo basado en la transmision-recepcion
del conocimiento, el cual evolucion6 por medio de los movimientos pedagogicos
de renovacion de ambito internacional que dieron origen a los métodos de
ensefianza globalizada. Este movimiento de transformacion pedagogica lo
impulso la Escuela Nueva, surgido a principios del siglo XX en Europa, el cual
propuso métodos activos de enseflanza para descartar el dictado y la

memorizacion.

La teoria genética de Jean Piaget y sus colaboradores de la Escuela de
Ginebra, sentaron las bases del conocimiento psicoldgico; este hecho permitié
plantear nuevos enfoques didacticos de gran repercusion tedrica y practica en
la ensefianza de todas las areas del conocimiento; es asi como surge el
enfoque constructivista de ensefianza, su aplicacion en la ensefianza de las
ciencias sociales y por sucesiéon de los estudios sociales, propicia la aparicién
del método basado en el aprendizaje por descubrimiento, como reaccion a la

ensefianza tradicional, con el método por memorizacion.

Toda reforma educativa coherente, se sustenta sobre una base filoséfica
educativa, basada en teorias que describen y explican el proceso educativo, la

cual es un instrumento racional (teorico). La filosofia de la educacion en una
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reforma educativa podria centrarse en diversos aspectos: en la ensefianza, en
el aprendizaje, en la experiencia y el conocimiento del maestro, en los recursos
y materiales didacticos, en el curriculum, y ademas puede estar asociada a
determinadas ideologias, politicas, valores, economias; asimismo la filosofia de
un determinado proceso educativo posee diversos aspectos sobre la naturaleza
humana pudiendo partir desde diferentes enfoques antropolégicos; para los
tedricos la persona humana puede tener diferentes facetas, y la vision
antropolégica se ha ido modificando a lo largo de la historia, asi tenemos las
concepciones: moral politica (socréatica), creacionista pecaminosa (judeo
cristiana); materialista (marxista); racional (cartesiana). Y otras mas amplias
relacionadas con la educacién, como la mecanicista y la organicista, para
algunos es una maquina perfecta (Hobbes), y para otros es una estructura
viviente con el creciente desarrollo (Foebel). La mayoria de pensadores
educativos ha centrado su discurso en otros elementos sustanciales como lo
son el conocimiento y el curriculum, la necesidad de responder a la pregunta
epistemoldgica sobre el “saber que”, “saber cémo” y el “creer en”, unido al
cuestionamiento sobre las corrientes curriculares utilitaristas, racional y de

herencia, ha sido capital en la discusién educativa.

La necesidad de orientar el trabajo pedagdgico de las instituciones educativas,
comenzd a imperar y provocar un reemplazo del clasico "Magister Dixit"
verticalista, en las tendencias recientes que impulsaba a las filosofias
educativas y dedicaban que era necesario dar mas protagonismo a los
estudiantes. A principio de la década de los afios 90, terminada la guerra civil
en El Salvador, se creia que las teorias socio constructivistas eran las
adecuadas para echar a andar la Reforma Educativa en Marcha con la puesta
en practica de los proyectos SABE y EDUCO; se comenzaron a fundamentar
los principios de dicha reforma, considerando la puesta en marcha de un

curriculum mas flexible, tomando en cuenta un enfoque educativo mayormente
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integrado, es decir organizando las asignaturas o disciplinas, tanto para
educacion basica como para educacion media. Con el enfoque constructivista
se cambian algunos paradigmas en el sistema educativo nacional, como es el
rol del alumno, el rol del docente y la concepcién de la escuela. A partir de 1994
ingresa ya al aspecto educativo salvadorefio el Constructivismo Pedagdgico en
los nuevos instrumentos curriculares, y para 1998 ya todos los curricula estan
permeados de estas ideas. En los fundamentos del curriculum nacional se
admite oficialmente en la reforma educativa como un curriculum constructivista,
humanista y socialmente comprometido. Con el constructivismo se parte de la
idea de delegar un gran protagonismo en el aprendizaje al estudiante, por lo
gue el maestro se convierte en un facilitador, un guia, un orientador del proceso
de aprendizaje del educando; en el constructivismo se exige que el alumno
construya su propio conocimiento integrando las experiencias con el

conocimiento previo.

El constructivismo en cuanto a concepcion psicopedagdgica responde a la
interrogante: ¢COmo se adquieren los conocimientos?; desde esta perspectiva
el constructivismo pedagdgico es una forma de entender la ensefianza-
aprendizaje como un proceso activo, donde el alumno o la alumna elabora y
construye sus propios conocimientos a partir de su experiencia previa y de las
interacciones que establece con el maestro/a y con su entorno. Desde este
punto de vista las estrategias de ensefianza que aplican los maestros/as estan
inevitablemente unidas a los procesos de aprendizaje que realizan los
estudiantes. El objetivo de docentes y discentes siempre consiste en el logro de

determinados objetivos educativos.

En relacion con sus fundamentos, objetivos y principios, el curriculo nacional
propone un conjunto de estrategias metodoldgicas generales que son

desarrolladas especificamente en cada nivel, modalidad, area y asignatura del
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sistema, para su aplicacién creativa por parte de los docentes en la préctica
pedagdgica. El sistema educativo salvadorefio, organiza la ensefianza de los
estudios sociales en educacidon media, en unidades didacticas, éstas en
objetivos generales de areas, contenidos curriculares y una propuesta
metodoldgica que puede ser tomada o modificada por los docentes, permitiendo

con esto una curricula flexible.

1.4 NATURALEZA A LA CUAL SE SUJETA LA EXPLICACION TEORICA
DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.4.1 BASES TEORICAS DEL CONSTRUCTIVISMO

El Constructivismo no sélo se nutre de las aproximaciones epistemoldgicas y
psicolégicas mas avanzadas que se desarrollaban en las primeras décadas del
siglo pasado acerca de los procesos de conocimiento y aprendizaje,
respectivamente, sino que también se abastece del pensamiento liberal-
antiautoritario producido por las Ciencias Sociales y las nuevas teorias
educativas de la segunda mitad del siglo XX. En ese proceso de elaboracién
conceptual se ubican las obras de Herbert Marcuse, Agnes Heller, Louis
Althusser, Antonio Gramsci, asi como de las Pedagogias activas o criticas
entonadas por educadores como Celestin Freinet, Maria Montessori, Pierre

Faure, Antonio Makarenko, Octave y Maud Mannoni, Paulo Freire, y otros.

Sin caer en una posicion reduccionista, podemos afirmar que el Constructivismo
dot6 a la Escuela Activa de dos tareas que esta ultima dejé pendientes durante
su proceso de desarrollo: recuperar lo mejor del debate psicoldgico y
epistemoldgico de su tiempo e incorporar dicho debate a un cuerpo conceptual

renovado y consistente.



22

Nos referimos especificamente al proceso en el cual sus precursores
principales lograron establecer una conexion singular de cuatro aproximaciones

tedricas con origenes totalmente independientes:

12, Una concepcion epistemoldgica que en particular estaba centrada en la
evolucion intelectual del sujeto cognoscente (la Epistemologia Genética);

22, Una visidn que dota a la Psicologia del aprendizaje escolar, nos referimos
especificamente a una de sus mas populares derivaciones practicas: la
Tecnologia Educativa, que reivindicaba a la vision asociacionista del

aprendizaje.

32. Una teoria sobre el pensamiento humano que reconoce la influencia
sociocultural en los aprendizajes y del desarrollo intelectual (especificamente en

el desarrollo del lenguaje) de los nifios (Lev Vigotsky), y

43, Las aportaciones de la llamada Ciencia Cognitiva (Jerome Bruner, Robert
Posner, Glaser, entre otros) que nutren al constructivismo de un conjunto de
conceptos sin precedentes y que otras aproximaciones no generaron (por
ejemplo, novedosas incursiones en torno al concepto de esquema mental o las

ideas para desarrollar mapas conceptuales).

En sintesis, toda esta conexion nos plantea, por fortuna, nuevas rutas de
discusién no sélo en el plano del disefio y desarrollo curricular, sino en la
revision critica de la organizacion de la escuela como instituciéon dinamica de la
sociedad civil, por lo que no podriamos dejar de incluir en el debate las
nociones de: fines de la educacion, seleccion de contenidos, métodos de
ensefianza, evaluacion de aprendizajes, perfiles de ingreso y egreso,
condiciones ambientales para el aprendizaje, etcétera, a partir de una base

epistemoldgica alternativa.
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1.4.2 ENSENANZA CONSTRUCTIVISTA

Para la ensefianza tradicional, entendida como transmisién social, el
encabezamiento de este paragrafo seria contradictorio, pues toda transmision de
informacion supone un emisor y un receptor. Muchos educadores y lectores
pueden resultar sorprendidos por la tesis de que el conocimiento y el aprendizaje
se construyen, cuando lo corriente siempre fue reconocer que el conocimiento
se aprende, después de que alguien lo haya descubierto. Incluso todavia se cree
gue el conocimiento se descubre analogamente a como Cristébal Colén
descubrié el continente americano. La verdad es que la playa, la isla, el
continente contra el cual choco Coldn existen de manera diferente a como existe
el mundo de los conceptos, leyes y teorias de las ciencias. Uno no choca con un
concepto, ni se encuentra con un conocimiento, ni descubre una ley como
descubriendo las Indias o alguna mina de oro. De la misma manera que la ley de
la gravedad, todo conocimiento es una construccion mental, sea uno el primero
o el dltimo en entenderlo, haya o no haya descubrimiento, de todas maneras la
ley de la gravedad existe s6lo desde el siglo XVII y de manera diferente a como

existen las manzanas que caian sobre la cabeza de Newton.

La ensefianza constructivista considera que el aprendizaje humano es siempre
una construccion interior, aun en el caso de que el educador dicte una
exposicion magistral, pues ésta no puede ser significativa si sus conceptos no
encajan ni se insertan en los conceptos previos de los alumnos. Ya vimos que la
idea de ensefianza como transmisidbn mecénica de informacién de un sujeto
activo a otro pasivo es imposible hasta en la enseflanza mas tradicionalista,
porque de hecho nunca la cabeza del alumno esta vacia. Aunque el maestro no
quiera, el procesamiento interior de cualquier mensaje que les llega a los
alumnos es inevitable. Con mayor razén en la ensefanza constructiva, “cuyo

propésito es precisamente facilitar y potenciar al maximo ese procesamiento
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interior del alumno con miras a su desarrollo (al fin y al cabo la ensefianza

constructivista es una estrategia derivada del modelo pedagdgico desarrollista)’?.

Las caracteristicas esenciales de la accidon constructivista son basicamente

cuatro:

1. Se apoya en la estructura conceptual de cada estudiante: parte de las
ideas y preconceptos de que el estudiante trae sobre el tema de la clase.

2. Anticipa el cambio conceptual que se espera de la construccién activa
del nuevo concepto y su repercusion en la estructura mental.

3. Confronta las ideas y preconceptos afines del tema de la ensefianza con
el nuevo concepto cientifico que ensefia.

4. Aplica el nuevo concepto a situaciones concretas y lo relaciona con otros
conceptos de la estructura cognitiva con el fin de ampliar su

transferencia.
Las condiciones necesarias para potenciar la ensefianza constructivista son:

a. “Generar insatisfacciones con los prejuicios y preconceptos,
facilitando que los estudiantes caigan en cuenta de sus

incorrecciones.

b. Que el nuevo concepto empiece a ser claro y distinto al anterior.

c. Que el nuevo concepto muestre su aplicabilidad a situaciones
reales.

d. Que el nuevo concepto genere nuevas preguntas y expectativas.

e. Que el estudiante observe, y comprenda las causas que

originaron sus prejuicios y nociones erroneas.

2 Félix Bustos. Constructivismo Pedagdgico y ensefianza por proceso, (en linea), (consultado en
septiembre del 2007), (disponible en): http://www.google.com.sv/search?hl=es&q=CONSTRUCTIVISM-
O+PEDAGOGICO&btnG=Buscar&Ir=
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f. Crear un clima para la libre expresion del estudiante, sin
coacciones ni temor a equivocarse.

g. Propiciar las condiciones para que el estudiante sea participe del
proceso de ensefianza-aprendizaje, desde la planeacion de la
misma, desde la seleccion de las actividades, desde las consultas

de fuentes de informacion™.

La concepcidn constructivista del aprendizaje escolar se sustenta en la idea de
que la finalidad de la educacién que se imparte en las instituciones educativas
es promover los procesos de crecimiento personal del alumno en el marco de la
cultura del grupo al que pertenece. Estos aprendizajes no se produciran de
manera satisfactoria a no ser que se suministre una ayuda especifica a través
de la participacion del alumno en actividades intencionales, planificadas y

sistematicas, que logren propiciar en éste una actividad mental constructiva.

Asi, la construccion del conocimiento escolar puede analizarse desde dos

vertientes:

a) “Los procesos psicolégicos implicados en el aprendizaje.
b) Los mecanismos de influencia educativa susceptibles de promover, guiar y

orientar dicho aprendizaje™.

Diversos autores han postulado que es mediante la realizacion de aprendizajes
significativos que el alumno construye significados que enriquecen su
conocimiento del mundo fisico y social, potenciando asi su crecimiento

personal. De esta manera, los tres aspectos clave que deben favorecer el

¥ Marfa Asuncién Anca Garcia, Fundamentos teéricos del constructivismo pedagégico, (en linea), (citado
en septiembre del 2007) disponible en. http://.monografias.com/trabajos27/constructivismo
pedagdgico/constructivismopedagogico.shtml

* Félix Bustos. Constructivismo Pedag6gico y ensefianza por proceso, (en linea), (consultado en
septiembre del 2007), (disponible en): http://www.google.com.sv/search?hl=es&q=CONSTRUCTIVISM-
O+PEDAGOGICO&btnG=Buscar&Ir=
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proceso instruccional seran el logro del aprendizaje significativo, la
memorizacion comprensiva de los contenidos escolares y la funcionalidad de lo

aprendido.

Desde la postura constructivista se rechaza la concepcién del alumno como un
mero receptor o reproductor de los saberes culturales, asi como tampoco se
acepta la idea de que el desarrollo es la simple acumulacion de aprendizajes

especificos.

La filosofia educativa que subyace a estos planteamientos indica que la
institucion educativa debe promover el doble proceso de socializacion y de
individualizacion, la cual debe permitir a los educandos construir una identidad

personal en el marco de un contexto social y cultural determinado.

Lo anterior implica que "la finalidad ultima de la intervencién pedagogica es
desarrollar en el alumno la capacidad de realizar aprendizajes significativos por
si solo en una amplia gama de situaciones y circunstancias (aprender a

aprender).

En el enfoque constructivista, tratando de conjuntar el como y el qué de la

ensefanza, la idea central se resume en la siguiente frase:

Ensefiar a pensar y actuar sobre contenidos significativos y contextuados.

De acuerdo con César Coll la concepcién constructivista se organiza en torno

a tres ideas fundamentales:

1. El alumno es el responsable ultimo de su propio proceso de aprendizaje.
El es quien construye (0 mas bien reconstruye) los saberes de su grupo
cultural, y éste puede ser un sujeto activo cuando manipula, explora,

descubre o inventa incluso cuando lee o escucha la exposicion de los otros.
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2. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que

poseen ya un grado considerable de elaboracion. Esto quiere decir que el
alumno no tiene en todo momento que descubrir o inventar en un sentido
literal todo el conocimiento escolar. Debido a que el conocimiento que se
ensefia en las instituciones escolares es en realidad el resultado de un
proceso de construccion a nivel social, los alumnos y profesores encontraran
ya elaborados y definidos una buena parte de los contenidos curriculares.
En este sentido es que decimos que el alumno mas bien reconstruye un
conocimiento preexistente en la sociedad, pero lo construye en el plano
personal desde el momento que se acerca en forma progresiva y
comprehensiva a lo que significan y representan los contenidos curriculares
como saberes culturales.

3. La funcién del docente es engarzar los procesos de construccién del
alumno con el saber colectivo culturalmente organizado. Esto implica que la
funcién del profesor no se limita a crear condiciones 6ptimas para que el
alumno despliegue una actividad mental constructiva, sino que debe orientar

y guiar explicita y deliberadamente dicha actividad.

Podemos decir que la construccidén del conocimiento escolar es en realidad un
proceso de elaboracién, en el sentido de que el alumno selecciona, organiza y
transforma la informacion que recibe de muy diversas fuentes, estableciendo
relaciones entre dicha informacion y sus ideas o conocimientos previos. Asi,
aprender un contenido quiere decir que el alumno le atribuye un significado,
construye una representacion mental a través de imagenes o proposiciones
verbales, o bien elabora una especie de teoria 0 modelo mental como marco

explicativo de dicho conocimiento.

Construir significados nuevos implica un cambio en los esquemas de

conocimiento que se poseen previamente, esto se logra introduciendo nuevos



28

elementos o estableciendo nuevas relaciones entre dichos elementos. Asi, el
alumno podra ampliar o ajustar dichos esquemas o reestructurarlos a
profundidad como resultado de su participacion en un proceso instruccional. En
todo caso, la idea de construccion de significados nos refiere a la teoria del

aprendizaje significativo, que se explicara en el siguiente apartado.

Algunos principios de aprendizaje que se asocian a una concepcion

constructivista del aprendizaje se presentan a continuacion:

1. El aprendizaje es un proceso constructivo interno, autoestructurante.

2. El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo.
[10Punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos
previos.

4. [UEl aprendizaje es un proceso de (re)construccion de saberes
culturales.

5. [CEl aprendizaje se facilita gracias a la mediacién o interaccion con
los otros.

6. [IIEl aprendizaje implica un proceso de reorganizaciéon interna de
esquemas.

7. [El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el

alumno ya sabe con lo que deberia saber.

Un listado de recomendaciones Uutiles para el profesor constructivista que

complementa los principios anteriores podria ser el siguiente:
1. Déjese decir, déjese ensefiar por los alumnos. Deles esa oportunidad.

2. Como dice el proverbio chino, es preferible ensefiar a pescar, que

entregarle el pescado a los alumnos.
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3. Estimule las preguntas. Estas son tan importantes que no hay que

echarlas a perder aferrandose prematuramente a una respuesta.

4. No exprese ni abrigue dudas acerca de la capacidad de los alumnos

para dar con una solucion razonable al problema.

5. No les diga: muchachos, estamos atrasados. Cada clase es Unica,

sumérjase en ella y nunca se atrasara en el programa.
6, Concéntrese en pocos conceptos, y profundice en ellos.

7. Nadie experimenta en cabeza ajena, no les ahorre experiencias

constructivas a los alumnos,
8. Relacione el conocimiento con sus aplicaciones.

9. Ayude a que el estudiante utilice intensamente la informacion conocida,

lo que ya sabe sobre el tema.

10. Antes de buscar solucionar un problema, el alumno deberia

representarselo lo mas completamente posible.

11. La representacion se aclara mediante el uso de modelos: verbal,

grafico, matematico... (Ojala aprendiera a disefiar mapas conceptuales).

12. A medida que se avanza en la discusion, vuelva a repetir la pregunta
para precisar mejor su sentido y sus verdaderas premisas, supuestos y

restricciones.

13. Una buena ensefanza tiene tres fases:

a. Los estudiantes expresan, discuten y confrontan lo que saben sobre el

problema o la pregunta de la clase.
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b. El profesor traduce el nuevo concepto cientifico al lenguaje y saber

expresado por ellos.

c. Los estudiantes retornan la iniciativa y abordan directamente el nuevo
aporte o concepto cientifico, buscando acuerdos en la solucion a la

pregunta inicial.

1.4.2.1 PAPEL DEL DOCENTE

Dentro del constructivismo se considera al docente como aquel profesional
reflexivo, que realiza una labor de mediacién entre el conocimiento y el
aprendizaje de sus alumnos, al compartir experiencias y saberes en un proceso
de negociacion o construccién conjunta del conocimiento y presta una ayuda
pedagogica ajustada a la diversidad de necesidades, intereses y situaciones en
gue se involucran sus alumnos; es decir, la funcion central del docente es
esencialmente orientar y guiar la actividad mental constructiva de sus alumnos,

a quienes proporcionara ayuda pedagdgica ajustada a su competencia.

Es importante sefialar que el docente debe de estructurar experiencias
interesantes y significativas que promuevan el desarrollo cognoscitivo del

alumno de acuerdo a sus necesidades y condiciones del mismo.

De acuerdo con Diaz-Barriga, un profesor constructivista debe reunir las

siguientes caracteristicas

1. “Es un mediador entre el conocimiento y el aprendizaje de sus alumnos.
2. Es un profesional reflexivo que piensa criticamente en su practica- toma
decisiones y soluciona problemas pertinentes al contexto de su clase.

3. Promueve aprendizajes significativos, que tengan sentido y sean

funcionales para los alumnos.
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4. Presta una ayuda pedagdgica ajustada a la diversidad de necesidades o
intereses y situaciones en que se involucran los alumnos.

5. Respeta a sus alumnos, sus opiniones, aunque no las comparta.
Establece una buena relaciéon interpersonal con los alumnos basada en
valores que intenta ensefiar: el respeto, la tolerancia, la empatia, la
convivencia, etc.

7. Evita apoderarse de la palabra y convertirse en un simple transmisor de
informacion, es decir, no caer en la enseflanza verbalista o

unidireccional”.

1.4.2.2 EL PAPEL DEL DISCENTE:

Con lo que respecta al papel del alumno, trata de subrayar la importancia de la
actividad constructivista o reconstructivista del educando en su aprendizaje,
mediante actividades de asimilacion y acomodacion de nuevos conocimientos a
esquemas precedentes, los cuales a su vez se van construyendo a partir de los

nuevos datos.

El alumno que aprende no es meramente pasivo ante el ensefiante o el entorno.
El conocimiento no es un mero producto del ambiente, ni un simple resultado de
las actividades internas del aprendiz, sino una construccion por interaccién, que
se va produciendo y enriqueciendo cada dia como resultado entre el aprendiz y

los estimulos externos.

Tal actividad se propicia mediante el ejercicio de la investigacion, el fomento de

la autonomia intelectual y moral, el aprendizaje significativo o la memorizacion

° Frida Diaz-Barriga Arceo, y Gerardo Hernandez R. Estrategias Docentes para un aprendizaje
significativo. Editorial Mc Graw Hill. 22 edicion, octubre del 2004, pagina 9.
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comprensiva, la aplicacion de lo aprendido y los procesos de individualizacion y

socializacion.

Se trata de motivar y ensefiar al estudiante a pensar y actuar a traveés de
contenidos significativos y contextualizados. “En este proceso, el estudiante es

el responsable de su proceso de aprendizaje™.

¢, Qué es lo que se construye cuando se habla de constructivismo?

La corriente constructivista, en otras palabras, centra en el alumno el rol
principal de la acciéon durante los procesos y episodios de aprendizaje de
conocimientos, habilidades y actitudes, mismos que, al visualizarse como
procesos complejos, se desarrollan en contextos sociales, historicos y culturales
determinados, aunque sus productos se manifiesten en forma individual. Por
consiguiente, al constructivismo se le puede identificar como una vertiente del
pensamiento que se basa en una teoria psicoldgica del aprendizaje humano, y
gue intenta constituirse en un movimiento pedagdgico en un sentido mas
amplio. Y en todo caso, si llegara a tener ese estatus (como movimiento
pedagdgico), estaria en proceso de transicion, puesto que se podria transformar

mas tarde en un movimiento psicopedagogico mas robusto.

Al no contar en si con un objeto de estudio, sino mas bien con premisas
derivadas principalmente de las obras de Jean Piaget, Lev Vigotsky, David
Ausubel y los precursores de las Ciencias Cognitivas, el constructivismo aporta
a los sistemas educativos al menos dos significados centrales porque: 1°.
Ofrece pistas importantes para comprender los procesos humanos de creacion,

produccion y reproduccion de conocimientos, y 2°. Abre la posibilidad, con base

® Ministerio de Educacion de El Salvador. Curriculo al servicio del aprendizaje. Aprendizaje por
competencias. 12 edicion. San Salvador, abril del 2007, pag. 11.
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en lo anterior, de desarrollar nuevos enfoques, aplicaciones didacticas y
concepciones curriculares en cualquier ambito de la educacién escolarizada, asi
como una serie de innovaciones importantes dirigidas al corazon mismo de las
practicas educativas, en congruencia con una vision activa de la docencia y los
aprendizajes escolares. Todo esto sin el interés de proponer una nueva
Pedagogia, sino, en todo caso, de reformular la teoria y la practica de la

educaciéon desde determinadas concepciones psicopedagdgicas.

Pero, ¢qué es lo que contribuydé a la consolidacién del “Constructivismo™? Al
respecto puede haber muchas respuestas. Nosotros creemos que esto se debid
principalmente a su precision conceptual y al desarrollo de un sistema de ideas
relativamente bien articuladas. Trataremos de explicar con mas detalle estas

ideas.

La logica para pensarlo como corriente y luego como movimiento, es debido a
gue no se trata de una teoria uniforme, estatica y acabada, sino a la confluencia

de varias lineas de pensamiento educativo.

Para esta corriente la categoria de accion constructiva forma parte del nucleo
central de su paradigma, lo que significa que el protagonista principal del
proceso educativo —como ya se dijo antes, es el alumno; sin embargo, esa
construccion se da en un contexto socio historico, es decir, tiene lugar en un
ambiente social en el que se desarrollan intercambios de lenguajes, cédigos,
imagenes, esquemas, estructuras y significados entre sujetos activos, es decir,
individuos que construyen. Dicho en otros términos, se trata de procesos de
intercambio donde el sujeto produce esquemas de conocimiento junto con otros
constructores, en una especie de ir y venir entre lo individual y lo social. Pero tal
proceso (de construcciones y reconstrucciones), evidentemente y por su

analogia con la edificacion de obras civiles (pensemos en una casa), requiere
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de un plano, un mapa, una idea previa, pero sobre todo de una intencionalidad
que permita tanto al alumno como al maestro interactuar o inter organizar la
informacion, y recuperarla con la suficiente claridad para comprenderla e

incorporarla a los procesos de aprendizaje escolar.

El proyecto constructivista, por lo tanto, demanda que los docentes respondan a
preguntas como las siguientes: ¢ para qué actuar en un sentido constructivo?
¢como desarrollar la accidon constructiva? ¢en qué contextos se puede
favorecer o no el proceso constructivo? En resumen, deben dar cuenta de la
siguiente cuestion: ¢ qué rol guardan los agentes escolares con relaciéon a los
fines de la educacién cuando se aborda el aprendizaje en términos de

actividades constructoras?.

1.4.3 CONSTRUCTIVISMO Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

El constructivismo es la idea que mantiene que el individuo tanto en los
aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos su
conocimiento no es copia fiel de la realidad, sino una construccion del ser

humano.

La concepcidn constructivista del aprendizaje escolar se sustenta en la idea de
gue la finalidad de la educacion que se imparte en la escuela es promover los
procesos de crecimiento personal del alumno en el marco de la cultura del

grupo al que pertenece.

Uno de los enfoques constructivistas es el ensefiar a pensar y actuar sobre

contenidos significativos y contextuales.

El aprendizaje ocurre solo si se satisfacen una serie de condiciones: que el
alumno sea capaz de relacionar de manera no arbitraria y sustancial, la nueva

informacion con los conocimientos y experiencias previas y familiares que
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posee en su estructura de conocimientos que tiene la disposicion de aprender
significativamente y que los materiales y contenidos de aprendizaje tienen

significado potencial o logico.

Las condiciones que permiten el logro del aprendizaje significativo requieren de
varias condiciones: la nueva informacion debe relacionarse de modo no
arbitrario y sustancial con lo que el alumno ya sabe, depende también de la
disposicion (motivacion y actitud) de éste por aprender, asi como los materiales
o contenidos de aprendizajes con significado légico.

1.4.4 EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN SITUACIONES ESCOLARES

David Ausubel es un psicologo educativo que a partir de la década de los
sesenta, dejé sentir su influencia a través de una serie de importantes
elaboraciones tedricas y estudios acerca de como se realiza la actividad
intelectual en el &mbito escolar. Su obra y la de algunos de sus mas destacados
seguidores, han guiado hasta el presente no s6lo multiples experiencias de
disefio e intervencion educativa, sino que en gran medida han marcado los
derroteros de la psicologia de la educacién, en especial del movimiento
cognoscitivista. Seguramente son pocos los docentes que no han encontrado
en sus programas de estudio, experiencias de capacitacion o lecturas

didacticas, la nocion de aprendizaje significativo.

Ausubel, como otros teoricos cognitivistas, postula que el aprendizaje implica
una reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas
que el aprendiz posee en su estructura cognitiva. Podriamos caracterizar a su
postura como “constructivista (aprendizaje no es una simple asimilacion pasiva
de informacion literal, el sujeto la transforma y estructura) e interaccionista (los

materiales de estudio y la informacidn exterior se interrelacionan e interactian
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con los esquemas de conocimiento previo y las caracteristicas personales del

aprendiz)”’.

Ausubel también concibe al alumno como un procesador activo de la
informacion, y dice que el aprendizaje es sistemético y organizado, pues es un

fendmeno complejo que no se reduce a simples asociaciones memoristicas.

Aungque se sefiala la importancia que tiene el aprendizaje por descubrimiento
(dado que el alumno reiteradamente descubre nuevos hechos, forma
conceptos, infiere relaciones, genera productos originales, etcétera) desde esta
concepcion se considera que no es factible que todo el aprendizaje significativo
gue ocurre en el aula deba ser por descubrimiento. Antes bien, propugna por el
aprendizaje verbal significativo, que permite el dominio de los contenidos
curriculares que se imparten en las aulas, principalmente a nivel medio y

superior.

1.4.5 TIPOS DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Es importante recalcar que el aprendizaje significativo no es la simple conexion
de la informacién nueva con la ya existente en la estructura cognoscitiva del
que aprende, por el contrario, sblo el aprendizaje mecéanico es la simple
conexion, arbitraria y no sustantiva; el aprendizaje significativo involucra la
modificacion y evolucion de la nueva informacion, asi como de la estructura
cognoscitiva envuelta en el aprendizaje.

David Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo: de

representaciones, conceptos y de proposiciones®.

" Op. cit. Frida Diaz Barriga, Gerardo Hernandez R, capitulo 2, pag. 35.

8 Maria Alejandra Maldonado Valencia,. El aprendizaje significativo de David Padl Ausubel. (en linea),
(citado el 14 de septiembre del 2007), disponible en: http://www.monografias.com/trabajos/10/dapa/dapa.
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1.4.5.1 APRENDIZAJE DE REPRESENTACIONES:

Es el aprendizaje mas elemental del cual dependen los demas tipos de
aprendizaje. Consiste en la atribucion de significados a determinados simbolos,
al respecto AUSUBEL dice:

“Ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con sus
referentes (objetos, eventos, conceptos) y significan para el alumno cualquier
significado al que sus referentes aludan.

Este tipo de aprendizaje se presenta generalmente en los nifios, por ejemplo, el
aprendizaje de la palabra "Pelota”, ocurre cuando el significado de esa palabra
pasa a representar, o se convierte en equivalente para la pelota que el nifio esta
percibiendo en ese momento; por consiguiente, significan la misma cosa para
él; no se trata de una simple asociacion entre el simbolo y el objeto sino que el
nifio los relaciona de manera relativamente sustantiva y no arbitraria, como una
equivalencia representacional con los contenidos relevantes existentes en su

estructura cognitiva®.

1.4.5.2 APRENDIZAJE DE CONCEPTOS

Los conceptos se definen como objetos de pensar, eventos, situaciones o
propiedades de que posee atributos de criterios comunes y que se designan
mediante algun simbolo o signos; partiendo de ello, podemos afirmar, que en

cierta forma también es un aprendizaje de representaciones.

Los conceptos son adquiridos a través de dos procesos: formacion y

asimilacion. En la formacion de conceptos, los atributos de criterio

® David Padl Ausubel,. Et al. Psicologia Educativa, un punto de vista significativo, 3* reimpresion.
Editorial Trillas. México, 1989, paginas 52/53.
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(caracteristicas) del concepto se adquieren a través de la experiencia directa,
en sucesivas etapas de formulacion y prueba de hipotesis. Del ejemplo anterior
podemos decir que el nifio adquiere el significado genérico de la palabra pelota,
ese simbolo sirve también como significante para el concepto cultural pelota, en
este caso se establece una equivalencia entre el simbolo y sus atributos de
criterios comunes. De alli que los nifios aprendan el concepto de pelota a través

de varios encuentros con su pelota y las de otros nifios.

El aprendizaje de conceptos por asimilacién se produce a medida que el nifio
amplia su vocabulario, pues los atributos de criterio de los conceptos se pueden
definir usando las combinaciones disponibles en la estructura cognitiva por ello
el nifio podra distinguir distintos colores, tamafios y afirmar que se trata de una

pelota, cuando vea otras en cualquier momento.

1.4.5.3 APRENDIZAJE DE PROPOSICIONES

Este tipo de aprendizaje va méas alla de la simple asimilacién de lo que
representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige captar el

significado de las ideas expresadas en forma de proposiciones.

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacion y relacion de varias
palabras cada una de las cuales constituye un referente unitario, luego estas se
combinan de tal forma que la idea resultante es mas que la simple suma de los
significados de las palabras componentes individuales, produciendo un nuevo
significado que es asimilado a la estructura cognoscitiva. Es decir, que una
proposicion potencialmente significativa, expresada verbalmente, como una
declaracién que posee significado denotativo (las caracteristicas evocadas al oir
los conceptos) y connotativo (la carga emotiva, actitudinal e ideosincratica

provocada por los conceptos) de los conceptos involucrados, interactda con las
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ideas relevantes ya establecidas en la estructura cognoscitiva y, de esa

interaccion, surgen los significados de la nueva proposicion”®.

Las estrategias de aprendizaje son el conjunto de actividades, técnicas y
medios que se planifican de acuerdo con las necesidades de la poblacion a la
cual van dirigidas, los objetivos que persiguen y la naturaleza de las areas y
cursos, todo esto con la finalidad de hacer mas efectivo el proceso de

aprendizaje.

1.5 ESTRATEGIAS DE ENSENANZAS PARA LA PROMOCION DE
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Algunas de las estrategias de ensefianza que el docente puede ampliar con la
intencion de facilitar el aprendizaje significativo de los alumnos y que a la vez

pueden incluirse basandose en su momento de uso y presentacién tenemos:

Las estrategias preinstruccionales (antes): son estrategias que preparan y
alertan al estudiante en relacién a qué y como va a aprender; entre estas estan
los objetivos (que establece condiciones, tipo de actividad y forma de
aprendizaje del alumno y el organizador previo que es informacion introductoria,
tiende un puente cognitivo entre la informacion nueva y la previa).

Las estrategias coinstruccionales: apoyan los contenidos curriculares durante el
proceso mismo de ensefianza, cubren funciones como: deteccién de la
informacion principal, conceptualizacion de contenidos, delimitacién de la
organizacién y la motivacién; aqui se incluye estrategias como ilustraciones,
mapas conceptuales, redes semanticas y analogias. Las estrategias

posinstruccionales: se presentan después del contenido que se ha aprendido y

1% palomino N.Teoria del aprendizaje significativo de David Paul Ausubel. (en linea), (citado el 14 de
septiembre del 2007), disponible en http://www.monografias.com/trabajos6/apsi/apsi.shml.



http://www.monografias.com/trabajos14/medios-comunicacion/medios-comunicacion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/explodemo/explodemo.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/objetivos-educacion/objetivos-educacion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/filo/filo.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/administ-procesos/administ-procesos.shtml#PROCE
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permite al alumno formar una vision sintética e integradora de éste. Permiten
valorar su propio aprendizaje. Algunas estrategias posinstruccionales mas
reconocidas son: preguntas intercaladas, resumenes, mapas conceptuales,

sintesis y otras mas.

Hay estrategias para activar conocimientos previos de tipo preinstruccional que
le sirven al docente para conocer lo que saben los alumnos y para utilizar tal
conocimiento como base para promover nuevos aprendizajes, se recomienda
resolver al inicio de clases. Ejemplo: actividad generadora de informacién previa

(lluvia de ideas), preinterrogantes, y otras.

Estrategias para orientar la atencion de los alumnos: son aquellas que el
profesor utiliza para realizar y mantener la atencién de los aprendices durante
una clase; son de tipo coinstruccional. Pueden darse de manera continua para
indicar a los alumnos que las ideas deben centrar sus procesos de atencién
codificacion y aprendizaje. Algunas estrategias son: preguntas insertadas, el

uso de pistas o claves y el uso de ilustraciones.

Estrategias para organizar informacion que se ha de aprender: permiten dar
mayor contexto organizativo a la informacién nueva que se ha de aprender al
representar en forma grafica o escrita, hace el aprendizaje mas significativo de

los alumnos.

Estas estrategias pueden emplearse en los distintos momentos de la
ensefianza. Podemos incluir en ella a las de representacion visoespacial,
mapas o0 redes semanticas y representaciones linguisticas como resumenes 0

cuadros sinopticos.
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Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previos y la nueva
informacion que se ha de aprender: son aquellas estrategias destinadas a crear
y potenciar enlaces adecuados entre los conocimientos previos y la informacion
nueva que ha de aprender asegurando con ella una mayor significatividad de
los aprendizajes logrados. Se recomienda utilizar durante la instruccion para
lograr mejores resultados en el aprendizaje. Podemos citar los organizadores

previos y las analogias.

Parafraseando a Frida Diaz Barriga y a Gerardo Hernandez, podemos decir que
el uso de estas estrategias dependera del contenido de aprendizaje, de las
tareas que deberan realizar los alumnos, de las actividades didacticas

efectuadas y de ciertas caracteristicas de los aprendices™®.

1.5.1 CARACTERISTICA DE LA ACTUACION ESTRATEGICA

Se dice que un alumno emplea una estrategia, cuando es capaz de ajustar su
comportamiento (lo que piensa y hace), a las exigencias de una actividad o
tarea encomendada por el profesor, y a las circunstancias en que se produce.
Por tanto, para que la actuacion de un alumno sea considerada como

estratégica, es necesario que:

Realice una reflexion consciente sobre el propésito y objetivo de la tarea.

Planifique qué va a hacer, cdmo lo llevara a cabo y cuando lo realizara: es
obvio, que el alumno ha de disponer de un repertorio de recursos entre los que
debe escoger y de una disponibilidad de tiempo para ejecutarlo; para que
realice la tarea o actividad encomendada. Es necesario que evalle su

actuacién; gue acumule conocimiento acerca de qué situaciones puede volver a

1 Op. Cit. Frida Diaz-Barriga,. Gerardo Hernandez R., pag 147.
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utilizar con esa estrategia, de qué forma debe utilizarse y cual es la bondad de
ese procedimiento (lo que se llamaria conocimiento condicional).
Si se quiere formar alumnos expertos en el uso de estrategias de aprendizaje,

estos son los contenidos en los que habra que instruirlos.

1.6 FORMULACION DEL PROBLEMA

La aplicacion de las estrategias de ensefianza constructivistas por parte de los
docentes de la asignatura de Estudios Sociales es determinante en el
aprendizaje de los estudiantes de bachillerato general, del Instituto Nacional
Alberto Masferrer, de la ciudad de San Salvador, durante el afio académico
2007.
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CAPITULO I
PROCESO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION.

METODO UTILIZADO EN LA INVESTIGACION

Este capitulo se inicia con la explicacion de la metodologia empleada en la
ejecucion de la investigacion; aqui se retoman los objetivos de ésta, luego se
explica el método utilizado y en seguida se describe la poblacion objeto de
estudio, se selecciona la muestra, se explica la técnica empleada para la
coleccion de los datos, los instrumentos, la presentacion y el analisis de los

datos.

2.1 OBJETIVOS

2.1.1 GENERAL

Determinar si las estrategias de ensefianza constructivista influyen en los
aprendizajes de los Estudios Sociales, en los estudiantes de bachillerato
general del Instituto Nacional Alberto Masferrer, durante el afio académico
2007.
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2.1.2 ESPECIFICOS:

1 — Establecer que estrategias de ensefianza constructivista aplican los
docentes de bachillerato general para que los estudiantes construyan el
aprendizaje de los estudios sociales, en el Instituto Nacional Alberto Masferrer,

de la ciudad de San Salvador, durante el afo 2007.

2- Comprobar parcialmente la teoria sobre el aprendizaje significativo de David
Ausubel con los estudiantes de bachillerato general del Instituto Nacional

Alberto Masferrer, de la ciudad de San Salvador, durante el afio 2007.

2.2 ELECCION DE METODOS Y TECNICAS DE APOYO.

En todo proceso investigativo, es de suma importancia determinar el método
que regira el proceso mismo; para esta investigaciéon el grupo investigador
decidio elegir el método HIPOTETICO DEDUCTIVO, porque es el método que
nos permiti6 comprobar parcialmente la teoria del APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO de David Paul Ausubel, en educacion media, especificamente
en el Instituto Nacional Alberto Masferrer, ubicado en la ciudad de San
Salvador.

2.2.1- ELECCION DEL METODO

Para investigar LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA CONSTRUCTIVISTA Y
SU INFLUENCIA EN EL APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIOS SOCIALES, EN
ESTUDIANTES DE BACHILLERATO GENERAL DEL INSTITUTO NACIONAL
ALBERTO MASFERRER. De la ciudad de San Salvador, durante el afio 2007.

Se utiliz6 el método Hipotético-Deductivo, por medio del cual se pusieron en
practica los niveles teérico y practico, permitiendo asi conocer la problematica

que se investigo.
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2.2.2 ELECCION DE LAS TECNICAS

La técnica es indispensable en el proceso de la investigacion cientifica, ya que

integra la estructura por medio de la cual se organiza la investigacion,

La técnica basica para la coleccion de los datos aplicada en esta investigacion

fue la encuesta.

Esta técnica se aplicO en esta investigacion; parte de la premisa que, Si
gueremos conocer algo sobre el comportamiento de las personas, lo mejor, lo

mas directo y simple, es preguntarselo a ellas.

Se trata de requerir informacion a un grupo socialmente significativo de
personas acerca de los problemas en estudio, para luego, mediante un andlisis
de tipo cuantitativo, sacar las conclusiones que correspondan con los datos

colectados.

En esta investigacion se utilizara la encuesta por muestreo, en las que se
escoge, por procedimientos estadisticos, una parte significativa de todo el
universo que se toma como objeto a investigar. Las conclusiones que se
obtienen a partir de la muestra pueden generalizarse a todo el universo con un

margen de error conocido y limitado previamente.

Una encuesta es solo uno de los métodos posibles de estudio de la realidad

social, que presenta puntos a favor y en contra.

La técnica que se utilizara para recolectar y registrar la informacion de la
investigaciéon es la encuesta, la cual se administrara a través del cuestionario a
los docentes que imparten la asignatura de Estudios Sociales en los dos afos
de bachillerato general y a los estudiantes de dichos afios de bachillerato
general del Instituto Nacional Alberto Masferrer.
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2.2.3 POBLACION OBJETO DE ESTUDIO Y DETERMINACION DE LA
MUESTRA.

Por el objeto estudio de la investigacion Unicamente se encuesto a los docentes
que laboran en el Bachillerato General y especificamente aquellos que imparten
la asignatura de Estudios Sociales. Asi mismo se encuest6 a los estudiantes de
primer afio y de segundo afio de Bachillerato General porque en la investigacion

asi se requiere.

2.2.4 ELECCION DE LA MUESTRA.

Se selecciond una muestra, constituida por estudiantes. Los docentes que se
encuestaron fueron los que imparten la asignatura de Estudios Sociales, tanto
en primero como en segundo afio, y en los dos turnos, es decir la jornada
matutina y la jornada vespertina. Con los estudiantes se utilizd el muestreo
Aleatorio Simple, el cual es el que resulta de aplicar un método para muestras
posibles para que en el universo tengan la misma probabilidad de ser elegidas,
porque hay una poblaciéon de 300 estudiantes del bachillerato general tanto de
primero como de segundo afio y en ambos turnos dentro de la institucion. A
continuacion se presenta el procedimiento que se realiz6 para determinar la

muestra:

a) Para los estudiantes: Se utilizo la férmula para universos finitos con un nivel

de confianza de 20 (95 %) y con un error maximo del 5 %:

_ 4Npq
E2(N -1)+4pq

Donde:
n = Muestra a determinar

N = Poblacién
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E = Error muestral maximo

p = Proporcion en que se da el atributo en cuestion

q=(1-p). "

Debido a que no se conoce p, se partira de que p =50 %
Los datos que se utilizaron para el calculo de la muestra se presentan en la

tabla n® 1.

Tabla n° 1. Alumnos del INAM de bachillerato general en la asignatura de
Estudios Sociales.

Turno Alumnos %

Mafiana 100 33.0
Tarde 200 67.0
Total: 300 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a las y los estudiantes del INAM, marzo 2007. Ver anexo # 3
del plan de trabajo.

n = 4Npq _ 4x300x50x50
E?(N-1)+4pg 5°(300—1)+ 4x50x50

n=172

=171.67

Debido a que la poblacién esta estratificada también por sexo se calculd
cuantos estudiantes hay que encuestar en base al porcentaje que cada estrato
representa dentro de la poblacion a estudiar, tomando como base resultados
obtenidos de una encuesta previa realizada para elaborar el diagndstico.

La muestra estratificada por turno y por sexo se muestra en la tabla n° 3.

12 Restituto Sierra Bravo, “Técnicas de Investigacién Social — Teoria y Ejercicios”, Décimo cuarta
edicion, editorial Paraninfo, S.A: Thompson Learning, Espafia, 2001. 714 pags., pagina n° 227.
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Tabla n° 2. Porcentaje por sexo de los alumnos del INAM de bachillerato
general en la asignatura de Estudios Sociales.

Sexo %

Masculino 47.0
Femenino 53.0
Total: 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a las y los estudiantes del INAM, marzo 2007. Ver anexo # 3
del plan de trabajo.

Tabla n° 3. La muestra estratificada por turno y por sexo de los alumnos del
INAM de bachillerato general en la asignatura de Estudios Sociales.

Masculino Femenino Total

Manana 27 30 57
Tarde 54 61 115
Total 81 91 172

Fuente: Cuestionario administrado a las y los estudiantes del INAM, marzo 2007. Ver anexo # 3
del plan de trabajo.

b) Para los docentes: Se realiz6 un censo a todos los docentes que imparten la
asignatura Estudios Sociales en ambos turnos tanto en primero como en
segundo afio de bachillerato. (La poblacion total de docentes encuestados fue

de 4, dos por la mafiana y dos por la tarde).

2.2.5 ELABORACION DE LOS INSTRUMENTOS:

Para la coleccion de datos se elaboraron dos cuestionarios.

2.2.5.1 CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

Fue disefiado con 30 preguntas sobre las estrategias constructivistas, consta de
dos partes, una primera parte contiene 4 preguntas sobre datos generales de la

persona que responde. La segunda parte consta de 26 preguntas cerradas con
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respuestas de seleccién multiple excluyente elaboradas en base a indicadores
sobre las estrategias constructivistas.

2.2.5.2 CUESTIONARIO PARA DOCENTES.

El cuestionario para los docentes, se disefié con dos partes, una primera parte
gue consta de 9 preguntas sobre datos generales de la persona que responde.
La segunda parte consta de 26 preguntas cerradas con respuestas de
seleccion multiple excluyentes, elaboradas con base en los indicadores de las
variables objeto de estudio.

2.2.5.3 VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS.

Para verificar la confiabilidad de los instrumentos en primer lugar el equipo
investigador, buscé un instituto que tuviera caracteristicas similares al instituto
objeto de estudio, por lo que se selecciond el Instituto Nacional “General
Francisco Menéndez”, ubicado sobre la 29 calle oriente y 20 avenida norte, Col.

Atlacatl, en el Municipio de San Salvador.

Se realiz6 el contacto con el Director del Instituto Nacional General Francisco

Menéndez para llevar a cabo la validacion de los instrumentos.

Se administré el cuestionario para docentes, a uno del turno de la mafiana y a
otro del turno de la tarde, que imparten la asignatura de Estudios Sociales en el

instituto seleccionado.

También se efectud la validacion del cuestionario con los estudiantes de
bachillerato general, un hombre y una mujer de cada una de las secciones
tanto de primero como de segundo afio, con iguales caracteristicas de la
poblacion objeto de estudio.

El cuestionario se administro con el fin de detectar:

Conceptos técnicos.
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Conceptos de interpretacion dual.
Preguntas que suponian que ya existia y no es asi.
Revisar el estilo de redaccion de las preguntas.

La deficiente redaccidon de algunas preguntas.

Tomando en consideracion los aspectos anteriores, se reelaboré dicho

instrumento.

2.3 COLECCION DE LOS DATOS

La coleccion de los datos se llevd a cabo directamente por el equipo
investigador y se tomo para ello el 100% de la muestra seleccionada. Esta
actividad se realiz6 en el periodo de Junio a Agosto. Se solicité el debido
permiso al director del instituto, luego se administré el cuestionario a 172
estudiantes segun resultados del muestreo aleatorio simple que se aplicé para
establecer el tamafio de la muestra. Los estudiantes se contactaron en el
interior del instituto, se acordé el dia, la hora y el lugar para llevar a cabo la

coleccioén de los datos.

De la misma manera se procedié con los docentes que son todos los que
imparten la asignatura de Estudios Sociales, tanto en primero como en segundo

afo, y en los dos turnos, es decir la jornada matutina y la jornada vespertina.

Luego se hizo una base de datos con el programa estadistico SSPS. Se
hicieron las tablas, posteriormente el respectivo analisis de cada una de ellas.

2.4 ANALISIS DE DATOS.

Una vez concluidas las etapas de coleccion y procesamiento de datos se inicio

con una de las mas importantes fases de la investigacion: el analisis de datos.

En esta etapa se determinG como analizar los datos y que herramientas de
analisis estadistico son adecuadas para éste propésito. El tipo de analisis de los

datos depende al menos de los siguientes factores:
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a) El nivel de medicion de las variables
b) El tipo de hipotesis formulada
c) El disefio de investigacion utilizado indica el tipo de analisis requerido

para la comprobacién de hipotesis.

El analisis de datos es el precedente para la actividad de interpretacion. La cual
se realiz6 en términos de los resultados de la investigacion. Esta actividad
consiste en establecer inferencias sobre las relaciones entre las variables
estudiadas para extraer conclusiones y recomendaciones. La interpretacion se
realiz6 en dos etapas:
a) Interpretacion de las relaciones entre las variables y los datos que las
sustentan con fundamento en algun nivel de significancia estadistica
que en nuestro caso seria del 0.05.
b) Establecer un significado mas amplio de la investigacion, es decir,
determinar el grado de generalizacion de los resultados de la

investigacion.

Los resultados de estd investigacion basados en datos muestrales requieren
de una aproximacion al verdadero valor de la poblacion. Para lograr lo anterior
se requiere de una serie de técnicas estadisticas. Estas técnicas se derivan
de la estadistica no paramétrica. Tiene como supuestos que la poblacion
estudiada no establece supuestos acerca de la distribucion de la poblacion sin
embargo requiere que las variables estudiadas se midan a nivel nominal u

ordinal.

Las tablas disefiadas para el analisis de datos, se incluyen en el reporte final y
son Utiles para dicho analisis. En virtud de éste ultimo criterio el analisis de

datos es bivariado.
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2.4.1 ANALISIS BIVARIADO.

Con el analisis bivariado se disefiaron tablas con tabulaciones cruzadas, es
decir, las categorias de una variable se comparan con las categorias de una

segunda variable. Se les conoce como tablas de contingencia.

En esta investigacion se hicieron comparaciones de variables independientes
con las dependientes que pertenecen a las mismas estrategias constructivistas
con su correspondiente indicador en cuanto al aprendizaje significativo de los
Estudios Sociales. Asi mismo, se realizé la comparacién del indice de las
estrategias de ensefianza constructivista con el indice del aprendizaje

significativo de los Estudios Sociales.

Para probar la hipoétesis se utilizé el test de Chi cuadrada con un nivel de

significancia de 0.05.

2.4.2 ELEMENTOS ESTADISTICOS

El analisis e interpretacion de datos requiere de un profundo conocimiento de
la estadistica, es decir, para que una investigacion pueda arrojar luz sobre el
problema investigado, el investigador tiene que someter los datos a la prueba
estadistica y para ello necesita conocer los supuestos que involucra la

metodologia estadistica que habra de utilizar.

La herramienta de informatica que se utilizé para el analisis de datos fue el
programa estadistico SPSS, version 11.0; la estadistica inferencial se utilizé
para analizar la confiabilidad de las inferencias que los fenbmenos observados
en la muestra son extensivos a la poblacién estudiada, es decir, facilita el
establecimiento de inferencias de la muestra analizada hacia la poblacion de

origen.
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2.4.3 ELEMENTOS DE ESTADISTICA DESCRIPTIVA

Como ya fue explicado la estadistica descriptiva nos permiti6 organizar y
presentar un conjunto de datos de manera que describan en forma precisa las

variables analizadas haciendo rapida su lectura e interpretacion.

Las técnicas estadisticas que nos permitieron ordenar los datos fueron
principalmente dos: a) la distribucién de frecuencias y b) la representacion
grafica. Estos sistemas de organizacion y descripcion de los datos permitieron
realizar un analisis de datos, bivariado, dependiendo de los objetivos y de la

naturaleza de la investigacion que se realizo.
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CAPITULO Il

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

3.1 RESULTADOS DEL CUESTIONARIO ADMINISTRADO A LOS
ESTUDIANTES.

Los resultados obtenidos del cuestionario administrado a los estudiantes se
presentan en las tablas de la 1 a la 30 que se presentan en el anexo 1. Las
tablas 31 y 32 fueron generadas utilizando el programa SPSS 11.0 para calcular
las variables promedio de las estrategias de ensefanza constructivista y el de
los aprendizajes significativos. EI comentario y analisis de estas tablas se hara

en el numeral 3.5.

3.2 RESULTADOS DEL CUESTIONARIO ADMINISTRADO A LOS
DOCENTES.

Los resultados obtenidos del cuestionario administrado a los docentes se

presentan en las tablas de la 33 a la 65 que se presentan en el anexo 2. Las
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tablas 66 y 67 fueron generadas utilizando el programa SPSS 11.0 para calcular
las variables promedio de las estrategias de ensefianza constructivista y el de
los aprendizajes significativos. Los comentarios y su analisis se haran en el

numeral 3.5 de la misma manera que en el caso de los estudiantes.

3.3 PRUEBA DE HIPOTESIS

HIPOTESIS A COMPROBAR

Hipétesis alterna o de trabajo (Ha):

Si hay la aplicacién de las estrategias de ensefianza constructivistas por parte
de los docentes que laboran en el bachillerato general, siempre hay el
aprendizaje significativo de los Estudios Sociales en los estudiantes de ese
bachillerato del Instituto Nacional Alberto Masferrer, durante el afio académico
2007.

Hipotesis nula (Ho):

Si hay la aplicacién de las estrategias de ensefianza constructivistas por parte
de los docentes que laboran en el bachillerato general, no siempre hay el
aprendizaje significativo de los Estudios Sociales en los estudiantes de ese
bachillerato del Instituto Nacional Alberto Masferrer, durante el afio académico
2007.

En la tabla n° 4 se presentan los indicadores de la variable independiente que
se cruzaron con su correspondiente indicador de la variable dependiente para

poder comprobar la hipotesis mencionada anteriormente.

Para rechazar o aceptar la hipo6tesis se ha utilizado el programa SPSS 11.0 al
igual que para procesar toda la informacion obtenida de los cuestionarios
administrados a los estudiantes y docentes del Instituto Nacional Alberto

Masferrer. En la tabla n° 4 los nombres de las variables utilizadas para el cruce
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de variables con el programa SPSS 11.0 aparecen entre paréntesis (ver
también anexos 4 y 5). La otra codificacion es la utilizada en la férmula para el
calculo de los indices de las estrategias de ensefianza constructivista y del
aprendizaje significativo de los Estudios Sociales tanto para estudiantes como

para los docentes.

Tabla n° 4. Indicadores que se cruzaron para comprobar la hipotesis de
investigacion.

VARIABLE INDEPENDIENTE: VARIABLE

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DEPENDIENTE:

CONSTRUCTIVISTA APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO DE LOS
ESTUDIOS SOCIALES

INDICADOR INDICADOR
PREINSTRUCCIONALES: EPI
Obijetivos (varindl) OBJ Activacion de ACP
conocimientos previos
(vardepl6)
Activacion de
Organizador previo (varind2) ORP . _ ACP
conocimientos previos
(vardepl6)
Generacion de
Preinterrogantes (varind3) PIN expectativas  apropiadas Gga
(vardepl?)

Potencia el enlace entre

conocimientos previos y la

Lluvia de ideas (varind4) LDI PCI

informacion que se ha de




S7

COINSTRUCCIONALES:

llustraciones (varind5)

Redes semanticas (varind6)

Mapas conceptuales (varind7)

Analogias (varind8)

Preguntas insertadas (varind9)

Pistas claves

discursivas (varind10)

Estructuras textuales (varind11)

tipogréaficas

o

ECI

ILU

RSE

MAC

ANL

PRI

PCT

EST

aprender (vardepl8)

Orienta y guia la atencion

y el
(vardepl9)

aprendizaje

Mejorar la codificacion de
la  informacion
(vardep21)

nueva

Mejorar la codificacion de
la  informacion
(vardep21)

nueva

Mejorar la codificacion de
la  informacion
(vardep21)

nueva

Permite que practique y
consolide lo que ha
aprendido (vardep20)

Motivacion del estudiante
(vardep22)

Mejorar la codificacion de
la informacion
(vardep2l)

nueva

Facilita que recuerde vy

Pasa...

OGA

MCI

MCI

MCI

PPA

MOE

MCI
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comprenda la informacion
relevante del contenido

por aprender (vardep24)

Facilita que recuerde vy

POSTINSTRUCCIONALES: EPO . .
comprenda la informacion
Post  preguntas intercaladas PPI relevante del contenidc P;;‘a:
(varind12) por aprender (vardep24)
Promueve una
organizacion mas
Rest finales (varind13) adecuada de la
esumenes finales (varin
RF informacion que se ha de FRC
aprender (vardep23)
Promueve una
organizacion mas
Redes semanticas (varind14) RSES adecuada de la PO
informacion que se ha de
aprender (vardep23)
Calificaciones (vardep25)
Cumplimiento de tareas
Mapas conceptuales (varind15) MACS (vardep26) PO

Promedio del aprendizaje

significativo (vardepas)

Promedio de las estrategias p CAL
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constructivistas (varindpe)

Promedio de las estrategias PEC CDT

constructivistas (varindpe)

Promedio de las estrategias
constructivistas (varindpe)

Fuente: Elaboracion propia del equipo investigador, diciembre del 2007.

Se ha mencionado en el disefio de investigacion que se iba a trabajar con un
nivel de confianza del 95 % o sea con una significacion del 0.05 por lo que este
valor se compara con el nivel de significacibn que nos calcula el programa
SPSS para la prueba de hipotesis con el pardmetro Chi cuadrada. Si la
significacién asintédtica es menor que 0.05 se rechaza la hipétesis nula y por lo
tanto se acepta la hipétesis alterna, pero si es mayor que 0.05 se acepta la
hipétesis nula y se rechaza la alterna. Y es en base a este criterio que se ha
elaborado la tabla n° 5 con los resultados de los cruces de variables que se
presentan en el anexo 3, con lo cual se puede comprobar o no la hipotesis que
relaciona las estrategias constructivistas con el aprendizaje significativo en la
ensefianza de Estudios Sociales en bachillerato general del Instituto Nacional

Alberto Masferrer durante el afio 2007.

Tabla n° 5. Cuadro resumen de los resultados del cruce de variables referentes
a las estrategias constructivistas y al aprendizaje significativo en base al
cuestionario administrado a los estudiantes. (Ver anexo 3).

No Variables cruzadas Chi gl Significacion Ho Ha
cuadrado asintotica
1 Activacion de 58.614 16  0.000 Se Se
conocimientos rechaza acepta
previos (vardepl6)
*Objetivos(varind1)
2 Activacion de 69.526 16  0.000 Se Se

conocimientos rechaza acepta



previos (vardepl6) *
Organizador previo
(varind2)

Generacion de
expectativas
apropiadas
(vardepl7)*Preinterr
ogantes (varind3)

Potencia el enlace
entre conocimientos
previos y la
informaciéon que se
ha de aprender
(vardep18) * Lluvia
de ideas (varind4)

Orienta y guia la
atencion y el
aprendizaje
(vardepl9)*llustracio
nes (varind5)

Mejorar la
codificacion de la
informacion  nueva
(vardep2l) * Redes
semanticas (varind6)

Mejorar la
codificacion de la
informacién  nueva
(vardep2l) * Mapas
conceptuales
(varind7)

Mejorar la
codificacion de la
informacion  nueva
(vardep2l1)*Analogia

s (varind8)
Permite que
practique
consolide lo que ha
aprendido

(vardep20)*Pregunta

47.177

83.161

23.538

30.069

20.576

47.003

39.895

16

16

16

16

16

16

16

0.000

0.000

0.100

0.018

0.195

0.000

0.001

Se
rechaza

Se
rechaza

Se
acepta

Se
rechaza

Se
acepta

Se
rechaza

Se
rechaza

60

Se
acepta

Se
acepta

Se
rechaza

Se
acepta

Se
rechaza

Pasa...

Se
acepta

Se
acepta
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11

12

13

14

15

S insertadas
(varind9)

Motivacion del
estudiante

(vardep22) * Pistas
claves tipogréaficas o
discursivas
(varind10)

Mejorar la
codificacion de la
informacion  nueva
(vardep21) *
Estructuras textuales
(varind11)

Facilita que recuerde
y comprenda la

informacion
relevante del
contenido por

aprender (vardep24)
* Post preguntas
intercaladas
(varind12)

Facilita que recuerde
y comprenda la

informacion
relevante del
contenido por

aprender (vardep24)
* Resumenes finales
(varind13)

Promueve una
organizaciéon mas
adecuada de Ia
informacion que se
ha de aprender
(vardep23) * Redes
semanticas

(varind14)

Promueve una
organizaciéon mas

44.953

69.307

54.562

36.480

38.554

29.184

16

16

16

16

16

16

0.000

0.000

0.000

0.002

0.001

0.023

Se
rechaza

Se
rechaza

Se
rechaza

Se
rechaza

Se
rechaza

Se
rechaza

61

Se
acepta

Se
acepta

Se
acepta

Se
acepta

Pasa...

acepta

Se
acepta
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adecuada de Ia
informacion que se
ha de aprender
(vardep23) * Mapas

conceptuales
(varind15)

16 Calificaciones 81.485 16 0.000 Se Se
(vardep25) * rechaza acepta
NTILES of
VARINDPE

17 Cumplimiento de 53.762 16  0.000 Se Se
tareas (vardep26) * rechaza acepta
NTILES of
VARINDPE

18  NTILES of 137.935 16  0.000 Se Se
VARDEPAS * rechaza acepta
NTILES of
VARINDPE

19  NTILES of VARIAS * 174571 64  0.000 Se Se
NTILES of VARIEEC rechaza acepta
nominal

Fuente: Elaboracion propia del equipo investigador, diciembre del 2007.

Asi por ejemplo en el cruce de variables n° 1 de la tabla n° 5, se puede
comprobar que cuando el profesor explica el objetivo del tema que se vera en
clases hay una activacion de conocimientos previos. Y asi sucesivamente se
puede ir comprobando parcialmente la hipétesis que al utilizar mas estrategias

constructivistas de ensefianza se obtiene un aprendizaje significativo.

El cruce de variable n° 18 nos relaciona la variable promedio de las estrategias
constructivistas con la variable promedio del aprendizaje significativo,
observandose que se comprueba la hipotesis de trabajo o alterna Ha.

Para los docentes no se puede comprobar la hip6tesis con el cruce de variables
utilizando el programa SPSS debido a que el nimero de encuestados es muy

pequefio (4) y no hay mucha variabilidad en los datos. El analisis para estos
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casos se hard mas cualitativo debido a que al hacer los cruces de variables en
base a la tabla n° 4 y tomando el mismo criterio que en el caso de los
estudiantes, en la mayoria de los casos se acepta la hipoétesis nula y se rechaza

la hipotesis alterna aunque los datos de frecuencia nos indiquen lo contrario.

3.4 RESULTADOS DEL CALCULO DE LOS INDICES DE LAS
ESTRATEGIAS DE ENSENANZA CONSTRUCTIVISTA Y DEL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO DE LOS ESTUDIOS SOCIALES.

Estos indices fueron calculados con las ecuaciones presentadas en el disefio
de investigacion del presente estudio utilizando el programa SPSS 11.0.
Posteriormente se utilizo el programa Microsoft Office Excel 2003 para generar
las tablas n°s 6, 7, 8 y 9; y luego elaborar los graficos 1, 2, 3 y 4. En estas
tablas fi es la frecuencia con que ocurren los datos, fa es la frecuencia
acumulada, fr% es el porcentaje de la frecuencia relativa, fa% es el porcentaje
de la frecuencia acumulada y Pmi es el punto medio de las clases o intervalos

utilizados.

3.4.1 INDICE DE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA CONSTRUCTIVISTA
(IEECe) PARA LOS ESTUDIANTES.

Los resultados del calculo de este indice se presentan en la tabla n° 6
observandose que 53 estudiantes (34.19 %) tienen un indice con bajo valor de
su percepcion del uso por parte del maestro de estrategias de ensefianza
constructivista. Con un indice de mediano valor estan 77 estudiantes (49.67 %)
y con un alto valor estan 25 (16.13 %). Pero también es de aclarar que el total al
cual se le ha calculado este indice es de 155 y que dicho indice ha sido
generado con el programa SPSS 11.0. Probablemente este valor se reduce
debido a que de los 172 estudiantes encuestados, algunos no contestaron

algunas de la preguntas.
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En el gréfico n° 1 se presentan las frecuencias o sea cuantos estudiantes se

encuentran en determinado intervalo de dicho indice.

Tabla n° 6. Frecuencias del
constructivista para los estudiantes (IEECe).

indice de

las estrategias de ensefianza

N° clases fi fa fr% Pmi fa%

1 3.33-4.81 4 4 258 4.07 258

2 4.82-6.3 26 30 16.77 5.56 19.35
3 6.31-7.79 23 53 1484 7.05 34.19
4 7.80-9.28 26 79 16.77 8.54 50.97
5 9.29 -10.77 27 106 17.42 10.03 68.39
6 10.78 - 12.26 24 130 15.48 11.52 83.87
7 12.27 - 13.75 18 148 11.61 13.01 95.48
8 13.76 - 15.24 4 152 2.58 1450 98.06
9 15.25 - 16.73 3 155 1.94 15.99 100.00

Total 155 100.00

Fuente: Elaboracion propia del equipo investigador, diciembre del 2007.

Grafico n° 1. Frecuencias del indice de las estrategias de ensefianza
constructivista para los estudiantes (IEECe).
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O Pmi de los IEECe

3.4.2 INDICE DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LOS ESTUDIOS
SOCIALES PARA LOS ESTUDIANTES (IASe).

En la tabla n° 7 se presentan los resultados del calculo de dicho indice,

observandose que 44 estudiantes (10.78 %) tienen un indice con bajo valor del

aprendizaje significativo. Con un indice de mediano valor estan 61 estudiantes

(36.52 %) y con un alto valor estan 62 estudiantes (37.13 %). Este indice

también ha sido calculado con el programa SPSS 11.0 y en base a un total de

167 estudiantes, explicandose esto que también es debido a que algunos no

contestaron algunas de las preguntas del cuestionario. Lo que se puede hacer

notar aqui es que el mayor porcentaje tiene un valor alto del indice del

aprendizaje significativo que nos puede indicar que los estudiantes tienen la
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Tabla n° 7. Frecuencias del indice del aprendizaje significativo de los Estudios

Sociales para los estudiantes (IASe).

N° clases fi fa fr% Pmi fa%

1 091-1.3 9 9 539 1.11 5.39

2 1.31-1.7 17 26 10.18 1.51 15.57
3 1.71-2.1 18 44 10.78 1.91 26.35
4 2.11-25 17 61 10.18 2.31 36.53
5 251-2.9 23 84 13.77 2.71 50.30
6 291-3.3 21 105 1257 3.11 62.87
7 3.31-3.7 29 134 17.37 3.51 80.24
8 3.71-4.1 23 157 13.77 3.91 94.01
9 4.11-4.55 10 167 5.99 4.33 100.00

167 100.00

Fuente: Elaboracion propia del equipo investigador, diciembre del 2007.

Grafico n° 2. Frecuencias del indice del aprendizaje significativo de los Estudios

Sociales para los estudiantes (IASe).
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percepcion de que sus conocimientos y la asimilacion de esos conocimientos se
mejoran cuando los profesores utlizan las estrategias de ensefanza
constructivista. En el grafico n° 2 se presentan las frecuencias o sea cuantos

estudiantes se encuentran en determinado intervalo de dicho indice.

3.4.3 INDICE DE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA CONSTRUCTIVISTA
(IEECd) PARA LOS DOCENTES.

Observando la tabla n° 8 de las frecuencias del indice de las estrategias de
ensefianza constructivista en los docentes, los cuatro encuestados tienen un
valor alto o sea el 100 %, indicando esto que ellos estan conscientes que
utilizan este tipo de estrategias, aunque dos estan en un intervalo y los otros
dos en otro. En el gréafico n° 3 se presentan las frecuencias de dicho indice.

Tabla n° 8. Frecuencias del indice de las estrategias de ensefianza
constructivista para los docentes (IEECd).

N° clases fi fa fr%e  Pmi fa%
1 3.33-4.81 0 0 0 4.07 0
2 4.82-6.3 0 0 0 5.56 0
3 6.31-7.79 0 0 0 7.05 0
4 7.80 - 9.28 0 0 0 8.54 0
5 9.29 - 10.77 0 0 0O 1003 O
6 10.78 - 12.26 0 0 0O 1152 O
7 12.27 - 13.75 0 0 0O 1301 O
8 13.76 - 15.24 2 2 50 1450 50
9 15.25-16.73 2 4 50 15.99 100
Total 4 100

Fuente: Elaboracion propia del equipo investigador, diciembre del 2007.
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Grafico n° 3. Frecuencias del indice de las estrategias de ensefianza
constructivista para los docentes (IEECd).
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Fuente: Elaboracion propia del equipo investigador, diciembre del 2007.

3.4.4 INDICE DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LOS ESTUDIOS
SOCIALES PARA LOS DOCENTES (IASd).

En la tabla n° 9 sobre la frecuencia del indice del aprendizaje significativo se
observa que los cuatro docentes encuestados (100 %) tienen un valor alto,
aunque como en el caso del IEECd dos estan en un intervalo y los otros dos en
otro. Esto nos puede indicar que los docentes tienen la percepcién que cuando
utilizan las estrategias de ensefianza constructivista los estudiantes adquieren
un aprendizaje significativo. En el grafico n° 4 se presentan las frecuencias de

dicho indice.
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Tabla n° 9. Frecuencias del indice del aprendizaje significativo de los Estudios
Sociales para los docentes (IASd).

N° clases fi fa fr% Pmi fa%
1 0.91-1.3 0 0 0 1.11 0
2 1.31-1.7 0 0 0 1.51 0
3 1.71-2.1 0 0 0 1.91 0
4 211-25 0 0 0 2.31 0
5 251-2.9 0 0 0 2.71 0
6 291-3.3 0 0 0 3.11 0
7 3.31-3.7 2 2 50 351 50
8 3.71-4.1 0 2 0 391 50
9 4.11-455 2 4 50 4.33 100
4 100

Fuente: Elaboracion propia del equipo investigador, diciembre del 2007.

Grafico n° 4. Frecuencias del indice del aprendizaje significativo de los Estudios
Sociales para los docentes (IASd).
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Fuente: Elaboracidn propia del equipo investigador, diciembre del 2007.
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3.5 RESULTADOS DE LA PRUEBA DE CONOCIMIENTOS DE ESTUDIOS
SOCIALES A LOS ESTUDIANTES DEL INAM EN EL ANO 2007.

La prueba de conocimientos se realiz6 con el objetivo de averiguar si las
calificaciones concuerdan o estan relacionados con los resultados de la prueba
de hipdtesis y con los indices de las estrategias de ensefianza constructivista y
del aprendizaje significativo. Los resultados de dicha evaluacién se presentan

en la tabla n° 10 y se representa en el grafico n° 5.

En la tabla n° 10 se observa que los estudiantes que obtuvieron calificaciones
de 4.5 o menos es el 60.30 por ciento, lo que no estd muy de acuerdo con los
datos del indice del aprendizaje significativo que se tabulan en la tabla n° 7 en

la cual solamente el 26.35 % se encuentran en un valor bajo.

Tabla n° 10. Frecuencia de las calificaciones de la prueba de conocimientos de
los estudiantes del INAM en el afio 2007.

Calificacion Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado

1.0 2 14 14
15 5 3.4 4.8
2.0 5 3.4 8.2
2.5 14 9.6 17.8
3.0 17 11.6 29.5
3.5 11 7.5 37.0
4.0 19 13.0 50.0
4.5 15 10.3 60.3
5.0 23 15.8 76.0
5.5 17 11.6 87.7
6.0 7 4.8 92.5
6.5 2 1.4 93.8
7.0 2 1.4 95.2
7.5 6 4.1 99.3
8.5 1 0.7 100.0
Total 146 100.0

Fuente: Elaboracion propia del equipo investigador, diciembre del 2007.
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Gréfico n° 5. Frecuencia de las calificaciones de la prueba de conocimientos de

los estudiantes del INAM en el afo 2007.

CALIFICACION DE LOS ESTUDIANTES DEL INAM EN LA PRUEBA DE CONOCIMIENTOS EN

ESTUDIOS SOCIALES EN EL ANO 2007
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Fuente: Elaboracion propia del equipo investigador, diciembre del 2007.
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5.5

COMPARACION DEL INDICE DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

(IASe) DE LOS ESTUDIANTES CON LAS CALIFICACIONES OBTENIDAS EN
UN EXAMEN DE COMPROBACION DE CONOCIMIENTOS.

En la tabla n° 12 se presentan los datos estadisticos comparativos de los

indices de las estrategias de ensefianza constructivista y del indice del

aprendizaje significativo con las calificaciones obtenidas por los estudiantes en

la prueba de conocimientos en la asignatura de Estudios Sociales.

El estadistico que mejor representa la comparacion es el coeficiente de

variacion o de variabilidad (C.V.) debido a que la naturaleza de los grupos es
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diferente ya que los indices nos relacionan variables nominales calculados
mediante una formula y las calificaciones son datos numéricos reales obtenidos
por medio de la calificacion de un examen realizado por los estudiantes. Los
estadisticos fueron calculados con la ayuda del programa SPSS 11.0 a
excepcion del C.V. que se hizo con calculadora, el cual nos sirve para
establecer la diferencia en la variabilidad o dispersion de dos o més variables.
En dicha tabla C.V. se refiere al coeficiente de variacion o variabilidad que se

calcula por medio de la siguiente ecuacion®>:

cV.=Zx100
X

Donde:

C.V.: Coeficiente de variacion

o: Desviacion tipica.

X : Media aritmética.

Para poder hacer la comparacion del C.V. se utilizé la tabla n° 11, que nos

indica el grado de representatividad de la media aritmética, para distintos

coeficientes de variabilidad.

13 Gildaberto Bonilla,. Estadistica 1. Métodos practicos de inferencia estadistica, 5% Edicion., El Salvador,
UCA Editores, 1998, 558 pp., pag. 215.
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Tabla n° 11. Grado de representatividad de la media aritmética, para distintos
coeficientes de variabilidad.

Valor del coeficiente de variabilidad

Grado en que la media representa a la
serie

De 0 a menos de 10 %

De 10 a menos de 20 %

De 20 a menos de 30 %

De 30 a menos de 40 %

De 40 % o mas

Media altamente representativa
Media bastante representativa
Media tiene representatividad

Media cuya representacion es

dudosa
Media carente de
representatividad

Fuente: BONILLA, Gildaberto. Estadistica Il. Métodos préacticos de inferencia estadistica, 5°
Edicion., El Salvador, UCA Editores, 1998, 558 pp., pag. 215.

Tabla n° 12. Comparacion de los estadisticos del indice de las estrategias de
ensefianza constructivista, del indice del aprendizaje significativo y de las
calificaciones de los estudiantes del INAM, afio 2007.

Estadistico indice de las indice del calificaciones
Estrategias de Aprendizaje obtenidas en un
Ensefianza Significativo de los examen de
Constructivista  Estudios Sociales comprobacion de
(IEECe) (IASe) conocimientos.
N Validos 155 167 146
Perdidos 17 5 0
Media 9.2626 2.8165 4.236
Mediana 9.1786 2.8636 4.250
Moda® 5.05 3.27 5.0
Desuv. tip. 2.76484 0.92401 1.5077
Varianza 7.64434 0.85380 2.2731
Rango 11.54 3.59 7.5
Minimo 3.92 0.95 1.0
Maximo 15.45 4.55 8.5
C.V.(%) 29.85 32.81 35.59

a Existen varias modas. Se mostrara el menor de los valores.
Fuente: Elaboracion propia del equipo investigador, diciembre del 2007.
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De la tabla n° 12 se puede mencionar que al observar el coeficiente de
variabilidad o variacion (C.V.) nos indica que en el caso del IEECe la media
aritmética tiene representatividad pero con el IASe y las calificaciones obtenidas
por los estudiantes en la prueba de conocimientos su representatividad es
dudosa. De esto podemos decir que la media aritmética en el caso de la IASe y
de las calificaciones no nos representa adecuadamente los valores obtenidos

en la investigacion; en estos casos es mas representativa la mediana.

3.7 ANALISIS DE LOS RESULTADOS.

Al observar los datos de frecuencias en las diferentes tablas de la informacion
obtenida al administrar el cuestionario a los estudiantes que se pueden ver en el
anexo n° 1, no se observa alguna tendencia que nos pueda orientar a concluir
en base a ellos por lo que se hace necesario utilizar las tablas de contingencia
para hacer el cruce de variables indicadores independientes con las

dependientes.

A continuaciébn se presenta el analisis de la informacion obtenida del
cuestionario administrado a los estudiantes. No se analizan todas las tablas,
pero si las que se consideran representativas del fendmeno investigado;
aunque las otras también son importantes, pero se puede seguir el mismo

criterio utilizado para el analisis de las que en este numeral se presentan.
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Tabla n° 13. Pregunta n° 1. ¢ Su profesor explica el objetivo del tema de clase
que se va a impartir?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 18 10.5
Sin ninguna 17 9.9
frecuencia
Con poca 31 18.0
frecuencia
Frecuentemente 55 32.0
Siempre 50 29.1
Total 171 99.4
Perdidos (no 0 1 0.6
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007, diciembre del 2007.
Nota: Esta tabla es la n° 5 del anexo 1.

En la tabla n°13 se observa que la mayoria de los estudiantes encuestados
afirman que sus profesores explican el objetivo del tema al inicio de la clase, ya
gue si sumamos los que han contestado que siempre y frecuentemente nos
resulta que representan el 61.10 % de los encuestados. Y si a este porcentaje
le sumamos los que afirman que explica el objetivo del tema con poca
frecuencia, este porcentaje sube a 79.10 %, indicandonos que los profesores en
verdad utilizan esta estrategia de ensefianza constructivista. Esta explicacion
del objetivo del tema al inicio de la clase es una estrategia que en nuestro
trabajo de investigacion la hemos utilizado como variable independiente la que
se espera que nos produzca la activacion de conocimientos previos, que es
nuestra variable dependiente, lo cual se ha comprobado al hacer el cruce de
dichas variables en una tabla de contingencia (ver tablas n°® 4, 5 y tabla del

numeral 1 del anexo 3).
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Tabla n° 14. Pregunta n° 22. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza en el desarrollo de sus clases ¢se mejora la motivacion de sus
estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 29 16.9
Sin ninguna frecuencia 32 18.6
Con poca frecuencia 42 24.4
Frecuentemente 42 24.4
Siempre 26 15.1
Total 171 99.4
Perdidos (no 0 1 0.6
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007, diciembre del 2007.
Nota: Esta tabla es la n° 26 del anexo 1.

Los datos obtenidos de la pregunta n° 22 del cuestionario, que se muestran en
la tabla n° 14 no nos indica una mayoria en cuanto a los estudiantes que opinan
que se mejora la motivacion de los estudiantes con las estrategias que sus
profesores utilizan en el desarrollo de sus clases debido a que si sumamos los
gue opinan que se logra dicho efecto frecuentemente y siempre son el 39.50 %,
aunque si a este porcentaje le sumamos los que opinan que con poca
frecuencia, el porcentaje sube a 63.90 %. Con estos resultados no se puede
concluir para comprobar la hipétesis de trabajo planteada, pero al hacer el cruce
de variables en una tabla de contingencia, utilizando el mejoramiento de la
motivacion en los estudiantes como variable dependiente y las pistas claves
tipogréaficas o discursivas como variable independiente, si se comprueba (ver
tablas n°® 4, 5 y tabla del numeral 10 del anexo 3). La motivaciéon es bien
importante porque el logro del aprendizaje significativo estd condicionado no

s6lo por factores de orden intelectual, sino que requiere como condicion basica
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y necesaria una disposicion o voluntad por aprender, sin la cual todo tipo de
ayuda pedagogica estara condenada al fracaso™.

Tabla n° 15. Pregunta n°® 25. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza para realizar sus clases, ¢se obtienen buenos resultados en
cuanto a calificaciones de sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 44 25.6
Sin ninguna 22 12.8
frecuencia
Con poca 40 23.3
frecuencia
Frecuentemente 39 22.7
Siempre 27 15.7
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007, diciembre del 2007.

Nota: Esta tabla es la n° 29 del anexo 1.

En la tabla n° 15 se observa que los resultados obtenidos no reflejan una
mayoria en cuanto a los estudiantes que opinan que con las estrategias de
ensefianza utilizadas por los profesores para realizar sus clases se obtienen
buenos resultados en cuanto a calificaciones de sus estudiantes, debido a que
al sumar los porcentajes de los que han contestado que frecuentemente y
siempre resulta que son el 38.40 % de los encuestados; aunque si a este valor
le sumamos los que opinan que con poca frecuencia, el porcentaje sube a
61.70 %. Lo mismo que lo que se ha dicho de las tablas analizadas
anteriormente, con estos datos no se puede comprobar la hipétesis de trabajo
planteada; pero al hacer el cruce de variables en una tabla de contingencia,

utilizando los buenos resultados en calificaciones como variable dependiente y

4 Frida Diaz Barriga Arceo, y Gerardo Herndndez Rojas. Estrategias Docentes para un Aprendizaje
Significativo. Una Interpretacién Constructivista, 2% Edicion, México, Editorial Mc Graw Hill, 2004,
465 pp., pag. 65.
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el promedio de las estrategias constructivistas como independiente, si se
comprueba (ver tablas n° 4, 5 y tabla del numeral 16 del anexo 3).

Tabla n° 16. Variable promedio de las estrategias constructivistas. NTILES of
VARINDPE.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 31 18.0
Sin ninguna 32 18.6
frecuencia
Con poca 30 17.4
frecuencia
Frecuentemente 33 19.2
Siempre 29 16.9
Total 155 90.1
Perdidos Sistema 17 9.9
Total 172 100.0

Fuente: Datos generados con el programa SPSS 11.0 en base a los datos obtenidos del
cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio 2007,
diciembre del 2007.

Nota: Esta tabla es la n° 31 del anexo 1.

Analizando la tabla n° 16 se puede observar que el porcentaje de los
estudiantes que mencionan que los profesores utilizan estrategias de
ensefianza constructivista frecuentemente y siempre es de 36.10 por ciento; y si
incluimos la categoria de con poca frecuencia, el porcentaje sube a 53.50.
Mientras que los que mencionan que no se utilizan estrategias de ensefianza
constructivista o se utilizan sin ninguna frecuencia son 63 encuestados que
representan el 36.60 por ciento del total de la muestra que son 172. EI 9.9 % no
han dado respuesta a esta variable promedio; pero es de aclarar que esta ha

sido generada con una formula con el programa SPSS 11.0.
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Tabla n° 17. Variable promedio de los aprendizajes significativos. NTILES of
VARDEPAS.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 33 19.2
Sin ninguna 37 215
frecuencia
Con poca 29 16.9
frecuencia
Frecuentemente 36 20.9
Siempre 33 19.2
Total 168 97.7
Perdidos Sistema 4 2.3
Total 172 100.0

Fuente: Datos generados con el programa SPSS 11.0 en base a los datos obtenidos del
cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio 2007,
diciembre del 2007.

Nota: Esta tabla es la n° 32 del anexo 1.

Analizando la tabla n° 17 sobre los aprendizajes significativos se puede
mencionar que el 40.10 % de los estudiantes encuestados tienen la percepcion
gue al utilizar estrategias de ensefianza constructivista se obtienen aprendizajes
significativos frecuentemente y siempre; pero si incluimos la categoria con poca
frecuencia el porcentaje sube al 57 %. En cuanto a los que tienen la percepcién
de que no se obtienen aprendizajes significativos nunca o0 sin ninguna
frecuencia son 70 que representan el 40.70 %. El 2.3 % no han dado respuesta
a esta variable promedio; pero es de aclarar que esta ha sido generada con una
férmula con el programa SPSS 11.0 al igual que la variable promedio de las

estrategias de ensefianza constructivista.

En el anexo n° 2 se encuentran las tablas de frecuencias de los resultados
obtenidos del cuestionario administrado a los cuatro profesores que imparten la
asignatura de estudios sociales en los dos afios de bachillerato general del
Instituto Nacional Alberto Masferrer. De estas tablas solamente se analizaran
cinco, aunque no por eso las demas dejan de ser importantes, pudiéndose

utilizar el mismo criterio al analizarlas e interpretarlas.
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Tabla n° 18. Pregunta n° 1. ¢ Explica el objetivo del tema de clase que se va a
impartir?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Con poca frecuencia 1 25.0
Siempre 3 75.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007, diciembre del 2007.

Nota: Esta tabla es la n° 40 del anexo 1.

En la tabla n° 18 se observa que tres de los profesores censados explican
siempre el objetivo del tema de la clase que se va a impartir, mientras que uno
menciona que lo hace con poca frecuencia. El efecto esperado con la utilizacion
de esta estrategia es la activaciéon de conocimientos previos. Al hacer el cruce
de variables para comprobar la hipétesis de trabajo, ésta se rechaza porque la
hipotesis nula se acepta, aunque los datos de la tabla indiquen lo contrario.
Pero la explicacion es que los datos son muy pocos y no hay mucha variabilidad
en los datos, no cubriéndose todas las categorias de cada una de las variables

independiente y dependiente en su respectiva tabla de contingencia.

Tabla n° 19. Pregunta n° 22. Segun su criterio, con las estrategias que Ud.
utiliza en el desarrollo de sus clases ¢se mejora la motivacion de sus
estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Frecuentemente 3 75.0
Siempre 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007, diciembre del 2007.

Nota: Esta tabla es la n° 61 del anexo 2.

En la tabla n° 19 se observa que los cuatro profesores censados estan
conscientes que al utilizar las estrategias de ensefianza constructivista se

mejora la motivacion de sus estudiantes referente al estudio. En este caso no
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se puede comprobar la hipotesis de trabajo con el programa SPSS mediante el
cruce de variables, debido a que al hacerlo asi, se acepta la hipotesis nula 'y se
rechaza la alterna, aunque los datos obtenidos mediante el cuestionario
administrado a los profesores practicamente nos indica que la hipétesis se
cumple. La explicacion al igual que lo dicho de la tabla n° 18 es que los datos
son muy pocos y no hay mucha variabilidad en los datos, no cubriéndose todas
las categorias de cada una de las variables independiente y dependiente en su

respectiva tabla de contingencia.

Tabla n° 20. Pregunta n° 25. Segun su criterio, con las estrategias que Ud.
utiliza para realizar sus clases, ¢se obtienen buenos resultados en cuanto a
calificaciones de sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje

Frecuentemente 4 100.0
Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007, diciembre del 2007.
Nota: Esta tabla es la n° 64 del anexo 2.

En la tabla n° 20 los cuatro profesores de estudios sociales censados contestan
gue utilizando las estrategias de ensefianza constructivista se obtienen buenos
resultados frecuentemente en cuanto a calificaciones de sus estudiantes. En
este caso no se puede comprobar la hipétesis mediante el cruce de variables
como en el caso de los estudiantes, ya que el programa SPSS asi lo indica, y
esto es debido a que una de las variables es una constante (buenos resultados
en cuanto a calificaciones), aunque la variable independiente promedio de las
estrategias constructivistas no lo sea. Su comprobacion solamente puede ser
tomada en cuenta cualitativamente como la percepcion que tienen los
profesores de que al utilizar estrategias de ensefianza constructivista se

obtienen buenos resultados en cuanto a calificaciones de sus estudiantes.
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Tabla n° 21. Variable promedio de las estrategias constructivistas. NTILES of
VARINDPE.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Sin ninguna frecuencia 1 25.0
Con poca frecuencia 1 25.0
Frecuentemente 1 25.0
Siempre 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Datos generados con el programa SPSS 11.0 en base a los datos obtenidos del
cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios Sociales en el
bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio 2007, diciembre
del 2007.

Nota: Esta tabla es la n° 66 del anexo 2.

Analizando la tabla n° 21 se puede mencionar que la variable generada con el
programa SPSS 11.0 sobre lo contestado por los profesores referente a la
utilizacidén de estrategias de ensefianza constructivista, nos indica que el 50 %
afirma que las utilizan frecuentemente y siempre; pero si incluimos la categoria
con poca frecuencia el porcentaje sube a 75 % 0 sea a tres profesores de los
cuatro encuestados. Y solamente uno estd contestando que las utilizan sin
ninguna frecuencia que representa el 25 % de los profesores encuestados. Pero

también es de aclarar que ninguno contesta que no las utilizan nunca.

Tabla n° 22. Variable promedio de los aprendizajes significativos. NTILES of
VARDEPAS.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Sin ninguna frecuencia 1 25.0
Con poca frecuencia 1 25.0
Frecuentemente 1 25.0
Siempre 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Datos generados con el programa SPSS 11.0 en base a los datos obtenidos del
cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios Sociales en el
bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio 2007, diciembre
del 2007.

Nota: Esta tabla es la n° 67 del anexo 2.
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Analizando la tabla n° 22 se puede mencionar practicamente lo mismo que la
tabla n° 21 de que tres de los profesores encuestados tienen la percepcion de
gue se obtienen aprendizajes significativos aunque en diferentes categorias y
solamente uno menciona que sin ninguna frecuencia. Pero también aqui hay

que aclarar que esta variable ha sido generada con el programa SPSS 11.0.

De los resultados que se presentan en la tabla n° 5, se observa que en la
mayoria de los cruces de variables indicadores independientes con las
dependientes se comprueba parcialmente la hipétesis que al utilizar mas
estrategias constructivistas de ensefianza por parte de los docentes se obtiene
un aprendizaje significativo en los estudiantes. Pero también, al relacionar la
variable promedio de las estrategias constructivistas con la variable promedio
del aprendizaje significativo, se observa que se comprueba la hipotesis de
trabajo o alterna Ha, lo cual nos indica una comprobacion de la teoria en la cual
nos estamos basando para estudiar el fendmeno investigado en el Instituto
Nacional Alberto Masferrer en la ensefianza de Estudios Sociales durante el
afno 2007.

De la informacion que se presenta en la tabla n° 6 referente al indice de
estrategias constructivistas de parte del profesor, lo que se puede destacar es
que hay variacion en cuanto a las categorias en que quedan clasificados los
estudiantes en cuanto a lo que contestaron, observandose que el menor
porcentaje son los que estan ubicados en un alto valor. O sea que en general
se podria decir que ellos perciben que no se utlizan las estrategias de
ensefianza constructivista por parte del profesor de una manera sistematica,
debido a que el mayor porcentaje tienen un indice de mediano valor y un

porcentaje bastante considerable con un valor bajo.
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De los datos mostrados en la tabla n° 7 en cuanto al indice del aprendizaje
significativo de parte de los estudiantes se observa que la tendencia es un poco
contraria a lo referente al indice de las estrategias de ensefianza constructivista,
debido a que los que quedan en un lugar bajo solamente es el 10.78 % ,
mientras que en un valor medio esta el 36.52 % y con un valor alto el 37.13 %
de los estudiantes encuestados. Esto nos puede indicar que los estudiantes en
Su mayoria contesten que estan obteniendo un aprendizaje significativo aunque
sus profesores no necesariamente utilicen en gran medida las estrategias de
ensefianza constructivista, sino que las utilizan de una forma medianamente

aceptable.

En cuanto al indice de las estrategias de ensefianza constructivista en los
docentes, que se presentan en la tabla n° 8 se puede analizar que de los cuatro
censados, todos estan ubicados en las categorias de valor alto. Esto nos puede
indicar que ellos han contestado que estan utilizando dichas estrategias en las
clases que imparten, aunque lo que han contestado los estudiantes no
comprueben eso. Pero también acéd se debe de mencionar que la variabilidad
en una muestra mayor es significativa por la diversidad de criterios que también

€S mayor.

Refiriéndonos a los datos de la tabla n° 9 sobre el indice del aprendizaje
significativo en base a lo contestado por los cuatro profesores, se observa que
todos estan en las categorias de valor alto, indicAndonos esto que ellos estan
conscientes que se obtienen aprendizajes significativos por parte de los
estudiantes al utilizar estrategias de ensefianza constructivista. Los valores
obtenidos para este indice estan un poco de acuerdo con respecto a los que
corresponden a los estudiantes, aunque no de una manera contundente, pero

también es debido a que la variacion de criterios es mayor en éstos ultimos.



85

En base a los datos de las calificaciones obtenidas por los estudiantes en una
prueba de conocimientos, los cuales se presentan en la tabla n° 10, cabe
destacar que el 60.30 por ciento esta reprobado, tomando como calificacién
minima de aprobacién el valor de 5.0, pero si la calificacion minima de
aprobacion fuera 6.0, la reprobacién es del 87.70 % vy si fuera de 7.0 como en
algunos colegios privados, la reprobacion se eleva a 93.80 %. De estos
resultados se puede decir que lo que representan los indices no estad muy de
acuerdo con los resultados en la prueba de conocimientos, aunque aqui cabe
mencionar que lo que se contesta en un cuestionario tiene bastante
subjetividad, mientras que un examen escrito es mas objetivo en cuanto a
averiguar los conocimientos adquiridos; pero también se debe mencionar que el
aprendizaje significativo depende bastante de la motivacién del estudiante en
cuanto al estudio ya que conduce a la creacién de estructuras de conocimiento
mediante la relacién sustantiva entre la nueva informacion y las ideas previas
de los estudiantes, pero si el estudiante no esta motivado por estudiar y
aprender, dificimente se obtendran buenos resultados en cuanto a
calificaciones. Podria ser también que la motivacion y el aprendizaje
significativo que informan los estudiantes que obtienen en las clases de sus
profesores involucren otras actividades de caracter educativo, social y cultural,

no solamente las pruebas escritas.

En cuanto a la tabla n° 12 se puede mencionar que al observar el coeficiente de
variabilidad o variaciéon (C.V.), nos indica que en el caso del IEECe la media
aritmética tiene representatividad pero con el IASe y las calificaciones obtenidas
por los estudiantes en la prueba de conocimientos su representatividad es
dudosa, aun cuando en el caso de las calificaciones de los estudiantes en la
prueba de conocimientos la media aritmética es 4.236, con un valor minimo de
1.0 y un maximo de 8.5, lo cual no nos dice nada si no se calcula el coeficiente

de variacion.



86

3.8 CONCLUSIONES.

1. Los cruces de variables de los indicadores de las estrategias constructivistas
con los indicadores del aprendizaje significativo para los estudiantes, en la
mayoria de los casos se acepta la hipotesis de trabajo pero en otros no,
comprobdndose parcialmente la teoria en la cual se fundamenta la

investigacion.

2. El cruce de la variable promedio de las estrategias constructivistas con la
variable promedio del aprendizaje significativo para los estudiantes nos indica
que se acepta la hipétesis de trabajo, por lo que se podria decir que se
comprueba la teoria de que al utilizar estrategias de ensefianza constructivista
se logra el aprendizaje significativo en la ensefianza de Estudios Sociales en el

Instituto Nacional Alberto Masferrer durante el afio 2007.

3. En el caso de los docentes, no se puede comprobar la teoria de la misma
forma que con los estudiantes pero se observa que los cuatro docentes
censados tienen un alto valor segun las escalas preparadas tanto para el indice
de las estrategias de ensefianza constructivista como para el indice del
aprendizaje significativo, lo que nos puede llevar a concluir que ellos estan
conscientes que si utilizan las estrategias de ensefianza constructivista se
obtiene un aprendizaje significativo por parte de los estudiantes de primero y
segundo afio en la asignatura de Estudios Sociales del Instituto Nacional

Alberto Masferrer durante el afio 2007.

4. Algo importante que es de hacer notar es que aunque los indices de
aprendizaje significativo tanto de la informacion dada por los estudiantes como

la proporcionada por los docentes estén en una categoria de valor alto, los
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resultados en cuanto a la prueba de conocimientos realizada no nos corroboran

lo contestado en los cuestionarios utilizados para la investigacion.

5. La incongruencia que se menciona en la conclusion anterior se puede
explicar que es debido a que lo que se contesta en un cuestionario tiene
bastante subjetividad, mientras que un examen escrito es mas objetivo en

cuanto a averiguar los conocimientos adquiridos.
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ANEXO 1. RESULTADOS DEL CUESTIONARIO ADMINISTRADO A LOS
ESTUDIANTES.

En este anexo se presentan los datos procesados con el programa SPSS 11.0
del cuestionario administrado a una muestra de los estudiantes de primero y
segundo afo de bachillerato general del Instituto Nacional Alberto Masferrer de
la colonia Zacamil de la ciudad de San Salvador en la asignatura de Estudios
Sociales. Solamente se presentan las tablas de frecuencia con sus porcentajes
en las diferentes categorias. En este anexo se incluyen las tablas de la n° 1

hasta la n° 32.
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ANEXO 1. RESULTADOS DEL CUESTIONARIO ADMINISTRADO A LOS
ESTUDIANTES.
Tabla n°® 1. Sexo.

Categoria Frecuencia Porcentaje

Masculino 78 45.3

Femenino 94 54.7
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.

Tabla n°® 2. Edad.

Categoria Frecuencia Porcentaje
De 14 a 18 afios 162 94.2
de 19 a 22 afos 10 5.8

Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.

Tabla n° 3. Jornada de estudio.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Por la mafiana 33 19.2
Por la tarde 22 12.8
Todo el dia 117 68.0
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.

Tabla n° 4. Afio académico que estudia.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Vélidos Primer afio 97 56.4
Segundo afio 74 43.0
Total 171 99.4
Perdidos (no 0 1 0.6
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.



Tabla n° 5. Pregunta n° 1. ¢ Su profesor explica el objetivo del tema de clase

que se va a impartir?
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Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 18 10.5
Sin ninguna 17 9.9
frecuencia
Con poca 31 18.0
frecuencia
Frecuentemente 55 32.0
Siempre 50 29.1
Total 171 99.4
Perdidos (no 0 1 0.6
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio

2007.

Tabla n°® 6. Pregunta n° 2. ¢ Cree que su profesor planifica la clase antes de

impartirla?
Categoria Frecuencia Porcentaje
Vélidos Nunca 28 16.3
Sin ninguna 22 12.8
frecuencia
Con poca 45 26.2
frecuencia
Frecuentemente 45 26.2
Siempre 31 18.0
Total 171 99.4
Perdidos 0 1 0.6
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio

2007.
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Tabla n° 7. Pregunta n° 3. ¢ Su profesor al inicio de la clase hace preguntas a
sus estudiantes sobre el tema que va a impartir?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 53 30.8
Sin ninguna 29 16.9
frecuencia
Con poca 44 25.6
frecuencia
Frecuentemente 21 12.2
Siempre 20 11.6
Total 167 97.1
Perdidos (no 0 5 2.9
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.

Tabla n° 8. Pregunta n° 4. ¢Su profesor al inicio de la clase realiza lluvia de
ideas a sus estudiantes sobre el tema que va a impartir?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 47 27.3
Sin ninguna 33 19.2
frecuencia
Con poca 43 25.0
frecuencia
Frecuentemente 26 15.1
Siempre 18 10.5
Total 167 97.1
Perdidos (no 0 5 2.9
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.
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Tabla n° 9. Pregunta n°® 5. Durante el desarrollo de las clases ¢su profesor
utiliza ilustraciones para explicar el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 98 57.0
Sin ninguna 17 9.9
frecuencia
Con poca 30 17.4
frecuencia
Frecuentemente 16 9.3
Siempre 10 5.8
Total 171 99.4
Perdidos (no 0 1 0.6
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.

Tabla n° 10. Pregunta n° 6. Durante el desarrollo de las clases ¢su profesor
utiliza esquemas con circulos en la pizarra no necesariamente dibujados de
arriba hacia abajo para explicar el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 73 42.4
Sin ninguna 31 18.0
frecuencia
Con poca 34 19.8
frecuencia
Frecuentemente 18 10.5
Siempre 15 8.7
Total 171 99.4
Perdidos (no 0 1 0.6
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.
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Tabla n° 11. Pregunta n° 7. Durante el desarrollo de las clases ¢ su profesor
utiliza esquemas con circulos u otra forma geométrica disefiados de arriba
hacia abajo en la pizarra para explicar el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 80 46.5
Sin ninguna 29 16.9
frecuencia
Con poca 28 16.3
frecuencia
Frecuentemente 25 14.5
Siempre 8 4.7
Total 170 98.8
Perdidos (no 0 2 1.2
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.

Tabla n° 12. Pregunta n° 8. Durante el desarrollo de las clases ¢su profesor
utiliza analogias con otros temas para explicar el tema de la clase?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 35 20.3
Sin ninguna frecuencia 27 15.7
Con poca frecuencia 50 29.1
Frecuentemente 40 23.3
Siempre 19 11.0
Total 171 99.4
Perdidos (no contestd) 0 1 0.6
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.
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Tabla n° 13. Pregunta n° 9. Durante el desarrollo de las clases ¢su profesor
realiza preguntas a los alumnos sobre el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 22 12.8
Sin ninguna 21 12.2
frecuencia
Con poca 39 22.7
frecuencia
Frecuentemente 36 20.9
Siempre 53 30.8
Total 171 99.4
Perdidos (no 0 1 0.6
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.

Tabla n° 14. Pregunta n° 10. Durante el desarrollo de las clases ¢ su profesor
les realiza preguntas utilizando pistas claves o discursivas para explicar el
tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 14 8.1
Sin ninguna 16 9.3
frecuencia
Con poca 39 22.7
frecuencia
Frecuentemente 45 26.2
Siempre 55 32.0
Total 169 98.3
Perdidos (no 0 3 1.7
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.
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Tabla n° 15. Pregunta n° 11. Durante el desarrollo de las clases ¢ su profesor
utiliza estructuras textuales para explicar el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 14 8.1
Sin ninguna frecuencia 23 134
Con poca frecuencia 40 23.3
Frecuentemente 59 34.3
Siempre 34 19.8
Total 170 98.8
Perdidos (no contestd) 0 2 1.2
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.

Tabla n° 16. Pregunta n° 12. Al final de las clases ¢su profesor les realiza
preguntas intercaladas a sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Vélidos Nunca 50 29.1
Sin ninguna 29 16.9
frecuencia
Con poca 37 215
frecuencia
Frecuentemente 28 16.3
Siempre 26 15.1
Total 170 98.8
Perdidos (no 0 2 1.2
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.
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Tabla n° 17. Pregunta n° 13. Al final de las clases ¢ su profesor hace resumenes
del tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 28 16.3
Sin ninguna 19 11.0
frecuencia
Con poca 39 22.7
frecuencia
Frecuentemente 29 16.9
Siempre 50 29.1
Total 165 95.9
Perdidos (no 0 7 4.1
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.

Tabla n° 18. Pregunta n°® 14. Al final de las clases ¢ su profesor utiliza esquemas
con circulos en la pizarra no necesariamente dibujados de arriba hacia abajo
para resumir el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 95 55.2
Sin ninguna frecuencia 19 11.0
Con poca frecuencia 27 15.7
Frecuentemente 19 11.0
Siempre 11 6.4
Total 171 99.4
Perdidos (no 0 1 .6
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.
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Tabla n° 19. Pregunta n° 15. Al final de las clases ¢ su profesor utiliza esquemas
con circulos u otra forma geométrica disefiados de arriba hacia abajo en la
pizarra para resumir el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 74 43.0
Sin ninguna 30 17.4
frecuencia
Con poca 27 15.7
frecuencia
Frecuentemente 26 15.1
Siempre 14 8.1
Total 171 99.4
Perdidos (no 0 1 0.6
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.

Tabla n° 20. Pregunta n° 16. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza para iniciar sus clases ¢se realiza una activacion de
conocimientos previos en sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Vélidos Nunca 30 17.4
Sin ninguna 33 19.2
frecuencia
Con poca 46 26.7
frecuencia
Frecuentemente 48 27.9
Siempre 15 8.7
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.
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Tabla n° 21. Pregunta n° 17. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza para iniciar sus clases ¢se da una generacion de expectativas
apropiadas sobre el tema en sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 25 14.5
Sin ninguna 30 17.4
frecuencia
Con poca 56 32.6
frecuencia
Frecuentemente 35 20.3
Siempre 26 15.1
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.

Tabla n° 22. Pregunta n° 18. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza para iniciar sus clases ¢se potencia el enlace entre
conocimientos previos y la informacion que se ha de aprender sobre el tema en
sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 27 15.7
Sin ninguna 23 13.4
frecuencia
Con poca 52 30.2
frecuencia
Frecuentemente 40 23.3
Siempre 29 16.9
Total 171 99.4
Perdidos (no Sistema 1 0.6
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.
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Tabla n°® 23. Pregunta n° 19. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza en el desarrollo de sus clases ¢se orienta y guia la atencion y el
aprendizaje de sus estudiantes?

Categoria Frecuencia  Porcentaje
Vélidos Nunca 17 9.9
Sin ninguna frecuencia 27 15.7
Con poca frecuencia 46 26.7
Frecuentemente 44 25.6
Siempre 37 21.5
Total 171 99.4
Perdidos (no contestd) 0 1 0.6
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.

Tabla n° 24. Pregunta n° 20. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza en el desarrollo de sus clases ¢se permite que practiquen y
consoliden lo que han aprendido sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 28 16.3
Sin ninguna frecuencia 27 15.7
Con poca frecuencia 51 29.7
Frecuentemente 36 20.9
Siempre 30 17.4
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.
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Tabla n° 25. Pregunta n° 21. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza en el desarrollo de sus clases ¢ se mejora la comprension de la
informacion nueva de sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 28 16.3
Sin ninguna 23 13.4
frecuencia
Con poca 44 25.6
frecuencia
Frecuentemente 52 30.2
Siempre 24 14.0
Total 171 99.4
Perdidos (no 0 1 .6
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.

Tabla n° 26. Pregunta n° 22. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza en el desarrollo de sus clases ¢,se mejora la motivacién de sus
estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 29 16.9
Sin ninguna frecuencia 32 18.6
Con poca frecuencia 42 24.4
Frecuentemente 42 244
Siempre 26 15.1
Total 171 99.4
Perdidos (no 0 1 0.6
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.
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Tabla n°® 27. Pregunta n° 23. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza para finalizar sus clases ¢se promueve una organizacion mas
adecuada de la informacion que se ha de aprender?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 33 19.2
Sin ninguna frecuencia 31 18.0
Con poca frecuencia 40 23.3
Frecuentemente 41 23.8
Siempre 27 15.7
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afo
2007.

Tabla n° 28. Pregunta n° 24. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza para finalizar sus clases ¢se facilita que los estudiantes
recuerden y comprendan la informacion relevante del contenido por aprender?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Vélidos Nunca 32 18.6
Sin ninguna 32 18.6
frecuencia
Con poca 41 23.8
frecuencia
Frecuentemente 40 23.3
Siempre 27 15.7
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.

Tabla n° 29. Pregunta n° 25. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza para realizar sus clases, ¢se obtienen buenos resultados en
cuanto a calificaciones de sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 44 25.6
Sin ninguna 22 12.8
frecuencia
Con poca 40 23.3
frecuencia
Frecuentemente 39 22.7
Siempre 27 15.7
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.
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Tabla n°® 30. Pregunta n° 26. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza para realizar sus clases, ¢se obtienen buenos resultados en
cuanto a cumplimiento de tareas de sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 23 134
Sin ninguna 14 8.1
frecuencia
Con poca 48 27.9
frecuencia
Frecuentemente 47 27.3
Siempre 39 22.7
Total 171 99.4
Perdidos (no 0 1 0.6
contesto)
Total 172 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio
2007.

Tabla n° 31. Variable promedio de las estrategias constructivistas. NTILES of
VARINDPE

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 31 18.0
Sin ninguna 32 18.6
frecuencia
Con poca 30 17.4
frecuencia
Frecuentemente 33 19.2
Siempre 29 16.9
Total 155 90.1
Perdidos Sistema 17 9.9
Total 172 100.0

Fuente: Datos generados con el programa SPSS 11.0 en base a los datos obtenidos del
cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio 2007.
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Tabla n° 32. Variable promedio de los aprendizajes significativos. NTILES of
VARDEPAS

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Nunca 33 19.2
Sin ninguna 37 215
frecuencia
Con poca 29 16.9
frecuencia
Frecuentemente 36 20.9
Siempre 33 19.2
Total 168 97.7
Perdidos Sistema 4 2.3
Total 172 100.0

Fuente: Datos generados con el programa SPSS 11.0 en base a los datos obtenidos del
cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato General del INAM en el afio 2007.
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ANEXO 2. RESULTADOS DEL CUESTIONARIO ADMINISTRADO A LOS
DOCENTES.

En este anexo se presentan los datos procesados con el programa SPSS 11.0
del cuestionario administrado a los cuatro docentes que imparten la asignatura
de Estudios Sociales en primero y segundo afio de bachillerato del Instituto
Nacional Alberto Masferrer de la colonia Zacamil de la ciudad de San Salvador.
Solamente se presentan las tablas de frecuencia con sus porcentajes en las
diferentes categorias. En este anexo se incluyen las tablas de la n° 33 hasta la
n° 67.
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ANEXO 2. RESULTADOS DEL CUESTIONARIO ADMINISTRADO A LOS
DOCENTES.

Tabla n°® 33. Sexo.

Categoria Frecuencia Porcentaje

Masculino 3 75.0

Femenino 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n°® 34. Edad.

Categoria Frecuencia Porcentaje
De 31 a 40 afios 2 50.0
De 41 a 50 afios 2 50.0

Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 35. Estado Civil.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Soltero/a 1 25.0
Casado/a 1 25.0
Viudo/a 2 50.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 36. Afos de ejercer la labor docente.

Categoria Frecuencia Porcentaje
De 6 a 10 afios 1 25.0
De 11 al5 afios 1 25.0
De 16 a 20 afos 2 50.0

Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.
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Tabla n° 37. Turno en el que trabaja.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Matutino 2 50.0
Vespertino 1 25.0
Nocturno 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 38. Afo de bachillerato en que trabaja actualmente.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Primer afio 2 50.0
Segundo afo 2 50.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 39. Grado académico que posee.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Validos Profesor 2 50.0
Licenciado 1 25.0
Total 3 75.0
Perdidos 0 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 40. Pregunta n° 1. ¢Explica el objetivo del tema de clase que se va a
impartir?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Con poca frecuencia 1 25.0
Siempre 3 75.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.
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Tabla n° 41. Pregunta n° 2. ¢ Planifica la clase antes de impartirla?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Con poca frecuencia 1 25.0
Frecuentemente 3 75.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 42. Pregunta n° 3. ¢Al inicio de la clase hace preguntas a sus
estudiantes sobre el tema que va a impartir?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Con poca frecuencia 2 50.0
Siempre 2 50.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 43. Pregunta n° 4. ¢Al inicio de la clase realiza lluvia de ideas a sus
estudiantes sobre el tema que va a impartir?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Con poca frecuencia 2 50.0
Frecuentemente 1 25.0
Siempre 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 44. Pregunta n° 5. Durante el desarrollo de las clases ¢utiliza
ilustraciones para explicar el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Con poca frecuencia 3 75.0
Frecuentemente 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.
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Tabla n° 45. Pregunta n° 6. Durante el desarrollo de las clases ¢ utiliza redes
semanticas para explicar el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Con poca frecuencia 1 25.0
Frecuentemente 3 75.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n°® 46. Pregunta n° 7. Durante el desarrollo de las clases ¢ utiliza mapas
conceptuales para explicar el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Con poca frecuencia 1 25.0
Frecuentemente 3 75.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 47. Pregunta n° 8. Durante el desarrollo de las clases ¢ utiliza
analogias para explicar el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje

Frecuentemente 4 100.0
Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n°® 48. Pregunta n° 9. Durante el desarrollo de las clases ¢realiza
preguntas a los alumnos sobre el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Frecuentemente 2 50.0
Siempre 2 50.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.
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Tabla n° 49. Pregunta n° 10. Durante el desarrollo de las clases ¢ utiliza pistas
claves tipograficas o discursivas para explicar el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Frecuentemente 1 25.0
Siempre 3 75.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 50. Pregunta n° 11. Durante el desarrollo de las clases ¢utiliza
estructuras textuales para explicar el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Frecuentemente 3 75.0
Siempre 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 51. Pregunta n° 12. Al final de las clases ¢les realiza preguntas
intercaladas a sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Frecuentemente 3 75.0
Siempre 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 52. Pregunta n° 13. Al final de las clases ¢ hace resiumenes del tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Con poca frecuencia 1 25.0
Frecuentemente 2 50.0
Siempre 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.
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Tabla n°® 53. Pregunta n° 14. Al final de las clases ¢ utiliza redes semanticas
para resumir el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje

Con poca frecuencia 4 100.0
Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 54. Pregunta n° 15. Al final de las clases ¢ utiliza mapas conceptuales
para resumir el tema?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Con poca frecuencia 3 75.0
Frecuentemente 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 55. Pregunta n° 16. Segun su criterio, con las estrategias que Ud.
utiliza para iniciar sus clases ¢se realiza una activacion de conocimientos
previos en sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Frecuentemente 2 50.0
Siempre 2 50.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 56. Pregunta n° 17. Segun su criterio, con las estrategias que Ud.
utiliza para iniciar sus clases ¢ se da una generacion de expectativas apropiadas
sobre el tema en sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Con poca frecuencia 1 25.0
Frecuentemente 1 25.0
Siempre 2 50.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.
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Tabla n° 57. Pregunta n° 18. Segun su criterio, con las estrategias que Ud.
utiliza para iniciar sus clases ¢se potencia el enlace entre conocimientos
previos y la informacidon que se ha de aprender sobre el tema en sus
estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Frecuentemente 2 50.0
Siempre 2 50.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 58. Pregunta n° 19. Segun su criterio, con las estrategias que Ud.
utiliza en el desarrollo de sus clases ¢se orienta y guia la atencion y el
aprendizaje de sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Con poca frecuencia 1 25.0
Frecuentemente 1 25.0
Siempre 2 50.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 59. Pregunta n° 20. Segun su criterio, con las estrategias que Ud.
utiliza en el desarrollo de sus clases ¢ se permite que practiquen y consoliden lo
gue han aprendido sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Frecuentemente 2 50.0
Siempre 2 50.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.
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Tabla n° 60. Pregunta n° 21. Segun su criterio, con las estrategias que Ud.
utiliza en el desarrollo de sus clases ¢se mejora la codificacion de la
informacion nueva de sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Frecuentemente 2 50.0
Siempre 2 50.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 61. Pregunta n° 22. Segun su criterio, con las estrategias que Ud.
utiliza en el desarrollo de sus clases ¢se mejora la motivacion de sus
estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Frecuentemente 3 75.0
Siempre 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 62. Pregunta n° 23. Segun su criterio, con las estrategias que Ud.
utiliza para finalizar sus clases ¢ se promueve una organizacion mas adecuada
de la informacion que se ha de aprender?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Con poca frecuencia 1 25.0
Frecuentemente 3 75.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.
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Tabla n° 63. Pregunta n° 24. Segun su criterio, con las estrategias que Ud.
utiliza para finalizar sus clases ¢se facilita que los estudiantes recuerden y
comprendan la informacion relevante del contenido por aprender?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Frecuentemente 3 75.0
Siempre 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 64. Pregunta n° 25. Segun su criterio, con las estrategias que Ud.
utiliza para realizar sus clases, ¢se obtienen buenos resultados en cuanto a
calificaciones de sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje

Frecuentemente 4 100.0
Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.

Tabla n° 65. Pregunta n° 26. Segun su criterio, con las estrategias que Ud.
utiliza para realizar sus clases, ¢se obtienen buenos resultados en cuanto a
cumplimiento de tareas de sus estudiantes?

Categoria Frecuencia Porcentaje
Frecuentemente 2 50.0
Siempre 2 50.0
Total 4 100.0

Fuente: Cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios
Sociales en el bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio
2007.
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Tabla n° 66. Variable promedio de las estrategias constructivistas. NTILES of
VARINDPE.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Sin ninguna frecuencia 1 25.0
Con poca frecuencia 1 25.0
Frecuentemente 1 25.0
Siempre 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Datos generados con el programa SPSS 11.0 en base a los datos obtenidos del
cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios Sociales en el
bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio 2007.

Tabla n° 67. Variable promedio de los aprendizajes significativos. NTILES of
VARDEPAS.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Sin ninguna frecuencia 1 25.0
Con poca frecuencia 1 25.0
Frecuentemente 1 25.0
Siempre 1 25.0
Total 4 100.0

Fuente: Datos generados con el programa SPSS 11.0 en base a los datos obtenidos del
cuestionario administrado a los docentes que imparten la asignatura de Estudios Sociales en el
bachillerato General (1° y 2° afio) del Instituto Nacional Alberto Masferrer el afio 2007.
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ANEXO 3. TABLAS DE CONTINGENCIA PARA LOS RESULTADOS DE
LOS ESTUDIANTES.

En este anexo se presentan los resultados de los cruces de las variables
independientes con sus respectivas variables dependientes segun se
muestran en la tabla n° 4 en base a los datos procesados con el programa
SPSS 11.0 del cuestionario administrado a una muestra de los estudiantes
de primero y segundo afio de bachillerato general del Instituto Nacional
Alberto Masferrer de la colonia Zacamil de la ciudad de San Salvador en la
asignatura de Estudios Sociales.

Estos cruces de variables se presentan en sus respectivas tablas de
contingencia, ubicandose las variables independientes en las columnas y las
dependientes en las filas.

Se presentan del numeral 1 al numeral 19, conteniendo cada uno tres tablas:
a) El resumen del procesamiento de los casos que es donde el programa
contabiliza los casos validos (los que contestaron la pregunta) y los perdidos
(los que no contestaron la pregunta).

b) La tabla de contingencia, que es donde el programa efectta el cruce de
variables independiente con la dependiente contabilizdndose las frecuencias
en las diferentes categorias.

c) La prueba de Chi cuadrada, que es la que nos sirve para comprobar o no
la hip6tesis en base a la significacion asintética, donde si es menor que 0.05
se rechaza la hipétesis nula y por lo tanto se acepta la hipétesis alterna. En
base a los resultados de estas pruebas de Chi cuadrada es que se ha
elaborado la tabla n° 5 del numeral 3.3 del informe de la investigacion.

La fuente de todas las tablas es que han sido elaboradas por el equipo
investigador con el programa SPSS 11.0 en base a los datos obtenidos del
cuestionario administrado a los estudiantes de bachillerato general del INAM

en el afio 2007 en la asignatura de Ciencias Sociales.
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ANEXO 3. TABLAS DE CONTINGENCIA PARA LOS RESULTADOS DE LOS ESTUDIANTES.

1. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Activacion de conocimientos
previos (vardepl6) * Objetivos (varindl).

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Activ acion de
;?:\?ig?('sr::jz 516)* 171 99.4% 1 6% 172 100.0%
Obijetiv os (varindl)

Tabla de contingencia Activacion de conocimientos previos (vardep16) * Objetivos (varindl)

Recuento
Objetivos (varindl)
Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total

Activacion de Nunca 7 5 6 9 3 30
conocimientos Sin ninguna frecuencia 7 12 8 3 33
previos (vardep16) Con poca frecuencia 6 4 9 16 10 45

Frecuentemente 1 20 24 48

Siempre 2 1 2 10 15
Total 18 17 31 55 50 171




Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asint6tica
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 58.6142 16 .000
Razén de v erosimilitud 64.628 16 .000
ﬁsg;:llacmn lineal por 32.710 1 000
N de casos validos 171

a. 12 casillas (48.0%) tienen una frecuencia esperada inf erior a
5. La frecuencia minima esperada es 1.49.
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Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hip6tesis nula y por lo tanto se acepta la

hipotesis alterna.

2. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Activacion de conocimientos

previos (vardepl6) * Organizador previo (varind2).

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje Porcentaje
Activ acion de
conocimientos prev ios
o arden1) * Ofg . 171 99.4% 1 6% 172 100.0%
previo (v arind2)




Recuento

Tabla de contingencia Activacién de conocimientos previos (vardep16) * Organizador previo (varind2)

Organizador previo (varind2)

Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total

Activacion de Nunca 10 10 8 2 30
conocimientos Sin ninguna frecuencia 10 7 9 4 33
previos (vardep16) Con poca frecuencia 5 15 12 9 45
Frecuentemente 2 10 25 11 48

Siempre 1 1 3 3 7 15

Total 28 22 45 45 31 171

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asint6tica
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 69.5262 16 .000
Razon de v erosimilitud 76.651 16 .000
?;é);:llaC|on lineal por 46,522 1 000
N de casos validos 171

a. 8 casillas (32.0%) tienen una frecuencia esperada inf erior a 5.

La frecuencia minima esperada es 1.93.
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Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hipétesis nula y por lo tanto se acepta la

hipétesis alterna.
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3. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Generacion de expectativas

apropiadas (vardepl7) * Preinterrogantes (varind3).

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total

N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Generacion de
expectativas
apropiadas (vardepl7) 167 97.1% 5 2.9% 172 100.0%
* Preinterrogantes
(v arind3)

Tabla de contingencia Generacién de expectativas apropiadas (vardepl17) * Preinterrogantes (varind3)

Recuento
Preinterrogantes (varind3)
Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total

Generacion de Nunca 15 5 4 1 25
expectativas Sin ninguna frecuencia 10 11 6 1 2 30
apropiadas Con poca frecuencia 15 7 17 7 6 52
(vardepl7)

Frecuentemente 7 5 12 9 2 35

Siempre 6 1 5 4 9 25
Total 53 29 44 21 20 167
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asint6tica
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 47.177% 16 .000
Razon de v erosimilitud 45.381 16 .000
ﬁ;g;:llamon ineal por 22 868 1 000
N de casos validos 167

a. 10 casillas (40.0%) tienen una frecuencia esperada inferior a
5. La frecuencia minima esperada es 2.99.

Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hipétesis nula y por lo tanto se acepta la

hip6tesis alterna.

4. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Potencia el enlace entre

conocimientos previos y la informacion que se ha de aprender (vardepl8) * Lluvia de ideas (varind4).

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje

Potencia el enlace entre
conocimientos previos y
la informacién que se ha 166 96.5% 6 3.5% 172 100.0%
de aprender (v ardepl8) *
Lluvia de ideas (varind4)




Tabla de contingencia Potencia el enlace entre conocimientos previos y lainformacion que se ha de aprender (vardepl18) *Llu' a

Recuento

de ideas (varind4)

Lluvia de ideas (varind4)

Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total

Potencia el enlace entre Nunca 17 5 3 1 26
conocimientos previos y Sin ninguna frecuencia 8 10 3 2 23
la informacion que se ha Con poca frecuencia 14 11 15 8 2 50
de aprender (vardepl8)

Frecuentemente 6 18 8 3 39

Siempre 2 2 4 8 12 28
Total 47 32 43 26 18 166

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintdtica
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 83.1612 16 .000
Razon de v erosimilitud 76.991 16 .000
ﬁr?gacllamon lineal por 49,489 1 000
N de casos validos 166

a. 8 casillas (32.0%) tienen una frecuencia esperada inf erior a 5.
La frecuencia minima esperada es 2.49.
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Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hipétesis nula y por lo tanto se acepta la

hipotesis alterna.
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5. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Orienta y guia la atencién y el

aprendizaje (vardepl19) * llustraciones (varind5).

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje Porcentaje
Orientay guia la
:Ligﬁ:;;ai’e% rdepts) * 170 98.8% 2 1.2% 172 100.0%
llustraciones (varind5)

Tabla de contingencia Orienta y guia la atencion y el aprendizaje (vardep19) * llustraciones (varind5)

Recuento
llustraciones (varind5)
Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total

Orientay guiala  Nunca 11 2 3 1 17
atencion y el Sin ninguna frecuencia 23 3 1 27
aprendizaje Con poca frecuencia 26 6 8 4 2 46
(vardepl19)

Frecuentemente 23 4 7 5 5 44

Siempre 15 2 12 4 3 36
Total 98 17 30 15 10 170




Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética

Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 23.5382 16 .100
Razon de v erosimilitud 29.349 16 .022
Asociacion lineal por
lineal 12.094 1 .001
N de casos validos 170

a. 17 casillas (68.0%) tienen una frecuencia esperada inf erior a
5. La frecuencia minima esperada es 1.00.
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Debido a que la significacion asintética es mayor que 0.05 se acepta la hipotesis nula y por lo tanto se rechaza la

hip6tesis alterna.

6. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Mejorar la codificacién de la

informacion nueva (vardep21l) * Redes semanticas (varind6).

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Mejorar la codif icacion
?f;%gg;{;n o 8 170 98.8% 2 1.2% 172 100.0%
semanticas (varind6)




Tabla de contingencia Mejorar la codificacion de la informacion nueva (vardep21) * Redes semanticas (varind6)

Recuento

Redes semanticas (varind6)

Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total
Mejorar la codificacion Nunca 18 4 4 1 1 28
de la informacion Sin ninguna frecuencia 12 4 6 1 23
nueva (vardep21) Con poca frecuencia 20 11 8 4 1 44
Frecuentemente 17 10 10 6 8 51
Siempre 5 2 6 6 5 24
Total 72 31 34 18 15 170

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 30.0692 16 .018
Razon de v erosimilitud 31.475 16 .012
i?r?é):llamon lineal por 20.787 1 000
N de casos validos 170

a. 13 casillas (52.0%) tienen una frecuencia esperada inf erior a

5. La frecuencia minima esperada es 2.03.
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Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hipotesis nula y por lo tanto se acepta la

hipétesis alterna.
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7. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Mejorar la codificacion de la

informacion nueva (vardep21) * Mapas conceptuales (varind7).

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Mejorar la codificacion
?fa'%g;{?fagg e 169 98.3% 3 1.7% 172 100.0%
conceptuales (varind7)

Tabla de contingencia Mejorar la codificacion de lainformacién nueva (vardep21) * Mapas conceptuales (varind7)

Recuento
Mapas conceptuales (varind7)
Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total

Mejorar la codificacion Nunca 18 3 4 2 1 28
de la informacion Sin ninguna frecuencia 14 4 4 1 23
nueva (vardep21) Con poca frecuencia 24 5 7 6 2 44

Frecuentemente 17 11 10 8 4 50

Siempre 7 5 3 8 1 24
Total 80 28 28 25 8 169
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asint6tica
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 20.5762 16 .195
Razén de v erosimilitud 21.202 16 171
ﬁsg;:llacmn lineal por 10.813 1 001
N de casos validos 169

a. 14 casillas (56.0%) tienen una frecuencia esperada inf erior a
5. La frecuencia minima esperada es 1.09.

Debido a que la significacion asintdtica es mayor que 0.05 se acepta la hipétesis nula y por lo tanto se rechaza la

hipotesis alterna.

8. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Mejorar la codificacion de la

informacion nueva (vardep21) * Analogias (varind8).

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje Porcentaje N Porcentaje
Mejorar la codificacion
gﬁ els ;ng\f’;r:jiggg . 170 98.8% 1.2% 172 100.0%
Analogias (v arind8)




Recuento

Tabla de contingencia Mejorar la codificacion de lainformacién nueva (vardep21) * Analogias (varind8)

Analogias (varind8)

Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total
Mejorar la codificacion Nunca 10 8 6 3 1 28
de la informacion Sin ninguna frecuencia 9 7 6 1 23
nueva (vardep21) Con poca frecuencia 10 7 15 10 2 44
Frecuentemente 4 5 16 16 10 51
Siempre 2 7 9 6 24
Total 35 27 50 39 19 170

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 47.003% 16 .000
Razon de v erosimilitud 53.854 16 .000
?ﬁg;lamon lineal por 36.159 1 000
N de casos validos 170

a. 9 casillas (36.0%) tienen una frecuencia esperada inf erior a 5.

La frecuencia minima esperada es 2.57.
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Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hipétesis nula y por lo tanto se acepta la

hipotesis alterna.
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9. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Permite que practique y consolide

lo que ha aprendido (vardep20) * Preguntas insertadas (varind9).

Resumen del procesamiento de |os casos

Casos
Vélidos Perdidos Total

N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Permite que practique
y consolide lo que ha
aprendido (vardep20) 171 99.4% .6% 172 100.0%
* Preguntas
insertadas (varind9)

Tabla de contingencia Permite que practique y consolide lo que ha aprendido (vardep20) * Preguntas insertadas (varind9}

Recuento

Preguntas insertadas (varind9)

Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total
Permite que practique Nunca 9 5 3 4 7 28
y consolide lo que ha Sin ninguna frecuencia 4 3 9 5 6 27
aprendido (vardep20) o poca frecuencia 6 6 19 10 10 51
Frecuentemente 2 3 5 13 13 36
Siempre 1 4 3 4 17 29
Total 22 21 39 36 53 171
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 39.8952 16 .001
Razbn de v erosimilitud 37.338 16 .002
i?:g;lamon lineal por 16.413 1 000
N de casos validos 171

a. 8 casillas (32.0%) tienen una frecuencia esperada inf erior a 5.
La frecuencia minima esperada es 3.32.

Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hipétesis nula y por lo tanto se acepta la

hipotesis alterna.

10. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Motivacion del estudiante

(vardep22) * Pistas claves tipogréaficas o discursivas (varind10).

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Motivacion del estudiante
g’pig??i?s* opé?iié'ﬁiess 168 97.7% 4 2.3% 172 100.0%
(varind10)




Tabla de contingencia Motivacion del estudiante (vardep22) * Pistas claves tipograficas o discursivas (varind10)

Recuento

Pistas claves tipograficas o discursivas (varind10)

Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total
Motivacion del Nunca 5 6 11 1 5 28
estudiante Sin ninguna frecuencia 2 6 10 10 4 32
(vardep22) Con poca frecuencia 4 2 9 12 14 41
Frecuentemente 2 2 7 14 16 41
Siempre 1 1 8 16 26
Total 14 16 38 45 55 168

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 44,9532 16 .000
Razon de v erosimilitud 50.569 16 .000
?ﬁg;lamon lineal por 28.847 1 000
N de casos validos 168

a. 10 casillas (40.0%) tienen una frecuencia esperada inf erior a
5. La frecuencia minima esperada es 2.17.

127

Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hipétesis nula y por lo tanto se acepta la

hipotesis alterna.



11. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Mejorar la codificacion de la
informacion nueva (vardep21) * Estructuras textuales (varind11).

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Mejorar la codificacién
de la informacioén nueva
(vardep21) * Estructuras 169 98.3% 3 1.7% 172 100.0%
textuales (varindl11)

Tabla de contingencia Mejorar la codificacion de lainformacién nueva (vardep21) * Estructuras textuales (varind11)

Recuento

Estructuras textuales (varind11)

Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total
Mejorar la codificacion Nunca 6 7 7 5 3 28
de la informacion Sin ninguna frecuencia 5 9 5 2 2 23
nueva (vardep21) Con poca frecuencia 1 5 14 19 4 43
Frecuentemente 2 2 12 23 12 51
Siempre 2 9 13 24
Total 14 23 40 58 34 169
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asint6tica
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 69.3072 16 .000
Razén de v erosimilitud 68.961 16 .000
ﬁs;:llacmn lineal por 43.001 1 000
N de casos validos 169

a. 10 casillas (40.0%) tienen una frecuencia esperada inf erior a
5. La frecuencia minima esperada es 1.91.

Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hip6tesis nula y por lo tanto se acepta la

hipotesis alterna.

12. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Facilita que recuerde y
comprenda la informacién relevante del contenido por aprender (vardep24) * Post preguntas intercaladas
(varind12).



Resumen del procesamiento de los casos

Casos

Validos

Perdidos

Total

N Porcentaje

Porcentaje

Porcentaje

Facilita que recuerde y
comprenda la
informacién relevante
del contenido por
aprender (v ardep24) *
Post preguntas
intercaladas (varind12)

170 98.8%

1.2%

172 100.0%

Tabla de contingencia Facilita que recuerde y comprenda la informacién relevante del contenido por aprender (vardep24)

Recuento

Post preguntas intercaladas (varind12)

Post preguntas intercaladas (varind12)

Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total

Facilita que recuerde Nunca 18 5 4 4 1 32
y comprenda la Sin ninguna frecuencia 10 12 6 3 1 32
|nformaC|c'>_n relevante Con poca frecuencia 11 6 11 8 5 41
del contenido por Frecuentemente 6 2 13 10 7 38
aprender (vardep24)

Siempre 5 3 3 12 27
Total 50 29 37 28 26 170
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 54.5622 16 .000
Razbn de v erosimilitud 50.622 16 .000
ﬁg;lamon lineal por 27 636 1 000
N de casos validos 170

a. 5 casillas (20.0%) tienen una frecuencia esperada inf erior a 5.
La frecuencia minima esperada es 4.13.

Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hip6tesis nula y por lo tanto se acepta la

hipotesis alterna.

13. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Facilita que recuerde y

comprenda la informacion relevante del contenido por aprender (vardep24) * Resumenes finales (varind13).



Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total

N Porcentaje Porcentaje N Porcentaje
Facilita que recuerde y
comprenda la
informacion relevante del
contenido por aprender 165 95.9% 7 4.1% 172 100.0%
(vardep24) * Resimenes
finales (varind13)

Tabla de contingencia Facilita que recuerde y comprenda la informacidn relevante del contenido por aprender (vardep24)

Resumenes finales (varind13)

Recuento
Resumenes finales (varind13)
Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total

Facilita que recuerde Nunca 10 6 6 3 5 30
y comprenda la Sin ninguna frecuencia 8 7 10 2 5 32
informacié.n relevante Con poca frecuencia 4 5 11 8 12 40
del contenido por Frecuentemente 4 1 7 10 14 36
aprender (vardep24)

Siempre 2 6 14 27
Total 28 19 39 29 50 165
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 36.4802 16 .002
Razon de v erosimilitud 39.789 16 .001
ﬁj:;:llacmn ineal por 25,965 1 000
N de casos validos 165

a. 7 casillas (28.0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5.
La frecuencia minima esperada es 3.11.

Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hipotesis nula y por lo tanto se acepta la

hipotesis alterna.

14. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Promueve una organizacion mas

adecuada de la informacién que se ha de aprender (vardep23) * Redes semanticas (varind14).

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje

Promuev e una
organizacion mas
adecuada de la
informacion que se ha 171 99.4% 1 .6% 172 100.0%
de aprender
(vardep23) * Redes
semanticas (varind14)




Tabla de contingencia Promueve una organizacién mas adecuada de la informacion que se ha de aprender (vardep23) * Red:

semanticas (varind14)

Recuento
Redes semanticas (varind14)
Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total

Promueve una Nunca 24 4 2 1 2 33
organizacion mas Sin ninguna frecuencia 19 6 3 3 31
.adecuadfa' de la Con poca frecuencia 27 5 6 2 40
informacion que se ha Frecuentemente 13 3 10 10 4 40
de aprender (vardep23)

Siempre 12 1 6 3 5 27
Total 95 19 27 19 11 171

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asint6tica

Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 38.5542 16 .001
Razon de v erosimilitud 41.231 16 .001
Asociacion lineal por
lineal 17.342 1 .000
N de casos validos 171

a. 17 casillas (68.0%) tienen una frecuencia esperada inf erior a

5. La frecuencia minima esperada es 1.74.
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Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hipotesis nula y por lo tanto se acepta la

hipétesis alterna.
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15. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Promueve una organizacion mas

adecuada de la informacion que se ha de aprender (vardep23) * Mapas conceptuales (varind15)

Resumen del procesamiento de los casos

Casos

Validos

Perdidos

Total

N Porcentaje

Porcentaje

Porcentaje

Promuev e una
organizacion mas
adecuada de la
informacion que se ha
de aprender (v ardep23)
* Mapas conceptuales
(varind15)

171 99.4%

.6%

172

100.0%

Tabla de contingencia Promueve una organizaciéon mas adecuada de la informacion que se ha de aprender (vardep23) * Map.
conceptuales (varind15)

Recuento
Mapas conceptuales (varind15)
Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total

Promueve una Nunca 20 5 4 2 2 33
organizacion mas Sin ninguna frecuencia 13 10 2 5 1 31
gdecuadfa, de la Con poca frecuencia 24 4 7 3 2 40
informacionque seha ¢ entemente 10 7 8 10 5 40
de aprender (vardep23)

Siempre 7 4 6 6 4 27
Total 74 30 27 26 14 171
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Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética
Valor al (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 29.1842 16 .023
Razon de v erosimilitud 29.761 16 .019
ﬁ:g;lamon lineal por 13.868 1 000
N de casos validos 171

a. 10 casillas (40.0%) tienen una f recuencia esperada inferior a
5. La frecuencia minima esperada es 2.21.

Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hip6tesis nula y por lo tanto se acepta la

hip6tesis alterna.

16. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Calificaciones (vardep25) *
NTILES of VARINDPE.

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Calificaciones (vardep25) 0 0 0
* NTILES of VARINDPE 155 90.1% 17 9.9% 172 100.0%




Recuento

Tabla de contingencia Calificaciones (vardep25) * NTILES of VARINDPE

NTILES of VARINDPE

Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total
Calificaciones Nunca 18 16 4 1 39
(vardep25) Sin ninguna frecuencia 6 7 6 2 21
Con poca frecuencia 3 7 8 12 7 37
Frecuentemente 3 1 6 13 9 32
Siempre 1 1 6 6 12 26
Total 31 32 30 33 29 155

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica

Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 81.4852 16 .000
Razon de v erosimilitud 94.381 16 .000
Asociacion lineal por
lineal 61.454 1 .000
N de casos validos 155

a. 6 casillas (24.0%) tienen una frecuencia esperada inf erior a 5.
La frecuencia minima esperada es 3.93.
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Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hipotesis nula y por lo tanto se acepta la

hipotesis alterna.
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17. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia Cumplimiento de tareas

(vardep26) * NTILES of VARINDPE.

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Cumplimiento de
tareas (v ardep26) * 154 89.5% 18 10.5% 172 100.0%
NTILES of VARINDPE

Tabla de contingencia Cumplimiento de tareas (vardep26) * NTILES of VARINDPE

Recuento
NTILES of VARINDPE
Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total

Cumplimiento Nunca 8 5 4 17
de tareas Sin ninguna frecuencia 7 4 1 1 13
(vardep26) Con poca frecuencia 10 12 5 12 5 44

Frecuentemente 3 6 13 12 9 43

Siempre 2 5 7 8 15 37
Total 30 32 30 33 29 154




139

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 53.7622 16 .000
Razbn de v erosimilitud 59.557 16 .000
i?:g;lamon lineal por 38.831 1 000
N de casos validos 154

a. 10 casillas (40.0%) tienen una frecuencia esperada inf erior a
5. La frecuencia minima esperada es 2.45.

Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hipétesis nula y por lo tanto se acepta la

hipétesis alterna.

18. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia NTILES of VARDEPAS *
NTILES of VARINDPE.

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
NTILES of VARDEPAS *
NTILES of VARINDPE 153 89.0% 19 11.0% 172 100.0%




Tabla de contingencia NTILES of VARDEPAS * NTILES of VARINDPE

Recuento
NTILES of VARINDPE
Sin ninguna Con poca Frecuente
Nunca frecuencia frecuencia mente Siempre Total

NTILES of Nunca 16 11 2 29
VARDEPAS Sin ninguna frecuencia 12 16 5 1 34

Con poca frecuencia 1 4 9 10 4 28

Frecuentemente 1 10 15 6 32

Siempre 4 8 18 30
Total 29 32 30 33 29 153

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asint6tica

Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 137.9352 16 .000
Razdén de v erosimilitud 158.177 16 .000
Asociacion lineal por
lineal 95.994 1 .000
N de casos validos 153

a. 0 casillas (.0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5.
La frecuencia minima esperada es 5.31.
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Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hipotesis nula y por lo tanto se acepta la

hipotesis alterna.
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19. Resultados calculados con el programa SPSS para la Tabla de contingencia NTILES of VARIAS * NTILES of
VARIEEC (indice del Aprendizaje Significativo de los Estudios Sociales nominal contra indice de las Estrategias

de Ensefianza Constructivista nominal).

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje

NTILES of VARIAS
(Indice del Aprendizaje
Significativo de los
Estudios Sociales
nominal) * NTILES of 152 88.4% 20 11.6% 172 100.0%
VARIEEC (indice de las
Estrategias de
Ensefanza
Constructivista nominal)
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‘abla de contingencia NTILES of VARIAS (Indice del Aprendizaje Significativo de los Estudios Sociales nominal) * NTILES of VARIEEC (indice de las
Estrategias de Ensefianza Constructivista nominal)

Recuento
NTILES of VARIEEC (indice de las Estrategias de Ensefianza Constructivista nominal)
3.33 - 4.82 - 6.31 - 7.80 - 9.29 - 10.78 - 12.27 - 13.76 - 15.25 -
4.81 6.30 7.79 9.28 10.77 12.26 13.75 15.24 16.73 Total
NTILES of 0.91-1.30 3 4 5 2 14
VARIAS (Indice  1.31-1.70 5 6 6 2 1 20
del Aprendizaje ; 77 5 19 4 4 4 2 2 1 17
Significativode 1), g5 3 2 6 3 3 2 19
los Estudios
Sociales 2.51-2.90 1 1 2 1 2 3 2 1 13
nominal) 2.91-3.30 2 5 1 3 6 3 20
3.31-3.70 1 4 4 4 2 15
3.71-4.10 3 1 3 3 3 2 15
4.11 - 4.55 1 3 4 11 19
Total 16 15 17 18 17 17 18 17 17 152

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintética
Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 174.5712 64 .000
Razon de v erosimilitud 192.847 64 .000
ﬁr?gacllacmn lineal por 87,867 1 000
N de casos validos 152

a. 81 casillas (100.0%) tienen una frecuencia esperada inf erior
a 5. La frecuencia minima esperada es 1.28.
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Debido a que la significacion asintética es menor que 0.05 se rechaza la hip6tesis nula y por lo tanto se acepta la
hipotesis alterna.
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ANEXO 4. EL LIBRO DE CODIGOS PARA LOS ESTUDIANTES.

En este anexo se presenta el libro de cddigos utilizado para procesar la
informacion con el programa SPSS 11.0 para una muestra de los estudiantes
de primero y segundo afio de bachillerato general del Instituto Nacional
Alberto Masferrer de la colonia Zacamil de la ciudad de San Salvador en la
asignatura de Estudios Sociales. En dicho libro de codigos se presentan las
variables tal como se utilizaron en el programa SPSS 11.0, los items o
preguntas formuladas en el cuestionario, sus respectivas categorias y los

cddigos utilizados
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VARIABLE

ITEM

CATEGORIAS

CODIGOS

Sexo (varsexo)

Edad (varedad)

Jornada de estudio (varjoest)

Afo académico que estudia
(vacadest)

Objetivos (varindl)

1. Sexo

2. Edad

3. Jornada de estudio

4. Ao académico que estudia

5. ¢ Su profesor explica el objetivo del tema de
clase que se va a impartir?

Masculino
Femenino

De 14 a 18 afios
De 19 a 22 afios
De 23 a 25 afios
Més de 25 afios
Por la mafiana
Por la tarde
Todo el dia
Primer afio
Segundo afio
Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

1
2
1
2
3
4
1
2
3
1
2
1
2

w



Organizador previo (varind2)

Preinterrogantes (varind3)

Lluvia de ideas (varind4)

6. ¢ Cree que su profesor planifica la clase antes
de impartirla?

7. ¢Su profesor al inicio de la clase hace
preguntas a sus estudiantes sobre el tema que
va a impartir?

8. ¢ Su profesor al inicio de la clase realiza lluvia
de ideas a sus estudiantes sobre el tema que va
a impartir?

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

w N B O b~

N 01 B

146

Pasa...



llustraciones (varind5)

Redes semanticas (varind6)

Mapas conceptuales (varind7)

9. Durante el desarrollo de las clases ¢su
profesor utiliza ilustraciones para explicar el
tema?

10. Durante el desarrollo de las clases ¢su
profesor utiliza esquemas con circulos en la
pizarra no necesariamente dibujados de arriba
hacia para explicar el tema?

11. Durante el desarrollo de las clases ¢su
profesor utiliza esquemas con circulos u otra
forma geométrica disefiados de arriba hacia
abajo en la pizarra para explicar el tema?

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente

N B O B~ w N 01 B

w
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Pasa...



Analogias (varind8)

Preguntas insertadas
(varind9)

Pistas claves tipogréficas o
discursivas (varind10)

12. Durante el desarrollo de las clases ¢su
profesor utiliza analogias con otros temas para
explicar el tema de la clase?

13. Durante el desarrollo de las clases ¢su
profesor realiza preguntas a los alumnos sobre el
tema?

14. Durante el desarrollo de las clases ¢su
profesor les realiza preguntas utilizando pistas
claves o discursivas para explicar el tema?

Siempre
Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente

w N 01 B

N B O B~
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Estructuras textuales
(varind11)

Post preguntas intercaladas
(varind12)

Resumenes finales (varind13)

15. Durante el desarrollo de las clases ¢su

profesor
explicar el tema?

utiliza estructuras

textuales

para

16. Al final de las clases ¢ su profesor les realiza
preguntas intercaladas a sus estudiantes?

17. Al final de las clases ¢su profesor hace

resimenes del tema?

Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca
Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

N 01T B

w N B O b~

N 01 B
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Pasa...



Redes seméanticas (varind14)

Mapas conceptuales

(varind15)

Activacion de conocimientos

previos (vardepl6)

18. Al final de las clases ¢su profesor utiliza
esquemas con circulos en la pizarra no
necesariamente dibujados de arriba hacia abajo
para resumir el tema?

19. Al final de las clases ¢su profesor utiliza
esquemas con circulos u otra forma geométrica
disefiados de arriba hacia abajo en la pizarra
para resumir el tema?

20. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza para iniciar sus clases ¢se
realiza una activacion de conocimientos previos
en sus estudiantes?

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca

w N 01 B w N B O b~

N B O B

150

Pasa...



Generacion de expectativas
apropiadas (vardepl?7)

Potencia el enlace entre
conocimientos previos y la
informacioén que se ha de
aprender (vardepl8)

Orienta y guia la atencion y el
aprendizaje (vardepl9)

21. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza para iniciar sus clases ¢ se da una
generacion de expectativas apropiadas sobre el
tema en sus estudiantes?

22. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza para iniciar sus clases ¢se
potencia el enlace entre conocimientos previos y
la informacién que se ha de aprender sobre el
tema en sus estudiantes?

23. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza en el desarrollo de sus clases ¢,se
orienta y guia la atencion y el aprendizaje de sus
estudiantes?

frecuencia
Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

w N B O B~ w N 01T B

N 01 B
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Permite que practique y
consolide lo que ha aprendido
(vardep20)

Mejorar la codificacion de la
informacion nueva (vardep21)

Motivacion del estudiante
(vardep22)

24. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza en el desarrollo de sus clases ¢ se
permite que practiqguen y consoliden lo que han
aprendido sus estudiantes?

25. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza en el desarrollo de sus clases
¢,se mejora la comprension de la informacion
nueva de sus estudiantes?

26. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza en el desarrollo de sus clases ¢,se
mejora la motivacién de sus estudiantes?

Con
frecuencia

poca

Frecuentemente
Siempre

Nunca
Sin ninguna
frecuencia

Con
frecuencia

poca

Frecuentemente
Siempre

Nunca
Sin ninguna
frecuencia

Con
frecuencia

poca

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

w N B O B~ w N 01T B

N 01 B
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Pasa...



Promueve una organizacion
mas adecuada de la
informacioén que se ha de
aprender (vardep23)

Facilita que recuerde y
comprenda la informacion
relevante del contenido por
aprender (vardep24)

Calificaciones (vardep25)

27. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza para finalizar sus clases ¢se
promueve una organizacion mas adecuada de la
informacion que se ha de aprender?

28. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza para finalizar sus clases ¢se
facilita que los estudiantes recuerden 'y
comprendan la informacién relevante del
contenido por aprender?

29. Segun su criterio, con las estrategias que su
profesor utiliza para realizar sus clases, ¢se

Con
frecuencia

poca

Frecuentemente
Siempre

Nunca
Sin ninguna
frecuencia

Con
frecuencia

poca

Frecuentemente
Siempre

Nunca
Sin ninguna
frecuencia

Con
frecuencia

poca

Frecuentemente
Siempre

Nunca
Sin ninguna

w N B O b~

N 01 B
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Pasa...



154

obtienen buenos resultados en cuanto a frecuencia 2

ip . ; 2
calificaciones de sus estudiantes” Con poca

frecuencia
Frecuentemente
Siempre

Cumplimiento de tareas 30. Segun su criterio, con las estrategias que su Nunca

(vardep26) profesor utiliza para realizar sus clases, ¢se Sin
obtienen buenos resultados en cuanto a
cumplimiento de tareas de sus estudiantes?

N 01 B

ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

w

Frecuentemente
Siempre

NTILES of VARINDPE 31. Promedio de las estrategias constructivistas  Nunca

N B O B~

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

w

Frecuentemente
Siempre

Pasa...
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NTILES of VARDEPAS 32. Promedio de los aprendizajes significativos Nunca

N

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

w

Frecuentemente
Siempre

Fuente: Elaboracion propia del equipo investigador, diciembre del 2007.
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ANEXO 5. EL LIBRO DE CODIGOS PARA LOS DOCENTES.

En este anexo se presenta el libro de cddigos utilizado para procesar la
informacion con el programa SPSS 11.0 proporcionada por los cuatro
docentes que imparten la asignatura de Estudios Sociales en primero y
segundo afio de bachillerato general del Instituto Nacional Alberto Masferrer
de la colonia Zacamil de la ciudad de San Salvador. En dicho libro de cédigos
se presentan las variables tal como se utilizaron en el programa SPSS 11.0,
los items o preguntas formuladas en el cuestionario, sus respectivas

categorias y los cadigos utilizados
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VARIABLE

CATEGORIAS

CODIGOS

Sexo (varsexo)

Edad (varedad)

Estado civil (vestciv)

Afos de ejercer

docente (vlabdoc)

la

1. Sexo

2. Edad

3. Estado civil

labor 4. Afios de ejercer la labor docente

Masculino
Femenino

De 20 a 30 afios
De 31 a 40 afios
De 41 a 50 afios
Mas de 50 afios
Soltero/a
Casado/a
Acompafado/a
Viudo/a
Divorciado/a
Separado/a

De 1 a5 afios
De 6 a 10 afios
De 11 a 15 afios
De 16 a 20 afios

De 21 afios en
adelante

o A WO N FLP O OO A WONPEFP &M OWODNMNPEDNEPRE
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Turno en el que trabaja 5. Turno en el que trabaja Matutino

(vturtrab) Vespertino

Nocturno

A W DN

Matutino y
vespertino

Vespertino y
nocturno

Afo de bachillerato en que 6. Afo de bachillerato en que trabaja Primer afio

. Pasa...
trabaja actualmente (vacadtra) actualmente

Segundo afio
Ambos
Grado académico que posee 7. Grado académico que posee Profesor
(vgracad)
Master

1
2
3
1
Licenciado 2
3
Objetivos (varindl) 8. ¢Explica el objetivo del tema de clase que se Nunca 1
va a impartir? Sin ninguna 2
frecuencia

Con poca
frecuencia

w

Frecuentemente
Siempre

Organizador previo (varind2) 9. ¢ Planifica la clase antes de impartirla? Nunca 1



Preinterrogantes (varind3)

Lluvia de ideas (varind4)

10. ¢Al inicio de la clase hace preguntas a sus
estudiantes sobre el tema que va a impartir?

11. ¢ Al inicio de la clase realiza lluvia de ideas a
sus estudiantes sobre el tema gque va a impartir?

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia
Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia
Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia
Frecuentemente

Siempre

N B O B~ w N 01 B

w
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Pasa...



llustraciones (varind5)

Redes semanticas (varind6)

Mapas conceptuales (varind7)

12. Durante el desarrollo de las clases ¢ utiliza
ilustraciones para explicar el tema?

13. Durante el desarrollo de las clases ¢ utiliza
redes semanticas para explicar el tema?

14. Durante el desarrollo de las clases ¢ utiliza
mapas conceptuales para explicar el tema?

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia
Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia
Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia
Frecuentemente

Siempre

w N B O b~

N 01 B
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Analogias (varind8)

Preguntas insertadas (varind9) 16. Durante el desarrollo de las clases ¢realiza
preguntas a los alumnos sobre el tema?

Pistas claves tipogréficas o
discursivas (varind10)

15. Durante el desarrollo de las clases ¢ utiliza
analogias para explicar el tema?

17. Durante el desarrollo de las clases ¢ utiliza
pistas claves tipograficas o discursivas para

explicar el tema?

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente

w N 01 B

N B O B~
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Estructuras textuales
(varind11)

Post preguntas intercaladas
(varind12)

Resumenes finales (varind13)

18. Durante el desarrollo de las clases ¢ utiliza
estructuras textuales para explicar el tema?

19. Al final de las clases ¢les realiza preguntas
intercaladas a sus estudiantes?

20. Al final de las clases ¢ hace resiumenes del
tema?

Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca
Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

w N B O b~ w N 01T B

N 01 B
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Pasa...



Redes seméanticas (varind14)

Mapas conceptuales
(varind15)

Activacion de conocimientos
previos (vardepl6)

21. Al final de las clases ¢utiliza redes
semanticas para resumir el tema?

22. Al final de las clases ¢utiliza mapas
conceptuales para resumir el tema?

23. Segun su criterio, con las estrategias que
Ud. utiliza para iniciar sus clases ¢se realiza
una activacion de conocimientos previos en sus
estudiantes?

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia
Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia
Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca

w N 01 B w N B O b~

N B O B
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Generacién de expectativas
apropiadas (vardepl7)

Potencia el enlace entre
conocimientos previos y la
informacion que se ha de
aprender (vardepl8)

Orienta y guia la atencion y el
aprendizaje (vardepl19)

24. Segun su criterio, con las estrategias que
Ud. utiliza para iniciar sus clases ¢se da una
generacion de expectativas apropiadas sobre el
tema en sus estudiantes?

25. Segun su criterio, con las estrategias que
Ud. utiliza para iniciar sus clases ¢ se potencia el
enlace entre conocimientos previos y la
informacion que se ha de aprender sobre el
tema en sus estudiantes?

26. Segun su criterio, con las estrategias que
Ud. utiliza en el desarrollo de sus clases ¢se
orienta y guia la atencion y el aprendizaje de
sus estudiantes?

frecuencia
Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca

w N 01 B w N B O b~

N B O B
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Permite que practique y
consolide lo que ha aprendido
(vardep20)

Mejorar la codificacion de la
informacion nueva (vardep21)

Motivacion del estudiante
(vardep22)

27. Segun su criterio, con las estrategias que
Ud. utiliza en el desarrollo de sus clases ¢se
permite que practiquen y consoliden lo que han
aprendido sus estudiantes?

28. Segun su criterio, con las estrategias que
Ud. utiliza en el desarrollo de sus clases ¢se
mejora la codificacion de la informacién nueva
de sus estudiantes?

29. Segun su criterio, con las estrategias que
Ud. utiliza en el desarrollo de sus clases ¢se
mejora la motivacién de sus estudiantes?

frecuencia
Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

Frecuentemente
Siempre

Nunca

Sin ninguna
frecuencia

w N B O B~ w N 01T B

N 01 B
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Promueve una organizacion
mas adecuada de la
informacioén que se ha de
aprender (vardep23)

Facilita que recuerde y
comprenda la informacion
relevante del contenido por
aprender (vardep24)

Calificaciones (vardep25)

30. Segun su criterio, con las estrategias que
Ud. utiliza para finalizar sus clases ¢se
promueve una organizacion mas adecuada de
la informacién que se ha de aprender?

31. Segun su criterio, con las estrategias que
Ud. utiliza para finalizar sus clases ¢se facilita
gue los estudiantes recuerden y comprendan la
informacion relevante del contenido por
aprender?

29. Segun su criterio, con las estrategias que
Ud. utiliza para realizar sus clases, ¢ se obtienen

Con
frecuencia

poca

Frecuentemente
Siempre

Nunca
Sin ninguna
frecuencia

Con
frecuencia

poca

Frecuentemente
Siempre

Nunca
Sin ninguna
frecuencia

Con
frecuencia

poca

Frecuentemente
Siempre

Nunca
Sin ninguna
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N 01 B
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buenos resultados en cuanto a calificaciones de frecuencia 2

i 2
sus estudiantes” Con poca

frecuencia 3
Frecuentemente
Siempre

Cumplimiento de tareas 30. Segun su criterio, con las estrategias que Nunca

(vardep26) Ud. utiliza para realizar sus clases, ¢ se obtienen Sin
buenos resultados en cuanto a cumplimiento de
tareas de sus estudiantes?

N 01 B

ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

w

Frecuentemente
Siempre

NTILES of VARINDPE 31. Promedio de las estrategias constructivistas Nunca

N B O B~

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

w

Frecuentemente
Siempre
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NTILES of VARDEPAS 32. Promedio de los aprendizajes significativos ~ Nunca

N

Sin ninguna
frecuencia

Con poca
frecuencia

w

Frecuentemente
Siempre

Fuente: Elaboracion propia del equipo investigador, diciembre del 2007.
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