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INTRODUCCION

A través del tiempo, han surgido diferentes teorias que explican el aprendizaje de la
lengua escrita; Muchos profesionales, en e area de la Educacion se han interesado
por el conocimiento de la adquisiciéon y desarrollo de dicho aprendizgje, ya que la
lectura es un instrumento por medio del cual el pequefio escolar tiene la oportunidad
de abrir las puertas a nuevos conocimientos de mayor interés para su desarrollo

personal y profesional.

Es precisamente ésta vision, la que se necesita concienciar en los Educadores,
principalmente del nivel de parvularia y de primer grado porque son los
protagonistas activos del aprendizagje de sus alumnos /as, por tal motivo el presente
estudio enmarcado en el andlisis de la Educacion Parvularia 'y su relacion con €
Aprendizaje de la Lengua Escrita en Nifios /as que Cursan Primer Grado en Centros

Escolares Publicos, se detalla en |os siguientes capitul os:

CAPITULO |

Se presenta el Planteamiento del Problema en el que se describe un diagnéstico de la
situacion actual de las dificultades de Aprendizaje de la Lectura, que presentan
estudiantes de Centros Educativos Publicos, asi mismo se justifica la razon por la
cua se redizd € estudio, se expone ademas € Enunciado del Problema, los
objetivos que permitieron dirigir la investigacion, también los Alcances y

Limitaciones que se presentaron en el transcurso de éste estudio.

CAPITULO Il
En cuanto al Marco Tedrico, se exponen cada una de las variables del tema de

investigacion, ademés diferentes corrientes psicopedagbgicas que explican el



aprendizaje de la lengua escrita y se enfatiza en la interpretacion propuesta por la

Teoria Psicolinguiistica; Yaque es el enfoque bajo el cua se sustenta éste trabajo.

CAPITULO 1lI

Se propone € Sistema de Hipétesis mediante las cuales se relacionaron las variables:
Realizacion de la Educacion Parvularia y Dificultades de Aprendizaje de la Lengua
Escrita, realizando una conceptualizacion de cada una de €ellas y descomponiéndolas
en sus respectivos Indicadores que se plantean en € cuadro de Operacionalizacion

de Hipdtesisy Variables.

CAPITULO IV

Con respecto a la Metodologia, € estudio se realizé con una Poblacién que esta4
constituida por nifios /as de Centros Escolares Publicos que cursan Primer Grado, de
la cual se selecciond una muestra intencionada, a partir de diferentes criterios
establecidos por el grupo investigador. Se aclara ademas €l tipo de estudio, asi como
también una breve descripcion de los instrumentos que se elaboraron para recol ectar

lainformacion, asu vez se detalla el procedimiento que oriento lainvestigacion.

CAPITULO V
Se presentan |os resultados cuantitativos obtenidos de la aplicacion de instrumentos
a nifios /as de la muestra, centrando €l andlisis y lainterpretacién de los datos en las

caracteristicas cualitativas encontradas en los alumnos /as eval uados.

CAPITULO VI

Se elaboraron Conclusiones en base a la relacion entre e Marco Tedrico y los
resultados obtenidos, y a partir de éstas se proponen las respectivas
Recomendaciones y Alternativas Metodologicas que maestros /as de Educacion

Parvularia y de Primer Grado, pueden aplicar con el objetivo de estimular,



desarrollar y mejorar los procesos psicoldgicos implicados en € aprendizaje de la

Lengua Escrita.

Se presenta la Bibliografia consultada que permitio sustentar la Teoriay la Practica
de cada una de las etapas de estudio realizado, finalizando con los anexos, que
contienen los instrumentos disefiados por el grupo investigador, los cuales

permitieron obtener lainformacion de forma claray precisa.



CAPI TULO |

PLANTEAM ENTO DEL PROBLENA

1.1 SITUACION PROBLEMATICA

La infancia es una etapa del desarrollo del ser humano en la cual se adquieren las

bases para el aprendizaje de conocimientos, habitos, valores, habilidades, etc.

En la etapa preescolar € nifio /a esta expuesto /a a la adquisicion de todos los
conocimientos basicos para €l aprendizaje de la lengua escrita; en ese sentido € aprender a
leer es un proceso complgjo que requiere de la participacion de procesos psiquicos
superiores tales como: la memoria, € lengugje, €l pensamiento, la imaginacion, etc. Pero
ademéas se necesita de una adecuada motivacion e interés de parte del que aprende; importa
sobre todo formar el habito de leer e introducir a la participacion reflexiva del ser humano,
en e conocimiento y transformacion de si mismo y del mundo. Pero esto no se obtiene, s
no que se ensefia y se conquista la atencidon del nifio ganando su voluntad por medio del

interés que en é /ella se despierte.

Precisamente la Parvularia es €l espacio en €l que se puede despertar € interés por la
lectura de nifios /as y ademés les sirve para desarrollar procesos psiquicos superiores
gue se requieren para facilitar el aprendizae de la lengua escrita; sin embargo
actualmente dentro de los Centros Educativos Publicos se ha podido observar que
existen estudiantes que presentan condiciones diferentes para el aprendizaje de la
lengua escrita; 10 que les conlleva a tener dificultades mayores que las del promedio
de otros alumnos /a, de forma que requieren atencion especifica. Y ademas es
comun encontrarse con escolares que no han realizado la educacion parvularia, por

lo gue no han logrado las habilidades lingUisticas para aprender aleer.



Algunos de los errores mas comunes en |os nifios /as con problemas de aprendizaje
de la lengua escrita son: confusion de letras, confunden el orden de las letras,
pierden su lugar en la pagina cuando estan leyendo, se olvidan de un dia para otro
del significado de una palabra leen sin expresion e ignoran las reglas de puntuacion,
leen muy despacio, omiten, sustituyen o agregan palabras en una oracion, leen
palabra por palabras y se les dificulta entender o que leen; esta problemética se
agudiza cuando estos nifios /as pasan autométicamente de grado por decision del
MINED, sin saber leer, incluso algunos nifios /as alcanzan el nivel de tercer grado
sin haber adquirido la lectura, como consecuencia esta poblacion se convierte en una
de las méas vulnerables a nivel psicolégico afectando su autoestima y provocando
ansiedad, frustracion, timidez, etc. con sentimiento de rechazo hacia la escuela,
inadaptacion escolar, y en algunos casos desercion escolar; 10 que representa una
desventgja para € desarrollo integral de su personalidad ya que a su corta edad se

ven caducados sus expectativas de poder aprender.

Si bien es cierto que el MINED cuenta con programas reeducativos para corregir las
dificultades de aprendizaje la realidad es que no se enfocan en la estimulacion y
tratamiento de los procesos psiquicos que realmente estan relacionados en la
adquisicién de la lengua escrita; ademas no toman en cuenta las particularidades de

cada nifio /a, generalizando las dificultades de aprendizaje que presentan.

Afortunadamente los profesionales en Psicologia se interesan por €l estudio de las
dificultades que presentan nifios /as en €l aprendizaje de la lectura; proponiendo
alternativas metodologicas a maestros con la finalidad de estimular los procesos
psiquicos implicados en el aprendizaje de la lengua escrita, para prevenir posteriores
dificultades.



1.2 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION.

Partiendo de la situacion problemética anteriormente descrita, como egresadas de la
Licenciatura en Psicologia del Area Escolar, se realizé un estudio comparativo que
tratd de determinar la relacion que existe entre la redlizacion de la educacion
parvularia y las dificultades en el aprendizgje de la lengua escrita en nifios que
cursan primer grado.

Por lo tanto sera importante que maestros /as de Educacion Parvularia y primer
grado obtengan el conocimiento necesario por medio de actividades adecuadas que
se proponen con € fin de no agudizar la situacion propia e individual de cada
alumno /a, si no centrarse en las dificultades especificas o de mayor peso respecto a
las dificultades de la lectura'y de esa manera ayudar positivamente a la salud mental
del estudiante.

En este trabajo el esfuerzo se centrd, en incluir actividades que corrijan y motiven al
estudiante del primer grado mediante el cual e alumno /a bajo la supervision del

maestro /a se vuel va mas consciente del proceso de la practica de su lectura.

Cabe mencionar que la proyeccion de la Universidad de El Salvador a través del
Departamento de Psicologia, brinde este tipo de apoyo por medio del estudiante al
realizar su trabajo de grado y como parte del proyecto solidario con la poblacién
mas necesitada del pais, asi mismo este trabajo servird para enriquecer practicas

psicol 0gicas relacionadas con |a tematica a abordar.

1.3 ENUNCIADO DEL PROBLEMA

Una de las teméticas de mayor interés a estudiar por parte de nuestro sistema
educativo son las dificultades en e aprendizaje de la lectura; en relacion a ello los
maestros /as necesitan de una orientacion metodoldgica clara y sencilla que les

permita no solo conocer las causas por las que se presentan dichas dificultades, si no



gue ademas contar con las herramientas necesarias para poder brindar un tratamiento

adecuado dentro de sus posibilidades como facilitadores de |a ensefianza.

Por tal motivo el equipo investigador establece el siguiente enunciado como guia a

Seguir en este estudio:

¢, Presentaran diferencia en cuanto al aprendizaje de la lengua escrita los nifios y

nifias que han cursado educacién parvularia de aquellos gque no la realizaron ?

1.4 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

GENERAL

> Determinar las diferencias en las dificultades de aprendizaje de la Lengua
Escrita en nifios y nifias que han realizado Educacion Parvularia de los que no

la han realizado y que cursan Primer Grado.

ESPECIFICOS

> ldentificar las dificultades en el aprendizaje de la lengua escrita, en cada uno
de los grupos a estudiar, nifios /as que han realizado y nifios /as que no han

realizado la educacion parvularia.

> Cladgificar las dificultades de aprendizaje de la lengua escrita encontradas en
nifios /as que han realizado educacion parvularia, como en los que no la han
realizado.

> Andizar las diferencias entre las dificultades de aprendizaje que presentan
nifios /as que han redizado educacion Parvularia de aguellos que no la

realizaron.



> Proponer aternativas metodologicas a los maestros de parvularia y primer

1.5

grado, orientadas a la estimulacion de los procesos psicolingisticos

implicados en el aprendizaje de lalengua escrita.

ALCANCES

En cuanto a los alcances que se pretenden lograr en la realizacion de ésta

investigacion se pueden mencionar |0s siguientes:

Que las alternativas metodolgicas que se recomiendan sean herramientas
Gtiles y précticas para maestros y maestras de Educacion Parvularia'y Primer
Grado, como medio de estimulacion para el aprendizaje de la lengua escrita,

en las escuelas donde se realizo lainvestigacion.

Que los nifios /as que se inicien en la educacién formal, desarrollen y /o
mejoren las habilidades necesarias para € aprendizaje de la lengua escrita por
medio de actividades psicolinguisticas conformando parte primordia dentro

de los planes curriculares y programas educativos para dicha poblacion.

Que los maestros /as de los Centros Escolares donde se llevd a cabo la
investigacion, obtengan una vision diferente del proceso de Ensefianza-
Aprendizaje de la lectura, incorporandola dentro de sus métodos de

Ensefianza.



1.6 LIMITACIONES

En relacion a los factores que intervinieron negativamente en la realizacion de esta

investigacion pueden mencionarse las siguientes:

» Lainasistencia de nifios y nifias a los Centros Escolares durante €l periodo de
evaluacion, debido a diferentes factores como: problemas econémicos, de salud,
falta de motivacion hacia la actividad escolar, etc., limitando de ésta manera €

porcentgje de nifios /as eval uados.

= Debido a tipo de muestreo utilizado en éste estudio (muestreo no probabilistico
de tipo dirigido o intencional) en que € equipo investigador establecié
previamente criterios para la seleccion de la muestra, se obtuvo un porcentagje
desigua en los dos grupos de estudio, por lo que e andlisis no enfatiza en la
representatividad numérica, S ho mas bien en las caracteristicas cualitativas
tanto en el grupo de nifios /as que realizaron parvularia, como en los que no la

realizaron.

» Falta de colaboracion por parte de las maestras encargadas de los primeros
grados en relacién a actitudes negativas frente al proceso de evaluacion negando

informacion que permitiera ampliar la evaluacion de cada nifios /a.
» Faltade lugares adecuados paralaevaluacion de nifias y nifios.
e Factores de la naturdezas como la lluvia, calor y ruido excesivo, que

intervinieron directamente, afectando la concentracion de nifios /as a momento

de laaplicacion de la prueba.



CAPI TULO 1| |

MARCO TEORI CO

2.1 CARACTERISTICAS DE LA EDUCACION PARVULARIA

2.1.1 Antecedentes Historicos de la Educacion Parvularia

Hace varios siglos cuando €l hogar constituia un organismo en & que cada miembro
respondia a la funcion primordia de mantenerlo, cuidarlo y conservarlo, en que las
mujeres atendian exclusivamente sus deberes de esposa y de madre, cuando las
ciudades eran pequefias y poco pobladas, la educacién del nifio /a se realizaba
durante el primer periodo de su vida, en el hogar y bagjo la vigilancia de sus padres.
En e caso de que la madre necesitara cooperar en el sostenimiento de la familia, lo
hacia dedicandose a labores caseras, que le reportaban alguna remuneracion y asi

tgjia, bordaba, zurcia, etc.

En Egipto por gemplo, la madre jugabay cantaba con sus hijos dandole las primeras
orientaciones. En Grecia Socrates y Platon daban indicaciones para la educacion del
nifio /a en su primera infancia. Platon en la obra “Las Leyes’ habla de las
necesidades de ocuparse de los nifios /as de tres a seis afos, sefialaba que debian
reunirse en un lugar pablico, capilla u oratorio, y ali vigilados por una mujer jugar
todos juntos, moverse con libertad, escuchar cuentos edificantes y tener juguetes

hermosos.

En Italia se debe sefialar 1a figura evangélica de Jerénimo Emiliani, quien reunia a
los huérfanos para darles cuidado, juegos y amor; murié a causa de la epidemia en

1937 cuando los tenia bajo su proteccion.



En Espafia es digno de destacar a otro sacerdote, San José de Colasanz, quien fundd
escuelas para nifios pobres. Las palabras del evangelio segin San Mateo “El que
acogiere en mi nombre a un parvulo como éste, a mi me acoge”, fueron su lema. Su
consagracion a la educacion a la infancia lo ha hecho acreedor de ser patrono de la

Escuela Argentina

En Ginebra, Juan Jacobo Rousseau concibié como la edad de la inocencia y la
bondad innata, a la que hay que brindarle todo lo necesario para que florezca
gloriosamente. La idea moderna de que €l sistema educativo debe girar alrededor del
nifio /a, contribuyd a iniciar una nueva etapa en la educacion de la infancia, que

repercutio en el mundo entero.

Juan Amos Comenio en su obra “Didacta Magna”, dedica un capitulo especia a la

educacion maternal.

A principios del siglo pasado, la exposicion de las grandes ciudades y e
encarecimiento de la vida, desorganizaron el hogar a obligar a la mujer y hasta los
hijos, a cooperar en su mantenimiento, quedando los nifios a cuidado de personas
extrafias. Aparecieron entonces las primeras fabricas y la mujer se dedico a distintas

industrias fuera del hogar.

En Escocia un rico industrial llamado Robert Owen fundé las primeras guarderias
para los pequerios en la hilanderia de New Lanark. Se interesd por la formacion de
distintos grupos estableciendo cinco salas segun el desarrollo de los nifios /as desde

los que comenzaban a andar y hablar hasta los que ya podian valerse por si mismos.

En resumen a lo largo del siglo XVIIl. La idea de ocuparse de los nifios /as

pequefios habian recorrido por toda Europa: sala-cuna, asilos, hospitales de



convalecencia, guarderias, escuelas infantiles, escuelas para tejer; todo esto puesto

en marcha con mayor o menor fortuna.

Yaen d siglo XIX en Alemania Federico Frobel funda su primer kindergarten con
una estructura hecha de Filosofia, Pedagogia y Psicologia infantil. El habla de
educar no solo a los nifios, sino también a los maestros y a las madres; declar¢ €

juego como actividad natural del nifio y creod los dones para encauzarlo.

Los Centros de Educacion Infantil han recibido varios nombres. Casa de Amigas,
Escuela Infantil, Asilo, Escuela Maternal, Casa de Bambini, Curso Preparatorio,
Kindergarten, Jardin de Nifios, Escuela de Parvulos. No importa el nombre siempre
gue cumpla con su mision de orientar la personalidad del nifio, haciendo de e un

individuo Util ala sociedad.

En El Salvador la primera escuela de educacién parvularia se fundé en 1886 bajo la
responsabilidad de las profesoras. Agustina Charvin y Victoria Aguilar de Bedoya.
Medio siglo mas tarde por decreto gecutivo se establecen 1os planes y programas de

estudio de los Kindergarten para atender alas nifias y nifios de 4 a 6 afios de edad.

En 1946 se estableci6 en la Ley Organica de la Educacion Pablica la sistematizacion
de la Educacion Infantil en el pais, se definié que los centros que la impartieran se
denominaran Kindergarten y se elaboré un plan de estudio de tres afios con caracter

formativo.

En 1957 se reforma e plan de estudio y contenidos del nivel, de acuerdo a
observaciones realizadas en las secciones de Kindergarten. Los contenidos y
actividades desarrollados se conformaban en cuatro areas. El hogar, la escuela, la
comunidad y la patria; por lo tanto se propuso que los programas contuvieran estas

areas.



En 1963 con la programacion de la nueva Constitucion de la Republicaen € articulo
56 se establece que todos los habitantes de la Republica tienen el derecho y € deber
de recibir educacion parvularia 'y basica que los capacite para desempefiarse como
ciudadanos Utiles. La educacion parvularia 'y basica sera gratuita cuando la imparta
el estado.

En 1988, se convoca a maestros /as del nivel, para disefiar un documento que oriente
el hacer pedagogico del mismo y tuvo como producto € “Normativo del desarrollo
curricular de la Educacion Parvularia en El Salvador”, el cual comprendia un marco
de referencia, del perfil del docente y del educando, los objetivos y éreas de

aprendizaje estaba dirigido a consolidar la educacién parvularia.

En la década de los noventa se inicia el proceso de reforma educativa, tiene entre sus
gjes fundamentales, ampliar la cobertura y mejorar la calidad. En esta década €
nivel parvulario toma relevancia en esta reforma, se amplia la cobertura
significativamente en cuanto a la calidad, se megora e curriculo a partir de
diagnosticos, se integran las nuevas tendencias educativas en los instrumentos

curriculares y se da atencion ala capacitacion y formacion docente.
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2.1.2 OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS DE LA
EDUCACION PARVULARIA

= Promover e desarrollo de nifilos y nifias por medio de los procesos de
socializaciéon, personaizacion y cognicion, a través de una adecuada
estimulacion.!

» Fortalecer la identidad y autoestima de cada nifio y nifio como condicion

importante para el despliegue de sus potencialidades globales y particulares.

» Estimular en nifios y nifias la adquisicion de actitudes, sentimientos y valores que

favorezcan ademas alafamilia su cultura, comunidad y |a natural eza.

» Favorecer la integracion de nifios y nifias en su medio natural socia y cultural,
como un proceso de descubrimiento progresivo que les ayude a construir poco a
poco la dimension social, cultural y ecolégicadesu“Yo”.

» Desarrollar las condiciones esenciales para iniciarse sin dificultad en €l proceso

de escolarizacion del nivel de educacion basica 0

Fundanent os curricul ares de |a Educaci 6n Naci onal , Mnisterio de Educaci 6n de |a
Republ i ca de El Sal vador.



2.1.3 LA INFLUENCIA DE LA EDUCACION PARVULARIA EN EL
DESARROLLO INFANTIL
La educacion parvularia es € medio y la estrategia del Ministerio de Educacion que
aspira a la formacion y desarrollo de los nifios y nifias, a partir de la identificacion

de su proceso de personalizacién, socializacion y su actuacion en e mundo que vive.

El sistema educativo tiene que identificar las necesidades sociales, educativas y las
aspiraciones del individuo, la familia'y la comunidad; traduciéndolas en un conjunto
de caracteristicas que se desean y aspiran en los nifios y nifias, a ese conjunto se le
denomina perfil educativo. En €l caso especifico de educacion parvularia, hay una
serie de rasgos gue se postulan como aspirables en nifios /as de 4 a 6 afos de edad y
que la educacion parvularia debe tener como orientador de todas las acciones que
promueve. Dichos rasgos esta referidos a: Sociabilidad, Adaptacion a la clase,

mayor nivel de conocimiento y autonomia personal.

En este sentido es importante que los docentes sepan hacia donde dirigen su
esfuerzo para facilitar los aprendizajes de los nifios y nifas, planificar, organizar y
realizar las acciones cotidianas. Para tal efecto los indicadores del desarrollo
evolutivo se agrupan en cuatro grandes esferas complementarias. Desarrollo

Personal, Intelectual, Psicomotor y Socio Cultural.

En el desarrollo personal se incluye el dar a conocer al nifio que tiene derecho a una
identidad; estimulacion de la autonomia, desarrollo de seguridad, confianza en si

mismo, desarrollo de la creatividad y juego simbdlico.

El desarrollo intelectual esta encaminado a estimular la inteligencia preoperatoria, €l
pensamiento global, la curiosidad, €l pensamiento intuitivo, la discriminacion
sensorial, la ubicacién temporo-espacial, la memoria inmediata y secuencial. La

imitacion diferencial y laexpresion oral y ssmbdlica.



El desarrollo psicomotor esta encaminado a mejorar la actividad y e dinamismo,
especializacion y gjuste, psicomotor grueso y fino, equilibrio y direccionalidad y el

dominio del esquema corporal.

El desarrollo sociocultural pretende alcanzar progresivamente la superaciéon del
egocentrismo como expresion de laimposibilidad de diferenciar € Yo, del no Yo o
mundo externo.

En esta area se desarrollan: la expresion de sentimientos, ideas, experimentos y
deseos, lenguaje oral, grafico, ssimbdlico y mimico; la interaccion con las demas
personas, sentimientos de pertenencia, interés por € entorno natural, socia y

cultural, comprension gradual de sus deberes 'y derechos.

2.1.4 PREPARACION PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA
ESCRITA: SECTOR PUBLICO Y PRIVADO

En la ensefianza de la lengua escrita tanto en e sector publico como privado existe
una tendencia a poner en practica, métodos y técnicas basados en la teoria neuro-
perceptivo-motora; la cual concibe que las areas fundamentales implicadas en el
aprendizaje de la lengua escrita son: la maduracion neurologica, la percepcion, la
motricidad fina, la coordinacion visomotora, la relacion temporo-espacial; por lo
tanto los programas y las actividades pedagdgicas que se implementan estén
dirigidas a estimular precisamente estas areas, a través del uso de material didactico
sobre e apresto (libretas que contienen gercicios visomotores, conocimiento de
esquema corporal, direccionalidad, nociones temporo-espaciales, etc). La diferencia
radica en que & materia didactico utilizado en el sector privado, es mas elaborado

técnicamente.



Un aspecto interesante en relacion a la teoria Neuro-perceptivo-motora es que toma
en cuenta la maduracion biol6gica dentro de la educacion parvularia del sector
publico, y que ademas dentro de sus objetivos ninguno plantea exactamente la
ensefianza de la lectura; ya que se considera €l nivel parvulario Unicamente para €l
desarrollo de aspectos como: sociabilidad, afectividad, valores morales, desarrollo
psicomotor; es decir, que son elementos que sirven de base para adquirir la lectura

hasta que € nifio curse el primer grado.

Como plantea Jean Piaget (1954) e nivel de Jardin de Infantes esté dirigido para
estimular la maduracion neurolégica, la percepcion, la motricidad fina, la
coordinacién visomotora, las relaciones temporo-espaciales, etc.; Y en ningun
momento se debe forzar a ensefiar algo que biolbgicamente el nifio /a no esta apto
para aprender, porque no halogrado la maduracion necesaria. En este sentido solo se
ensefiaran nociones para que en primer grado cuando |os nifios /as tienen siete anos,
empiecen a adquirir €l aprendizaje de la lengua escrita. El enfoque Piagetiano se

basa en que el desarrollo precede al aprendizge.

Otro factor que afecta € aprendizaje de la lectura de los nifios /as dentro del sector
publico, es que los padres siguen teniendo la idea de que “al kinder se va a jugar”
por lo que no colaboran en casa con sus hijos motivandolos para adquirir la lengua
escrita. Al mismo tiempo la inasistencia 0 ausentismo de los nifios /as es otro
fendbmeno que se puede observar dentro de este sector y gque también limita las

posibilidades de un mayor aprendizaje.

En relacion a la educacion parvularia del sector privado se puede mencionar que uno
de los requisitos indispensables es que e nifio en preparatoria debe adquirir la
lengua escrita, para ello utilizan un método especifico para ensefiar a leer; sin
embargo se puede observar que incluso dentro de los diferentes niveles de parvularia

(maternal, pre kinder, kinder 4y 5y preparatoria) existe e estricto requisito de que



los nifios /as poseen una edad determinada, para que no estén en desventaja unos con
otros dentro del mismo nivel. Los alumnos /as deben estar en una seccion en la cual
los rangos de edades sean iguales o la diferencia de edad sea minima. Este criterio
pedagogico esta basado en las teorias maduracionales del desarrollo, segun las
cuales los nifios /as pasan por determinados estadios 0 etapas a ciertas edades

cronol égicas de manera casi inevitables o espontaness.



2.2 APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA

2.2.1 Corrientes Psicopedagdgicas que explican el aprendizaje de la
Lengua Escrita

La educacion temprana ayuda a situar la préctica 'y los problemas actuales dentro de
la perspectiva histérica ya que en e siglo XVII en Europa; la infancia terminaba
demasiado pronto y a los nifios /as de 3 a 4 afos de edad se les consideraba

esencialmente como adultos en pequefios.

Hasta € siglo XIX Enrique Pestalozzi (Pedagogo Suizo) 1746 y Guillermo Froebel
(Pedagogo Aleméan) 1782, fueron de los primeros en organizar Escuelas para nifios
/as pequefios, Froebel fue quien disefio el primer método formal para educacion de
nifios /as. El Kinder Garten y adiestra a profesores en €l uso de ése método. Tiempo
después en Italia Maria Montesori (Doctora en Medicina) inicia su experimentacion
pedagogica en 1907 siendo encargada de organizar escuelas infantiles que ellallamo
“Casa Dei Bambini” (Casas del nifio). Creando € método Montesori basado en los
siguientes principios. a) Libertad: en ella, la educacion debe favorecer la
manifestacion espontanea de las energias latentes del nifio (a) estimularlas por
medio del material, ambiente y procedimientos apropiados a la naturaleza del nifio
/a, sin temor, sin coaccion, ni castigo. b) Importancia de hacer uso de los
“periodos sensitivos’ en el nifio /a, las cuales se observa que el infante desarrolla
distintas etapas en las que muestra aptitudes y posibilidades psicolégicas que mas
tarde desaparecer, dentro de ellas se incluyen: El periodo sensitivo para el lenguagje
gue se revela durante los primeros 5 afios del nifio /a, es la susceptibilidad especial
para oir y reproducir sonidos del lenguaje oral. La madre debe aprovechar esa
energia al igual que la maestra en la escuela, periodo sensitivo al orden en esta etapa

a nifo /a entre 2 o0 4 anos, le parece que todo su ambiente debe mantenerse en €l



lugar acostumbrado y que todas las acciones del dia deben gecutarse en su rutina
acostumbrada; solo asi se explica que 30 a 40 nifios /as puedan moverse de un lado a
otro, con libertad, en la misma aula seleccionando sus ocupaciones

espontaneamente, Sin que sea necesario imponer este sentido del orden desde afuera.

Cuando la Educacion se realiza, con base a esos “periodos sensitivos y nos
adaptamos a €ellos, e desarrollo mental y moral se logra con naturalidad, sin
esfuerzo y a una edad muy temprana. ¢) Actividad y Autonomia: en ella las
manifestaciones de energia se traducen en actividad fisica e intelectual. La actividad
unida a la libertad conduce a la disciplina activa y libre es decir a la autonomia,
estos aspectos hacen posible € autoaprendizaje que segin la Doctora Montesori se
logran por medio de su material, dentro de un ambiente y procedimientos que se
adaptan a las distintas etapas del desarrollo del nifio /a satisfaciendo las necesidades
de cada uno de ellos. El método Montesori ayuda a nifio /a a actuar y a expresarse
libremente, en é la educacion no es transmision de cultura, sino una ayuda para la

vida en todas sus expresiones; ha de comenzar a nacer y durar toda lavida.

Posterior a los mencionados métodos activos para e nivel preescolar, la educacion
temprana empezo6 a llamar la atencion en Estados Unidos, en la década de los 20°'s
con el surgimiento de los jardines de nifios, los cuales atendian principalmente a la
clase media y ata y constituyeron los primeros programas amplios para nifios

pequefios.

Estos programas favorecieron al desarrollo integral de nifios y nifias en el ambiente
de la Educacion Inicia; por tales motivos es aqui donde se inicia la necesidad de
conformar una ciencia que se ocupe de estudiar €l desarrollo individual como €l
resultado de la interaccion entre el escolar y el medio surgimiento de ésta manera la
psicopedagogia, la cual consiste en el estudio del desarrollo cognoscitivo y emotivo

del nifio /a, asi como en los procesos de maduracion y en la evaluaciéon de su



aprendizaje; enfocando la problemética que implica € aprendizaje desde varios
puntos de vista, lo que explica e surgimiento de diferentes corrientes
psicopedagdgicas o teorias del aprendizaje, los cuales a pesar de tener diferencias
tienen como objetivo comln el brindar a los maestros las estrategias docentes de

mayor utilidad.

Una de las corrientes psicopedagbgicas mas importantes de este siglo es €
conductivismo. Su base tedrica fundamental es larelacion estimulo — respuestaen la
formacién de los aprendizajes, y por ello es capaz de sustentar parte de los métodos
correctivos en algunos problemas mas comunes que surgen en € aula. Esta es una
concepcion mecanicista, ya que no toma en cuenta el papel activo del educando le

darelevante importancia a medio ambiente en laformacién de aprendizaje.

Dentro de las corrientes psicopedagdgicas méas aplicadas estan: La Pedagogia
tradicional, que se fundamenta en e memorismo, y donde € alumno es un simple
receptor de la informacion; esta es otra de las teorias que reduce el desarrollo del
aumno, en cuanto a que lo considera un ser pasivo que simplemente recibe
informacion y la almacena en su memoria; entonces las dificultades de aprendizaje
cuando en e educando estén alteradas los procesos psicol0gicos que se encuentran
implicados en el aprendizgie y que esta corriente no los toma en cuenta como son:

Comprension, Lenguaje, Pensamiento, etc.

La teoria Cognitivista, cuyo maximo exponente es Jean Piaget (1954) y su teoria
psicogenética: Laimportancia de Piaget para la Educacion Inicial es que la mayoria
de sus estudios los realizé con nifios /a y sobre todo con sus hijos, plantea que €
jardin de nifios debe sblo proporcionar actividades que pongan al nifio /a en contacto
con la lecto-escritura, puesto que en su desarrollo el nifio /a descubrira el lenguaje
escrito y a partir de su proceso de maduracion le tomard importancia; Jean Piaget

afirma que € nifio /a, sufre durante toda su etapa de desarrollo motriz, también un



desarrollo psiquico y mental; en ese sentido €l nifio /a debe tener una madurez
psicomotora para el aprendizaje de la lengua escrita. Ademas considera que el
aprendizaje es un proceso mental por medio del cual el nifio /a descubre y construye
el conocimiento a partir de sus propias acciones y reflexiones que nacen a
interactuar con los objetos, fendbmenos y situaciones que despiertan sus intereses,
también sefiala que € aprendizaje es activo y que la mente lleva a cabo dos procesos
importantismos que son la “asimilacion y acomodacion”. El primer proceso se
entiende como la accion del organismo sobre los objetos que lo rodean, los nifios /as
pueden asimilar un mismo objeto de forma diferente por gjemplo: La Lengua. Y el
segundo proceso acomodacion, se redliza cuando e medio ambiente actla
mostrando cosas nuevas, y se provoca un desequilibrio interno, que no es negativo,
mediante este equilibrio e sujeto buscara que los nuevos descubrimientos encajen
de forma logica y coherente dentro de su esquema mental. Estos dos aspectos
ocurren durante toda la vida y principalmente en e proceso de adquisicion de la

lengua escrita segun la teoria psicogenética.

Otra de las teorias que explican e aprendizaje de la lectura es la teoria
neuroperceptiva motora, la cual considera que € nifio /a debe poseer una madurez
neurologica que se desarrolla a lo largo de etapas evolutivas diferentes, entonces
para aprender €l nifio /a debe de tener una madurez psicomotora para el aprendizge

de lalengua escrita.

Para determinar si € nifio /a esta apto para iniciar el aprendizgje de la lectura se
utilizan diferentes test psicologicos que predicen e tiempo en que € nifio /a
adquirira las habilidades necesarias para aprender a leer o establecen el nivel de
desarrollo psicomotor que €l nifio /a posee en ese momento. Un test psicol6gico muy
utilizado en los paises de habla latinay que se fundamenta precisamente en la teoria
neuro-perceptivo-motora es e test A B C que fue disefiado por Fhilo

(Psicopedagogo Brasilefio). Este test es de aplicacion individual y evalla las



siguientes funciones: Coordinacién visomotora, memoria visual, comprension y
memorizacion; otro test psicolégico aplicado dentro de ésta corriente es e test
Gestaltico Visomotor de Bender que explora la madurez visomotora en nifos /as,
necesaria para €l aprendizgje de la lectura. Otro gemplo es € test Frostig, que
evalla maduracion visomotora y que incluye ademas un programa de estimulacion

cuando existe retardo en € desarrollo de esta area.

En relacion alos test anteriormente descritos puede decirse que, €l test A B C esun
test predictivo y selectivo, debido a esto cuando el maestro conoce los resultados
margina y descuida a los nifios /as que tienen un pronostico desfavorable, causando
en ellos bgja autoestimay limitandoles su desarrollo académico, por otra parte en los
test Guestatico Visomotor de Bender y el Frostig se relaciona la madurez
visomotora con la edad cronolégica de los nifios /as y en los casos de no existir
concordancia en estos resultados, se prevé gue €l nifio /a presentara dificultades para

el aprendizaje de lalectura.

En cuanto a las dificultades de aprendizaje de la lengua escrita la teoria Neuro-
perceptivo-motora plantea que €l retraso lector es fundamental mente un problema de
percepcion visual; los principal es representantes en este campo fueron: Hinshelwood
( 1895-1917) y Morgan (1986), quienes hablaron de la existencia de un ceguera
congénita, para las palabras. Otro autor que investigd especificamente acerca de las
bases neurologicas de los comportamientos lectores anomalos fue Orton, a lo que
[lamo Estrefosimbolia (inversion de simbolos) y 1o explico en término de madurez
cerebral y de dominio de un hemisferio cerebral sobre el otro. Méas tarde Herman
(1959) planted que esos comportamientos se debian a una disposicién innata haciala
confusion espacia y direccional, de ali la importancia que se dio a la lateralidad,
esguema corporal, organizacion y orientacion espacial, discriminacion visual, etc.
Actuamente todos éstos conceptos se relnen bago la etiqueta de Didexia,

convirtiéndose en la explicacion clinica de la mayoria de las dificultades de



aprendizaje de la lengua escrita. Esta teoria también plantea que las dificultades de
aprendizaje en ésta area pueden deberse a inmadurez neurol 6gica o a una disfuncion

cerebral minima.

Se considera que todas las nociones antes mencionadas son importantes pero no
determinantes para e aprendizaje de la lengua escrita, ya que existen en la
actualidad estudios e investigaciones que demuestran la importancia de procesos
psicolinguisticos relacionados con el aprendizaje de la lengua escrita y que en la
mayoria de los casos las dificultades en € aprendizaje de ésta, se deben

precisamente a un déficit lingdistico.

En los centros escolares publicos y privados, actualmente estimulan los procesos
visomotores y perceptivos a nifios y nifias; pero la experiencialleva a considerar que
estos ejercicios provocan fatiga y un minimo rendimiento en las actividades
escolares, mas hien esos gercicios estdn relacionados con e aprendizaje de la
escritura que de la lectura. Por otra parte el hecho de esperar a que €l nifio adquiera
una maduracion neurolégica parainiciar €l aprendizgje de lalectura, limitaal nifio /a
en su desarrollo, ya que se considera que €l preescolar es un “lector pequefio”, que
vive en un mundo estimulante de expresiones graficas y que posee conocimientos

acercade lalengua escrita.

Vellutino (psicologo Inglés 1979), al respecto presenta numerosos estudios seguin los
cuales no existen diferencias entre los lectores pobres y |los normales partiendo de la
aplicacion del test Guestaltico Visomotor de Bender como predictor de la habilidad
lectora, en este sentido la correlacion de dicho test y €l rendimiento de la lectura

puede ser atribuido a otros factores que no son laintegracion perceptual deficiente.



2.3 TEORIA PSICOLINGUISTICA

2.3.1 CONCIENCIA METALINGUISTICA

Cuando se utiliza € lenguaje para comunicarse, rara vez se tiene motivo para
reflexionar sobre su estructura y funcion. En ese sentido el lenguaje es transparente,
se va directamente a la idea que se quiere comunicar, Sin ningan conocimiento
consciente de la estructura del lengugje que se ha utilizado. Del mismo modo
cuando se escucha hablar se capta € significado sin conciencia de los sonidos dichos

gue constituyen la produccion.

De igual manera, cuando se utiliza el lenguagje, normalmente se extrae el significado
sin prestar ninguna atencion conciente a la estructura del lenguaje, ni a ninguna de
sus partes. Cazden (1976) ha descrito esto como “hacer opacas’ las formas del
lengugje, que son normalmente transparentes. Se puede hacer esto por interés de
transmitir adecuadamente un significado. L os que trabajan con e lenguaje deben ser
capaces de centrar su atencion sobre é, es decir deben ser conscientes
metalinguisticamente. Por lo tanto, € desarrollo de la conciencia metalinglistica es
esencial para que los nifios /as tengan éxito en la escuela, ya que la mayor parte del

tiempo escolar se dedica atrabajar con el lenguaje en las formas escrita 'y hablada.

Se considera conciencia metalinguistica, cuando hay alguna reflexion sobre €l nivel
fonolégico, sintéctico, o pragmético del lenguge. Ademés e sujeto debe tener
alguna apreciacion de que esta reflexionando sobre e lenguaje, a respecto,
Bialystok y Ryan (1985 a, 1985 b), la conciencia metalinguistica implica niveles
altos de dos componentes. 1° La capacidad de analizar €l conocimiento linguistico
en categorias y 22 la habilidad para controlar los procedimientos atencionales que

seleccionan y procesan informacion linguistica.



El primer aspecto (andlisis) es responsable de hacer explicitos los aspectos de la
estructura del lenguaje, como las unidades del habla (por gjemplo fonemas, silabasy
las construcciones sintacticas). El segundo implica la capacidad de considerar
intencionalmente los aspecto del lenguaje que son relevantes en un contexto
particular. Este componente permite al sujeto ir mas alla del rasgo mas relevante del
lenguaje, es decir, € significado que transmite, y atender a las estructuras

subyacentes.

El lenguaje consta de sonidos que se combinan para formar las palabras, frases, para
producir conversaciones y discursos. Respecto a todos estos niveles puede haber

conciencia metalinguistica.

2.3.2 EL DESARROLLO DE LA CONCIENCIA METALINGUISTICA

El modelo de desarrollo sugerido por Bialystok y Ryan (1985 a, 1985 b), argumenta
que las capacidades metalinguisticas se desarrollan gradualmente y que € nivel de
capacidad demostrado por los nifios /a dependera de su dominio de las formas
linglisticas consideradas. El desarrollo de ésta conciencia comienza con las
propiedades intrinsecas del lenguge que llevan a nifio /a a reflexionar
espontaneamente sobre aspectos del mismo. Esas propiedades incluyen la existencia
de: reparaciones en la propia habla, la existencia de errores como malas
pronunciaciones en e habla de otros, palabras que son dificiles de pronunciar,
pal abras que riman unas con otras y caracteristicas de la palabra escrita que, dada su

formamas visible y permanente, seran més relevantes que la palabra hablada.

A medida que e nifio /a domina las diferentes formas implicadas en e uso del
lengugje se desarrollan niveles més atos de reflexion. La aparicion espontanea de

reflexiones proporcionara una base para una reflexion mas controlada



Consecuentemente, € nifio /a hara un giro gradual hacia reflexiones deliberadas
sobre aspectos del lengugje. Es probable que éste cambio se vea intensificado por €
dominio creciente del lenguaje escrito y que éste dominio conduzca a niveles de

control mucho mas altos.

2.3.3 CONCIENCIA FONOLOGICA

La conciencia fonoldgica se refiere a la conciencia que tiene cada persona a los
sonidos de su propia lengua ( Mattingly, 1972) sostiene que aparece de un modo
lento y gradual, en la medida en que los nifios (as) desplazan su atencion desde los
aspectos significativos del lenguaje hacia la conciencia de las estructuras y de las
unidades o segmentos gque lo componen (Defior, 1997). La conciencia fonologica en
éste sentido seria la habilidad para segmentar y ser concientes de las unidades del
lenguaje ora (frases, palabras, silabas, fonemas). Si 1os nifios /as han de denominar
los procesos de lectura y escritura, deben ser capaces de aprender las
correspondencias entre los sonidos individuales del lenguaje, los fonemas y las
letras que representan éstos sonidos, los grafemas. Para ello deben ser capaces de

centrar su atencion sobre |os sonidos.

Dada la dificultad de identificar los sonidos individuales del habla, Peter Bryant y
otros investigadores 1987 mantuvieron que la conciencia fonologica se desarrolla
inicialmente a través de una conciencia de la rima y que una experiencia temprana
con las rimas en e jardin de infancia favorecera el desarrollo de la conciencia

fonol 6gica.

En un estudio subsiguiente otros investigadores como Ball, Bryan, Maclean etc,
propusieron que seria mas fécil para los nifios /as hacer juicios de discriminacion
basados en el fonema inicial, (cuando se les presentan palabras monosilébicas) que

basados en |os fonemas intermedios o finales. Lo anterior esta basado en que existe



una division natural en las palabras monosilabicos ente la consonante inicial o €l
grupo consonantico y €l resto de la palabra. Estas partes de las palabras son
denominadas €l inicio y la rima por supuesto si las dos rimas son idénticas las
palabras riman por gemplo: gatarata. Esta es una tendencia a descomponer las
palabras de forma natural a éste nivel.

Otra explicacion sobre el desarrollo de la conciencia fonoldgica la proponen Fisher
y Carter (1974), quienes argumentan, a partir de sus estudios con tareas de “picar”
(se presentan a nifio /a una serie de palabras, normalmente formadas por uno a
cuatro fonemas, y se les pide que indiquen € nimero de sonidos de cada palabras
picando con una madera sobre la mesa una vez para cada sonido), por ser extrafa
esta tarea, para los nifios /as, € investigador presenta una serie de gjemplos junto
con correctivos en los primeros intentos. El argumento es que si e nifio /a tiene la
habilidad de segmentar palabras en fonemas, los gemplos y los correctivos serén
suficientes para transmitir los requerimientos de la tarea. Si no tiene la habilidad
sera incapaz de completar latarea con éxito Liberman y otros (1974) mostraron que
los nifios /as preescolares eran incapaces de determinar la cantidad de fonemas de
las palabras, pero que la mayoria de nifios /as en su primer afio de escolaridad
podrian segmentar las palabras en sus fonemas constituyentes. Tunmer y Nesdale
(1982) plantean que es posible que los nifios /as lectores (primer grado) puedan
recurrir a una estrategia alternativa para solucionar la tarea, pueden responder sobre
la base del deletreo. Esto indica que los nifios /as que pueden deletrear las palabras,
pueden probablemente leer y consecuentemente serdn capaces de identificar
fonemas individuales.

Las investigaciones sobre €l desarrollo de la conciencia fonoldgica sugieren que los
nifios /as inicialmente se dan cuenta de los sonidos del lenguagje cuando notan que
algunas palabras suenan de manera similar; es decir riman, la apariciéon en el habla

de palabras que riman cerca una de la otra puede desencadenar una reflexion



espontanea sobre los sonidos de las palabras. Esto llevard a nifio /a a centrarse en la
similitud entre las palabras y en la diferencia. Cuando se consideran las palabras
monosilabicas es mas facil atender a las partes de las palabras que son iguales (es
decir, las rimas idénticas) y las partes que son diferentes ( es decir, los inicios),
como resultado de la division natural entre rima e inicio. Asi pues el nifio /a a
obtenido el acceso a los fonemas individuales, los inicios. Desde este punto la
reflexion deliberada se puede extender a otros fonemas de las palabras hasta que el
nifio /a es capaz de llevar a cabo la segmentacion fonémica a nivel requerido en las

tareas de picar y en otras similares.

2.3.4 CONCIENCIA METALINGUISTICA, LECTURA Y ALFABETIZACION

Existe un considerable desacuerdo respecto a s |a habilidad para reflexionar sobre €l
lengugje es & resultado del aprendizae de la lectura o un prerrequisito para
dominarla. Donaldson (1978) ha sugerido que € proceso de aprendizaje de la
lectura en la escuela es responsable del desarrollo de la conciencia metalingistica
Considerd que la lectura es e empujon que lleva a nifio /a a desarrollar € control
metalinguistico, control que por su parte se extiende a otros dominios cognitivos.
Por otra parte, Tunmer y Bowey (1984) sostuvieron que <<la habilidad
metalinglistica par reflexionar sobre el lenguaje podria ser un prerrequisito
importante para poder leer, ya que con esta habilidad €l nifio /a no seria capaz de
descubrir las propiedades del lenguge hablado que son centrales para la

correspondencia entre sus fonemas habladas y escritas>>.

Aunque estas dos visiones son opuestas, probablemente ambas contienen elementos
correctos; ya que la capacidad para reflexionar sobre aspectos del lenguaje existen
antes de que e nifio /a se enfrente a la instruccion de la lectura. Esta reflexion
frecuentemente aparece de forma espontdnea e inicialmente no procede de un
control deliberado.



Habra muchas diferencias individuales ente los nifios /as que influirdn en el proceso
de aprendizaje de la lectura. Para muchos nifios /as, la capacidad de reflexionar
sobre el lenguaje estara mas desarrollada que para otros. Olson (1984) ha sefialado
gue a los nifios /as que crecen en hogares donde es valorada la alfabetizacion, los
padres les ensefian con frecuencia palabras de forma explicita. El padre o la madre
se sienta con €l nifio /a sobre sus rodillas y, a medida que miran un libro juntos,
procederan a ensefiarles significados de palabras individuales, luego el contenido de
las interacciones se amplia a otras palabras, incluyendo adjetivos y verbos, estas
secuencias e interaccion, ademéas de ampliar €l vocabulario del nifio /a centran la
atencion conjunta y explicitamente sobre las unidades del lenguaje. Los nifios /as
gue experimentan secuencia de este tipo se hacen mas concientes del lenguaje,
también se familiarizan méas con el formato de ensefianza que se encontraran en el
aula. Pero muchos nifios /as no habran tenido estas experiencias durante los afios
preescolares y para ellos la habilidad limitada para reflexionar sobre el lenguagje que
ha surgido de las emisiones motivadas espontaneamente debe ser desarrollada de
forma deliberada por el maestro.

El desarrollo de la conciencia metalinguistica principal mente implica mirar més alla
del significado relevante transmitido por e lenguge. A la vez ofrece un mayor
control sobre el significado. Mientras que €l nifio /a pequefio tiende aiir directamente
a un significado particular que ve como obvio, € nifio /a con conciencia
metalinguistica aprecia que e lengugje que utiliza no tiene una correspondencia uno
a uno con € significado. Las palabras son grupos arbitrarios de sonidos que toman

significado através de su uso en un dominio social compartido.



2.3.5 LA COMPRENSION LECTORA

A medida que los nifios /as se vuelvan més &giles para la decodificacion de un texto,
la comprension del mismo se dara sin dificultad. Esta fluidez, asociada a hecho de
que los nifios /as han venido comprendiendo el lenguaje en su forma hablada durante
algunos afnos, sugiere que debe comprender €l lenguaje escrito; pero la comprension
de lo que se lee no sigue autométicamente de poder leer las palabras. Hay tres

razones para esto.

En primer lugar la comprension de la lectura depende de las habilidades de la
comprension del lenguaje hablado y esto Ultimo puede no estar bien desarrollado en
algunos nifios /as (Tunmer 1986). En la edad escolar puede parecer que muchos
nifios /as tienen buen control de las bases del lenguaje, pero algunos tendran
dificultades todavia para comprender el lenguaje hablado que se les dirige en ciertas
situaciones comunicativas y actlan como s no se dieran cuenta de que a los
mensajes que reciben les falta informacion o son inadecuados. Las dificultades con
la comprensién del lengugje hablado se hace todavia més evidente cuando el

lenguaje que se les presenta es més parecido a lenguaje escrito.

Al considerar la comprension lectora no puede asumirse gue los nifios /as halan
desarrollado por completo las habilidades de comprension para el lenguaje hablado

y que estas transfieran alaformaimpresa del lenguaje.

En segundo lugar, €l lenguge escrito hace uso frecuente de construcciones
sintacticas que son poco utilizadas en la forma hablada del lengugje. El objetivo de
enseflar a leer a los niflos /as debe ser proporcionarles las habilidades que
necesitaran para implicarse en muchas actividades que incluyen la lectura como
medio de conseguir otros objetivos. Una de las desventgjas de la aproximacion de la

experiencia con € lenguaje hablado es que puede restringir la experiencia del nifio /a



con €l lenguaje escrito, porque toma e propio lengugje del nifio /ay lo pone por
escrito. Esto significa que existe una ventgja inicial para € nifio /a, ya que lee un
lenguaje que le es familiar; pero es importante que los nifios también tengan
experiencias con las formas del lengugje de los libros y con otro material escrito, €l

cual esun lenguaje diferente.

En tercer lugar, la comprension de la palabra escrita requiere integrar informacion
completa alo largo de un discurso amplio en mayor medida que el lenguaje hablado;
las habilidades que se requieren para la comprension lectora va mas ala de las

implicadas en la comprension de pasajes hablados.

El material escrito es frecuentemente mas largo y tiene una experiencia permanente
que lleva a métodos para mejorar la comprension que no estan disponibles para €
oyente. El lector eficaz en frecuencia hace una inspeccién del libro antes de leerlo,
para tener una idea general del material que va a leer y determinar qué apartados
pueden precisar una lectura més cuidadosa que otros. La informacion de los
encabezamientos del capitulo y del apartado pueden utilizarse para informar a los

lectores por adelantado acerca de lo que pueden esperar aprender a partir del texto.

También pueden ser usadas para ayudar a lector a evaluar su comprension después
de haber leido el material. Por consiguiente, la comprension lectora es un proceso
complgjo que se basa en e desarrollo de las habilidades de comprension del
lenguaje hablado y de otras habilidades preparadas para tratar especificamente con
material escrito. ES un proceso dindmico que implica a lector en la reconstruccion
del significado situado en el texto por el escritor. Al margen de la existencia de
ilustraciones en algunos libros, la comprensién lectora se apoya por completo en el
texto circundante para establecer e contexto que ayude a lector a determinar €l
significado del escritor en una frase particular o conjunto de frases. Para asegurar la

comprension eficaz el lector debe aprender a interactuar con el texto, evaluando lo



que lee en relacion al conocimiento existente acerca del lenguagje y del mundo. Debe
estar preparado para las ambigiedades que pueden aparecer en lo que leg, y si las
encuentra, ser capaz de buscar en el contexto linguistico circundante pistas que le

permitan deshacer las ambigledades.

Dada la complejidad de la comprensién lectora, ¢Como se puede ayudar al nifio /a a
desarrollar las habilidades implicadas?. Una contribucién importante proviene de
leer libros a los nifios /as. Aquellos nifios /as que provienen de entornos en los que
se les ha leido con frecuencia estaran mas familiarizados con las construcciones
sintacticas empleadas en el lengugje escrito. Esto les ayudara a comprender cuando
més adelante Ileguen a leer por ellos mismos. Ademas de leer a los nifios /as, €
lector debe también comentar la historia y hacer preguntas acerca de ella. Esto
ayudara a los nifios /as a apreciar la importancia de escuchar atentamente lo que se
lee y de verificar si lo han comprendido, idealmente, las preguntas formuladas no
deben ser ssimplemente las referidas a los hechos y que pueden ser contestadas
repitiendo parte del texto que se ha escuchado. Las preguntas deben incluir muchas
gue requieran inferencia y que lleven al nifio /a més alé del texto inmediato, o

predicciones de |0 que puede ocurrir a continuacion.

2.3.6 MOTIVACION EN LA LECTURA

Al inicio de la escolaridad, en la educacién infantil, para los nifios /as la lectura
puede ser simplemente otra de las habilidades misteriosas que “hay” que aprender en
la escuela. Par ellos e dominio de esta habilidad misteriosa, la lectura, sera en si
misma el objetivo en lugar de ser un medio para alcanzar otros objetivos, incluyendo
el acceso a ulterior conocimiento y disfrute a través de la lectura. Otros nifios /as
tendran un conocimiento mayor y se mostraran mucho mas entusiasmados por la

oportunidad de leer. Si se les presentan situaciones en las que necesiten poder leer



para conseguir un objetivo, en lugar de que la lectura sea en si misma el objetivo, se

tendra como resultado que muestran un interés mayor.

La lectura y la escritura son instrumentos, técnicas para conseguir algo. Al leer y
escribir, la pregunta importante es ¢Para qué?. Leemos para disfrutar, recordar, para
aprender, para informarnos, para comunicarnos, para expresarnos, el lenguaje que se
trabaja en |la escuela debe servir para todas esas cosas y eso debe quedar claro para
los alumnos.

Proponer ademas tareas que “hagan pensar”. La mayoria de las actividades |udicas
requieren actividad mental por supuesto, aprender es mucho mas divertido s te
invita a pensar, lo que se necesita, es que el profesor, los adultos, entendamos la

|6gica del pensamiento infantil.

2.3.7 IDEAS INFANTILES ACERCA DE LA LECTURA

Para Lluis Maruny Curto y otros (1993) algunos nifios, cuando Ilegan a la escuela,
ya son capaces de representar la actividad lectora: toman € libro, 1o ponen en
posicion correcta, |0 abren, 1o miran atentamente, sueltan un discurso en un tono de

voz distinto € coloquial, van pasando paginas.

Se supone que € nifio sabe qué es leer, como se hace, cual es la actitud, € gesto, €
tono adecuado. Una cantidad de informacidn que no es posible si, previamente, no
ha tenido una experiencia directa y repetida, habitual, de ver adultos leer en voz dlta,

para él. Estos nifios serén, con toda probabilidad buenos | ectores.

Conseguir esta conducta en los nifios, es muy bueno. El modo de hacerlo es servirles
de modelo en la tarea de leer: leerles muchos cuentos y toda clase de material que

pueda ser leido.



Ademas, cada nifio tiene un conjunto de ideas acerca de o que se puede leer y de lo
gue no se puede leer. Esto resulta muy interesante y sorprendente. Tienen también
ideas propias acerca de lo que esta escrito, cuando la palabra escrita este

acompariada de un referente.

Para que un nifio pueda interpretar un texto, es necesario que se le faciliten ayudas
gue permitan compensar la insuficiencia del descifrado: por g emplo la presencia de
imagen, presentar un texto memorizado por el nifio (una cancion, poesia, adivinanza,

etc) o que lea en compariia de un lector experto.

Para €l nifio, escribir le resulta més sencillo que leer, en las primeras etapas de su
aprendizaje; sin embargo, leer le sirve para controlar y recordar 1o que ha escrito.
L os nifos /as preescolares no solo tienen ideas personales del sistema de escritura o
de lectura de palabras. Disponen, de una gran cantidad de informacion del lengugje
escrito, de sus diferencias con el lenguaje oral, de la sintaxis y de los distintos tipos

de texto.

En resumen, cuando €l nifio /a se inicia en e aprendizaje de la lengua escrita, ya es
un nifio /a “lector”, es decir, posee una cantidad de conocimientos previos acerca de
esta area que le facilitaran e aprendizaje del sistema alfabético. Este conocimiento
previo se justifica por €l hecho de que e nifio /a vive en un medio afabetizado,

cargado de textos o lenguaje impreso.



2.3.8 APRENDIZAJE DE LA LECTURA

Los nifios /as varian mucho en el conocimiento previo y las habilidades que poseen
a iniciar el aprendizgje de la lectura. En este contexto, un &rea central para €
aprendizge de la lectura es e desarrollo del lenguaje hablado; los nifios /as difieren
en cuanto a dominio que tienen del lenguaje hablado en el momento que comienzan
la educacion formal, habra grandes diferencias individuales en e desarrollo del
vocabulario, tanto en términos de contenido como de cantidad; en su familiarizacion
y una cantidad de estilos conversacionales; en sus habilidades de comprension del
lenguaje hablado y en su capacidad para reflexionar sobre € lenguaje que utilizan.
Todos estos aspectos influiran sobre el curso del desarrollo de la lectura desde los
primeros estadios.

Una fuente de informacién acerca de lalectura eslo impreso en € entorno. Es dificil
para los nifios /as escapar de la abundancia de o impreso que existe en el entorno en
nuestra sociedad. Algunos nifios /as actualmente tienen la oportunidad mas acerca
de la lectura, en la medida en gque no tienen simplemente interacciones con lo
impreso en e entorno; si no que hay una actividad compartida con e padre, la

madre 0 un hermano mayor.

Ferreiroy Teberosky (1982) en un estudio realizado en Argentina, examinaron otros
aspectos del concepto de los nifios /as preescolares acerca de 1o impreso, es decir
que puede ser leido y que no; ellas demostraron que los nifios /as observan las
mismas distinciones que las personas alfabetizadas, por eemplo, letras y nimeros,
pero a medida que contindan interactuando con la palabra impresa desarrollan un
conocimiento mucho mas amplio, por gemplo aprenden a distinguir los signos de
puntuacion de las letras y que las letras ofrecen informacion acerca de los sonidos

representados en las palabras, En ese sentido se puede hacer la siguiente



interrogante: ¢Qué hace e nifio /a cuando lee?; la lectura no es una actividad
simple, méas bien lo contrario exige coordinar una amplia variedad de actividades,
cada una de las cuaes en si misma es complgja. Por otro lado, muchas de estas
actividades no son especificas de la lectura e intervienen siempre que ponemos en
juego € lenguaje; Entre las actividades que se realizan a momento de leer estan:
asignar un significado (linglistico-lexical) a los simbolos escritos y e segundo

conjunto de actividades tienen que ver con la comprension del texto.

En primer lugar se realiza un reconocimiento de palabras, de las actividades
implicadas en la lectura, la més evidente de todas es que al leer reconocemos un
significado a los simbolos graficos, pero para poder reconocer algun estimulo ya sea
objeto o palabra, hemos de poseer en nuestra mente alguna muestra o representacion
interna que confirme su identidad, por ejemplo ante la palabra mesa, actuamos con
rapidez y € reconocimiento es instantaneo como el dibujo de una mesa o del objeto
gue denominamos con la palabra mesa. Por esta misma razon, cuando nos
enfrentamos a palabras nuevas de las que, por definicion, carecemos de una

representacion anterior, esta identificacion instantanea no es posible.

Se decia que leer es igual a reconocer simbolos escritos; en la lectura se pueden
reformular algunos componentes basi cos implicados en esta primera dimension de la
lectura que son: El “ Iéxico interno o lexicon” que es la estructura mental donde
residen nuestros conocimientos sobre el significado de las palabras, es una especie
de diccionario mental donde ademas hay informacion sobre su categoria sintécticay
su fonologia. Otro componente importante en la lectura son los “Detectores de
palabras 0 logogens’, que son esquemas mentales que poseen informacion sobre los
rasgos caracteristicos e invariantes de la forma de cada palabra, contenido en nuestro

|éxico.



La via lexical, supone de empargjar la palabra impresa (escritas) con aguna
representacion interna. De esta manera cuando la palabra escrita aparece ante
nuestros 0jos, extraemos de ella sus rasgos caracteristicos y 1o comparamos con
aquellos detectores de palabras que posee algunos de sus rasgo. Aquel que de entre
todos, reiina un mayor numero de evidencias es € que, por decirlo de una manera
expresiva, gana, y por lo tanto, da lugar a que se active la entrada léxica

correspondiente.

En la via fonoldgica o también [lamada sub Iéxical, supone la mediacion del propio
lenguaje oral para obtener el significado. Consiste por tanto en traducir los simbolos
graficos, ya analizados perceptivamente, en fonemas. Esta via encuentra su maxima
utilidad cuando nos enfrentamos por primera vez con expresiones escritas que
refieren palabras que ya conocemos oralmente. Situacion que ocurre de forma

especialmente evidente, en los primeros pasos que dan los nifios /as en la lectura.

Con respecto a la comprension o interpretacion del texto se puede decir que la
lectura no es un proceso exclusivamente perceptivo. Frank Smith (1978) sostiene
que lalectura es méas un proceso psicolinguistico que perceptivo; mas un proceso de
creacion y confirmacion de hipotesis a partir del conocimiento previo sobre €

lenguaje y € mundo, que de discriminacion perceptiva.

Para interpretar un texto necesitamos saber 0 conocer sobre aspectos del mundo,
segun nuestras vivencias, asi se ird hipotetizando y comprendiendo un texto. Es

decir € texto tiene un contexto.

L os procesos que se suceden tras la identificacion de palabras son: La construccion
de proposiciones, la construccion de una macroestructura, la construccion de un

modelo mental para el texto, y las estructuras textuales y comprension.



En la construccion de proposiciones; después de signar significado a cada una de las
pal abras escritas es necesario construir unidades de significados méas amplios que el
|éxical. Estas nuevas unidades se denominan proposiciones y constituyen la unidad
mas pequefia de conocimientos que puede establecerse como una afirmacion
separada. Si un nifio /a no ha logrado superar de leer palabras, dificilmente podra
lograr identificar las proposiciones de una oracién, mucho menos los vinculos entre

las proposiciones mismas.

La construccion de la Macroestructura es €l nivel de significado denominado macro-
estructura del texto, que consiste en extraer el significado global que impregna y
organiza los significados locales; es un resultado de la comprension. Implica un

proceso de andlisisy sintesis en donde estéaimplicado € pensamiento.

Construccién de un Modelo Mental para € texto es una situacion o escenario en €
que cabe una informacién textual; es un contexto creado durante y para la
interpretacion del mensge, es situacional y parte de nuestro conocimiento del
mundo; cuando leemos elaboramos nuestras propias ideas, imaginamos, evocamos,

comparamos, es decir se requiere de toda una actividad mental.

Por Ultimo cabe mencionar la estructura textual y comprension; todo texto tiene una
estructura internay una organizacion gramatical que nos permite ir contextualizando
el contenido. En la medida en que tengamos un conocimiento previo del texto, asi lo

comprenderemos.

¢Coémo todo esto es posible?, es decir ¢COmo un lector puede llevar a cabo la labor
de comprender un texto en el tiempo real de la lectura? Unaideainicial de todo ello
analizado de manera informal en lalabor del lector: éste debe atribuir un significado
a las sefiadles portadoras de informacién (sean estas orales 0 escritas), organizar estos

significados en proposiciones, reconstruir las relaciones ente tales proposiciones,



extraer el significado general de una secuencia de proposiciones, asignar esas
Macroproposi ciones a una categoria funcional. Todos estos procesos exigen apelar a
un conjunto de conocimientos realmente extensos sobre el lenguaje, sobre el mundo,
sobre los textos, sobre la lectura etc. Mas interesante todavia es que estos procesos y
conocimientos debemos usarlos estratégicamente y de forma coordinada para

asegurar la meta o metas de la comprension.

2.3.9 NIVELES EN LA LECTURA

Son varias las etapas por las que pasa €l nifio /a para adquirir la lengua escrita. Las
investigaciones realizadas por Ferreiro y Teberosky (1974-1976), utilizando €
marco conceptual de la teoria psicogenética de Piaget, para interpretar €l proceso
constructivo de la lectura 'y escritura en € nifio /a, internandose asi en campos que
no habian sido explorados por € maestro; obtuvieron indicios acerca de que €
aprendizaje del nifio /a puede ir por vias insospechadas por €l docente y que cuando
aquel llega a la escuela, posee ya toda una serie de concepciones sobre la lectura 'y

escritura, cuyo origen hay que buscar en edades mas tempranas.

En un primer nivel, € nifio /a ya conoce |la representacion gréfica através del dibuijo,
las letras para é aln no representan nada; sin embargo, € nifio /a ya comienza a
buscar criterios para distinguir entre los dos modos de representacion gréafica (dibujo
y escritura). La primera conclusién a la que llegan los nifios /as es que no es €l tipo
de lineas lo que permite distinguir entre un dibujo y la escritura, més bien la
diferencia estd en el modo en que se organizan esta lineas; esto es, un dibujo puede

[levar un circulo asi como unaletra“o”.

Cuando su desarrollo los lleva a observar esta distincion, o hacen en base a observar
gue un escrito es siempre lineal y lleva esa secuencia, mientras que un dibujo puede

0 no contar con ella. En este primer nivel logran dos avances importantes. el primero



es considerar las cadenas de letras como objetos sustitutos y hacer una clara
distincion entre dos modos de representacion grafica e iconico (dibujos) y €l no

icénico (laescritura).

El siguiente paso en este nivel es cuando e nifio /a observa que e modo no icénico
de representacion tiende a representar algo que é todavia desconoce; sin embargo,
surge en é la hipotesis de gque las letras se usan para representar una propiedad de
los objetos del mundo, que el dibujo no tiene la capacidad de representar y lo que
puede representar en primera instancia a la légica del nifio es el nhombre del objeto
dibujado.

Asi, cuando se le muestra a un nifio /a un envase de Coca Colay se le pregunta qué
dice ahi (sefialando las letras donde dice Coca Cola), €l nifio /a— por lo general —
respondera “Coca’, sin embargo, si le mostramos las letras adyacentes a producto,

el nifio /a seguira contestando “Coca’.

En lo cuantitativo, €l nifio /a se enfrenta al siguiente dilema: ¢Cuantas letras tiene
que haber en la escritura para que esta sea “ legible” ? es a través de este dilema

que €l nifio /a comienza a construir su hipotesis del principio de cantidad minima.

L os nifios de habla hispana resuelven este problema de cantidad, por 1o general, con
la hipotesis de que para que algo sea legible debe tener — al menos — tres letras; las

pal abras gque no cumplan con esta condicién, para el nifio /ano dice nada.

Por su parte el problema de cualidad 1o resuelven de manera visual; para que las
letras tengan algo que expresar, éstas deben ser diferentes. Si a nifio /a se le
presenta un gato iconicamente y se le ponen tres “s’ debajo del dibujo y se le
pregunta que dice ahi, €l nifio /a —aunque la escritura cumple con el principio de

cantidad pero no el de cuaidad-, contestara que no dice nada.



En un segundo nivel, el proximo logro es un control progresivo de las variaciones
cualitativas y cuantitativas. Ello los lleva a la construccion de un modo de
diferenciacion entre escrituras. En este nivel, e nifio /a se enfrenta también al
problema de cualidad y cantidad; por jemplo elefante para él tendra mas grafias que
hormiga, € nifio /a todavia no descubre la interrelacion que tiene la lengua oral y
escrita parala cantidad de letras que se escriben.

Dentro del problema cualitativo, €l nifio /a comienza a diferencias escrituras, a partir

de ello pueden surgir soluciones dentro de su pensamiento.

En € tercer nivel, €l nifio /a se dara cuenta de la interrelacion entre la lengua oral y
escrita, construyendo asi cinco hipétesis que se podrian denominar como subniveles:
pre-simbdlico, pre-silabico, sildbico, silabico-alfabético y alfabético.

En e periodo presimbdlico, los nifios /as no comprenden gue los textos remiten a
una significacion, si bien diferencian letras y nimeros de otros tipos de marcas
gréficas. El periodo pre-sildbico se define cuando reconocen que los textos tienen
significacion, relacionando primero la escritura con el nombre de objetos y no con
los aspectos sonoros de la palabra; a escribir o leer e nombre, e nifio /a usa
gréficas inventadas o simplemente trazos, a veces letras convencionales sin que

representen un valor constante para determinado sonido.

En € periodo silabico & nifio /a puede cortar la emision sonora en silabasy le asigna
una grafia a cada silaba, esta grafia puede ser inventada o bien con omisiones. Por
ejemplo cuando utilizan lavoca A — O para pato o las consonantes D — P para papa;

en esta etapa, ya la escritura representa directamente al lengugje.



El periodo silébico-alfabético se caracteriza porque utiliza algunas letras para
representar silabas y otros para representar fonemas; es el periodo de conflicto con

hipbtesis anteriores y con la escritura que encuentra en el medio.

Y finalmente en el periodo alfabético, su propia produccion y los conflictos que le
crean le hacen comprender gue la correspondencia no es siempre posible y entonces,
gradualmente, apela al corte en €l interior de la silaba, llegando a las unidades
sonoras del habla; asi comienza a construir la lectura y la escritura sobre bases
alfabéticas y redliza sistematicamente un andlisis sonoro de las palabras que va a

escribir.

En posteriores investigaciones realizadas en Buenos Aires por Ferreiro y Teberosky
(1984) encontraron disparidades en los niveles alcanzados con respecto a desarrollo
de los patrones evolutivos en € aprendizge de lalecturay la escritura; concluyendo
gue solamente la mitad de la poblacién que comienza la escolaridad en niveles pre-
silébicos llega al nivel afabético; Pero ademés se preguntan ¢Qué podria ocurrir s
se lograran cambiar los esquemas educacionales?, ellos reflexionan sobre la
importancia de respetar los esfuerzos infantiles por llegar a sus propias
construcciones conceptuales, sin interferirlos con falsos juicios que conducen a
censurar como “errores’ como “malas’ algunas respuestas que expresan su actividad
interior para comprender “la naturaleza del sistema de escritura que la sociedad le

ofrece’.

En diversas oportunidades, Emilia Ferreiro y Ana Teberosky aclararon que: sus
observaciones sobre patrones evolutivos no pueden ni deben considerarse como
fundamento para un método de lectura; s bien presentan recomendaciones que
conciernen a la actitud del maestro, pero no ofrecen ninguna propuesta
metodologica. Mas aln, pareceria que: niegan la importancia de cualquier método

en beneficio de “la progresiéon constructiva interna’. Para la cual € maestro y los



adultos deben solamente ofrecer la informacion requerida por el aprendiz. En efecto,
en un ensayo propuesto alaluz de estas ideas, cuando se habla del papel del maestro

se hacen recomendaciones tales como tener en cuenta que € nifio /a

e ESsun sujeto activo,

* Necesitatiempo,

* Duda

» Aprende de sus errores,

* Necesitainformacion no solo del maestro sino también de sus comparieros
con libertad para opinar y confrontar opiniones,

» Necesitade una autoridad racional y no arbitraria de los adultos.

El verdadero valor del trabgjo radica en el esfuerzo y los resultados y no en la

prolijidad y €l orden.



2.4 EL PAPEL DEL LENGUAJE EN EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA
ESCRITA

En e aprendizaje inicial de la lectura y la escritura tiene gran importancia la
adquisicion linguistica de la primera edad, por eso se acentla € interés de los

procesos de creacion y produccion del lenguaje en el nifio /a pequefio.

El lenguge tiene dos modalidades. oral y escrito, comparten una serie de
caracteristicas; en ambos casos es necesario el reconocimiento de palabras, analizar
frases y parrafos y comprender el mensgje. La diferencia en € acto de la escritura
radica, en que € nifio tiene a menos la oportunidad de observar a escritor producir

marcas sobre el papel; mientras que lalectura es una actividad privada.

Los nifios /as que esperan que el lenguaje escrito sea exactamente lo mismo que €l
habla, probablemente tendran dificultades en la prediccién y comprension del texto
y por lo consiguiente en aprender a leer. Ellos deben estar familiarizados con el
lengugje escrito, no importa que no puedan decir con exactitud cuales son las

diferencias entre e lenguaje hablado y escrito.

El tipo de lectura que familiariza a los nifios con € lenguaje escrito son: Historias,
articulos en periddicos, cuentos, historia de misterios, no solamente se ha de leer a
nifio /a, sino discutir el proceso de lectura. A medida que los nifios /as contindan
interactuando con la palabra impresa, desarrollaran més conocimientos: aprenden a
distinguir los signos de puntuacion, las letras y la formacién de sonidos que son

representados en palabras.



2.4.1 DESARROLLO DEL LENGUAJE EN EL NINO /A

Las teorias sobre la adquisicién del lengugje deben austarse también a la
complgjidad de la tarea con la que se enfrenta el nifio /a, especiamente la de

descubrir las estructuras subyacentes y los significados de | as oraciones.

La complejidad de ésta tarea ha hecho que a algunos les parezca plausible postular
gue la mente €l nifio /a esta “puesta’ de manera predeterminada para procesar, las
clases de estructuras que caracterizan a lenguae humano, llegando a una especie de
gramatica transformacional de su lengua materna. Esto no quiere decir que €l propio
sistema gramatical esté dado como conocimiento innato, sino que €l nifio posee
medios innatos para procesar informacion y formar estructuras internas, y que,
cuando éstas capacidades se aplican a la lengua que oye, logra construir una
gramatica de su lengua materna. Segin Lenneberg 1967 existe una “etapa critica’
durante la nifiez bioldgicamente determinada para la adquisicion del lenguaje en €
hombre y que probablemente haya estructuras especiales en el cerebro humano que
desempefian funciones linglisticas. Al respecto, las teorias psicogenéticas
contemporaneas aceptan €l origen neuro-fisiolégico del lenguaje y ademés que €
lenguaje es producto de la experiencia del nifio /a, quien, con los datos de su medio,
descubre una gramética que le es propia y difiere de la que desarrolla el adulto, en

una experiencia mas prolongaday con ayuda de la educacion.

Desde € principio, sus relaciones con el entorno se realizan en forma cooperativa
con su madre o con otro u otros adultos. Refuerza sus posiciones mediante sus
juegos linglisticos y, cuando se integra sucesivamente a los agrupamientos
infantiles, ensaya la pluralidad de roles de la interaccion socia. Asi adquiere un
vocabulario y un estilo, propios de la lengua natural y cambiante de su medio, con

las reglas que le pertenecen y como rigen en e momento particular en que aprende.



2.4.2 LENGUAJE Y PENSAMIENTO

¢Son el Pensamiento y el Lenguaje inseparables?, éste es un antiguo problema que
no ha recibido aln una respuesta definitiva por parte de la Filosofia o de la
Psicologia.

En relacion a dicho problema, investigadores rusos sostienen que el lenguaje y €
pensamiento estén estrechadamente ligados en la nifiez, pero que, en € transcurso
del desarrollo el pensamiento adulto se libera en ciertaformadel lengugje (Vigotski,
1934, Psicologo Soviético)

La escuela de Piaget adopta la posicion de que € desarrollo cognitivo actta por su
propia cuenta, siendo generalmente seguido por el desarrollo linglistico, o
reflggandose en € lenguaje del nifio /a, € intelecto del nifio /a crece mediante la
interaccion con los objetos y las personas de su ambiente. En la medida en que el
lenguaje esta envuelto en éstas interacciones, puede ampliar o facilitar el desarrollo

en algunos casos, pero no produce por si solo el crecimiento cognitivo.

Algunos de |os argumentos que sustentan la independencia entre el pensamiento y el
lenguaje son observados en los escritos de Vygotski (1962), quien formul6 bien el
problema cuando dijo: “El pensamiento no se expresa meramente en palabras, llega
aexigtir a través de ellas’. Para Viygotski, € lenguaje interior no es solo la emision
subvocal de oraciones; es una forma especial del lenguaje que esta entre €

pensamiento y el lenguaje vocal.

Otro tipo muy interesante de datos sobre la independencia de gran parte del
pensamiento con respecto a su formulacion verbal, proviene de afirmaciones de
grandes cientificos, matematicos y artistas sobre su pensamiento creador. Segun
Albert Einstein (1955 Fisico-Matematico) las palabras del lenguaje, escritas o



habladas no parecen desempefiar ninguin papel en e mecanismo de su pensamiento,
y que solamente existe cierta conexion entre esos dos elementos, en este sentido es
obvio que no se puede igualar el pensamiento ni con e habla ni con lalengua. Pero
sin embargo, € lenguaje debe de desempefiar un papel importante en algunos
procesos cognitivos. A raiz de ello, se acepta la afirmacion obvia de que el lenguaje
es un componente importante de la naturaleza psicol6gica del hombre. Pero aln se
esta muy lgos de comprender los aspectos y funciones especificos de eéste

componente en toda la cultura'y cognicion humana.

Al respecto, la teoria Psicolinglistica, como parte de las teorias constructivistas
modernas sobre el aprendizaje, considera que existe una separacion entre €l lenguaje
y €l pensamiento, ya que a igual que la Teoria Psicogenética de Jean Peaget,
sostiene que son procesos independientes, sin embargo, de cierta forma, €l lengugje
desempefia un papel importante en algunos procesos cognitivos en la medida en que
el lengugje este implicado en las relaciones que sostiene € nifo /a con su medio
exterior, serd un elemento estimulador del pensamiento, pero este ultimo, tampoco
abarca toda la cognicién humana, ya que existen otros procesos psicolégicos que
permiten el aprendizaje en casos especiales como se da en € gjemplo de nifios /as
sordos que de alguna manera logran desarrollar un tipo de cognicion a través de
otras formas del lenguge y no precisamente del oral, aunque siempre logran

desarrollar su pensamiento.

Cabe mencionar que, tanto €l lenguaje y €l pensamiento son procesos psicol 6gicos
importantes que se desarrollan paralelamente, y juntos, van formando parte de toda

la cognicion humana



2.5 DIFICULTADES DE APRENDIZAJE DE LA LECTURA

2.5.1 ENFOQUE NEURO-PERCEPTIVO MOTOR

Las primeras descripciones de las dificultades para €l aprendizaje de la lectura, se
remontan hacia la primera década del presente siglo. Entonces se descubrian
adolescentes y adultos, que siendo inteligentes no habian aprendido a leer. Este
trastorno recibié diversos nombres. Ceguera Verbal, Tifolexia, Estrefosimbolia y

Legastemia.

Después de la Segunda Guerra Mundia se propuso una nueva denominacion, con la
intencién de poner en relieve la significacion diferente de la patologia que en adultos
se llamaba Alexia (alteracion de la lectura, debida fundamentalmente, a lesiones
corticales por traumatismos, inflamacion y otras ateraciones). Como se trataba de
nifios /as cuyos cerebros se hallaban en evolucion, se le llamé Didexia de
Evolucion. Este concepto tuvo una enorme difusion y se internd en el ambito
escolar, para justificar todos los casos que presentaban dificultades para aprender a
leer, para expresarse por escrito o con faltas ortogréficas. Se define la Dislexia de
Evolucion: como una dificultad que se manifiesta selectivamente en el aprendizaje
de la lectura en nifios /as de inteligencia normal, por tal motivo estos nifos /as
suelen ser capaces de buen rendimiento, siempre que e medio de aprendizgje no se
base en la escritura es decir s se empleara solamente: Experiencias, Exposiciones
Orales, Medios Audiovisuales o si Alguien les leyera materiales escritos ya que no

es unadificultad para €l aprendizaje en general, sino especifica de lalectura



LaDidlexia se manifiesta en los siguientes tipos de errores:
1. CONFUSIONES:
o Entre letras con la misma grafia, pero que tienen diferente orientacion
espacial, g emplo: p-q, b-d, u-n.
o Entreletras de formas parecidas, g emplo: m-n, j-y-z.
o Entre letras que representan sonidos vecinos, g emplo: b-p, d-t.
2. INVERSIONES:
o Deletras en una silabay de silabas en una palabra, jemplo: raen vez de ar,
ter en donde dice tre.
3. OTROSERRORES:
o Adiciones, giemplo: mamame lavalavalaropa
o  Omisiones, gemplo: abigo por abrigo.

o Sustituciones, gjemplo: jué por fue.

Existe un conjunto de sintomas que podrian configurar € sindrome de la DISLEXIA

y que comprenden las siguientes hipotesis:

= DESORDENES PERCEPTIVOS VISUALES, CONFUSION ESPACIAL Y
DIRECCIONAL, DOMINANCIA LATERAL, MALA INTEGRACION
TEMPORO-ESPACIAL, Y TRASTORNOS PSICOMOTORES sintomas que
segin Herman (1959) podian ser debidos a una disposicion innata hacia la

confusion espacia y direccional.

2.5.2 ENFOQUE PSICOLINGUISTICO EN LAS DIFICULTADES DE
APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA

Actuamente existen descubrimientos que, presentan cambios en las concepciones
sobre e origen de las dificultades lectoras, las explicaciones anteriores las situaban
en aspectos neuro-perceptivo-motores, hoy se enfocan fundamentalmente como
problemas de naturaleza LINGUISTICA.



Existen estudios y observaciones gque sustentan que la raiz de los problemas de
lectura estarian en un déficit linguistico: La primera de ellas es que los nifios que
presentan un retraso en la adquisicion del habla y del lenguaje experimentan
dificultades en la lectura con una frecuencia que es seis veces mayor que la de un
nifio /a normal (Ingram, Mason Yy Blackburn 1970). Otra es la existencia de un
conjunto numeroso de investigaciones que, comparando lectores retrasados y
lectores normales muestran que, los primeros g ecutan peor una serie de habilidades
verbales que implican la produccion, percepcion, memoria, decodificacion,
segmentacion, etc., del lenguaje, mientras que apenas existen diferencias entre ellos
cuando se utilizan tareas que no implican & uso de lenguge. Otro elemento
importante es en relacion a que el entrenamiento en habilidades de andlisis del
lenguaje oral tiene un efecto positivo en e rendimiento lector y por dltimo, se ha
comprobado que los nifios que son eficientes en el andlisis del lenguaje oral a una

edad temprana, tienen una gran probabilidad de ser mejores lectores mas tarde.

2.5.3 EL PAPEL QUE JUEGAN LAS DEFICIENCIAS DEL LENGUAJE

Un componente central del sistema de procesamiento que se usa con €l lenguaje es
la Memoria Operativa o0 Memoria de Trabajo que es la que mantendria almacenado
momentaneamente e material linglistico mientras se redliza € andisis de la
informacion que va llegando através del sistema sensorial. Se ha demostrado que en

ésta memoriatemporal lainformacion se codifica en forma de representaciones.

En relacion ala funcién del tipo de unidades que representan los sistemas escritos,
las exigencias respecto al lenguaje son diferentes, |0 que se representa con |os signos
escritos pueden ser unidades de significacion en los sistemas logograficos, silabas en
los sistemas silabicos o fonemas en los afabéticos. Asi segin Mattingly (1984) la

relacion entre el sistema de escritura y la lectura estribaria precisamente en el grado



de conciencia linguistica requerida, siendo los sistemas alfabéticos |os méas exigentes
en este sentido, ya que en éste las unidades que se representan no son los sonidos
concretos que se producen a hablar sino, los fonemas, que son las unidades mas
peguerias en que puede dividirse un conjunto fonico. De modo gue los nifios /as que
inician €l aprendizaje de la lengua escrita deben comprender dos cosas béasicas. que
los simbolos escritos representan unidades del lenguaje y que las unidades que
representan son los fonemas, para ello deben Ilegar a una conciencia fonol 6gica (uno
de los aspectos de la conciencia metalinguistica), para poder dominar e principio

alfabético en que se basan éstos sistemas de representaci On escritos.

2.5.4 DIFICULTADES LECTORAS Y DIFICULTADES EN EL
PROCESAMIENTO DEL LENGUAJE

Desde |os afios sesenta se han realizado investigaciones que ponen de manifiesto la
relacion entre las dificultades tempranas en € aprendizae de la lectura y
deficiencias en uno o varios aspectos del procesamiento del lenguaje oral. Estas se
han llevado a cabo con nifios /as de edades comprendidas en la etapa de educacion
primaria y un disefio muy utilizado ha consistido en comparar las diversas

habilidades de lectores retrasados con las de | ectores normal es.

Brady 1986; Denekla y Rudel 1976, observaron que los lectores retrasados
recuerdan peor los items verbales, sean estos letras, nimeros, silabas sin sentido,
palabras, frases o dibujos de objetos que deben denominar, por lo tanto tienen un

déficit especifico de Memoria Verbal.

Liberman y Mann 1984 comprobaron que los lectores tienen menor habilidad que
los lectores normales en el uso de la codificacién fonoldgica en las tareas de

memoria



En éste sentido los lectores retrasados muestran un amplio inventario de déficits de
lengugje que apuntan a un problema comun a nivel fonoldgico, que estaria en la base

de muchos de las dificultades |ectores.



2.6 RELACION ENTRE EDUCACION PARVULARIA Y EL
APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA

En la Educacion Parvularia se reconoce que la madurez fisiologica por si sola, es
insuficiente para aprender aleer, y que, €l gercicio interviene en laadquisicion de la

madurez paralalectura, es decir que se requiere madurez fisiolégicay gercicio.

Actuamente en los Centros de Educacion Parvularia Publicos, mas que la nocion de
Maduracién, se utiliza €l término de “Estar listo para leer”, éste concepto implica

ademés un desarrollo psicobioldgico y la accion pedagdgica.

En cuanto a la accién pedagdgica aparece como una suma de actividades bajo €l
nombre de APRESTAMIENTO, que también se le conoce con otros nombres:
“requisito para aprender a leer”, “ prelectura’ , “ preparacion para la lectura” etc.
Dentro del aprestamiento se incluyen gjercicios de psicomotricidad, de organizacion
espaciotemporales, coordinacion viso y audio motora, memoria visual y auditiva
para figuras y frases, organizacion perceptivo motora, etc. Con respecto a €llo,
puede decirse, que aquellos nifios /as que redizaron Educacion Parvularia han
adquirido, en base a aprestamiento, las habilidades para aprender a leer y no
deberian presentar dificultades en dicho proceso, en cambio, aguellos nifios /as que
no se sometieron a la Educacion Parvularia no estarian preparados para el

aprendizaje de lalengua escrita.

Se puede observar que todas las practicas, que constituyen €l “aprestamiento”, solo
se refiere a aspectos funcionales, preceptiales y motores, pero no contienen ninguna

actividad conceptual referidaalalectura



Sin embargo,, si se define a la lectura como: un proceso de interpretar 1os signos
graficos que representan las palabras habladas, como €l establecimiento de una
correspondencia ente e lenguge escrito, que ha sido establecido en forma
convenciona y e lenguaje hablado, aprender a leer es descubrir significados,

estableciendo relaciones ente la experiencia oral y lafrase escrita.

Con la definicion anteriormente planteada, se pueden elaborar las siguientes
interrogantes  en relacion a aprestamiento que se gercite en la Educacion
Parvularia: ¢tiene algo que ver con lo que significa realmente leer?, ¢Preparan para
aprender qué es o esencial y lo basico de la verdadera lectura?. Se cree que estos
gjercicios, en todo caso, prepararian a nifio /a, para la produccién grafica que se
pone en accion en la copia, y que, obviamente, participa fisicamente en la escritura,
pero no preparan a nifio /a para el aprendizaje de la lectura; ya que éste es un
proceso en € que se requieren por parte del nifio /a, habilidades linglisticas y
conceptuales, en éste sentido, existe un cambio de concepciéon de la lectura, de
considerarla principalmente como una habilidad visual a “concebirla
fundamentalmente como una habilidad Psicolingiistica’. En base a ello también
puede decirse que en e proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la lengua escrita se
necesita de la accion cooperativa del educando y del Educador, es decir, que €l nifio
/a aprende en su relacién activa con el medio. Pero desde que nace existe un adulto,
su madre o sustituto que intervienen para facilitarle, directa o indirectamente, sus
intercambios con e mundo. Ese nifio, cuando llega a la escuela ya aprendié una
enorme cantidad de nociones, y el maestro debe hacerse cargo de o que conoce para
hacer més efectiva su labor pedagdgica, pero también debe saber 1o que el nifio /ano
conoce Yy lo que necesita para aprender a leer de manera significativa. La accion del
docente no es un dejar de hacer, no es simplemente observar la actividad espontanea
del nifio /ay esperar a que el nifio /a logre una supuesta “maduracion fisiologica” o

una “determinada edad”, sino que debe desarrollar esfuerzos para crear situaciones



educativas, que convengan a la evolucion del nifio /a y a su adquisicion de

conocimiento.

El maestro educa al alumno en el sentido de ayudarlo a elevarse de un estadio a otro
superior; y a educar a alumno, el maestro también se educa, porque |lo comprende
mejor, conoce € medio de donde procede, aprende a considerarlo; a respetar sus
necesidades, intereses, problemas, lenguaje, tiempos de evolucién, etc. El acto
educativo debe traducirse en un estado de cooperacion activa y dindmica entre

alumno, maestro y medio familiar y cultural.

Con lo anteriormente planteado, no se pretende desvalorar € beneficio que la
Educacion Parvularia ofrece a los nifios y nifias ya que éste proceso contribuye a
complementar la accion del hogar en lo relativo a la adquisicion de habitos y
valores, porque promueve experiencias y oportunidades para que los nifios /as
enriquezcan su vocabulario, desarrollen habilidades cognitivas y psicomotoras, y
satisfagan sus necesidades de juego. Pero no promueve actividades linguisticas que
contengan reflexiones, anadlisis, identificacion de errores sobre e propio €l lengugje
del nifio /a; las cuales le favoreceran en mayor nivel ala adquisicion de la lengua

escritay su comprension.



CAPITULO I

SISTEMA DE HIPOTESIS

3.1 HIPOTESIS DE INVESTIGACION

Existen diferencias en las dificultades de aprendizaje de la lengua escrita que
presentan nifios y nifias que han cursado la educacion parvularia de agquellos que no

|a cursaron.

3.2 HIPOTESIS ESPECIFICAS

= Los nifios y nifias que han realizado la educacion parvularia presentaran menos
dificultades en el aprendizaje de la lengua escrita, que aquellos que no la
realizaron.

» Los nifios y niflas que no han redlizado parvularia presentaran mayores

dificultades en la comprension de lalectura, que aguellos que larealizaron.



3.3 CUADRO DE CONGRUENCIAS DE OBJETIVOS E HIPOTESIS

OBJETIVO GENERAL

HIPOTESIS GENERAL

Determinar la relaciéon de diferencias en las dificultades de

aprendizaje de

la

la lengua escrita en aquellos nifios y nifias que hany no realizado

educacioén parvularia y cursan primer grado.

Existen diferencias en las dificultades de aprendizaje de la lengua
escrita que presentan nifios y nifias que han cursado la
educacion

parvularia de aquellos que no la cursaron.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HIPOTESIS ESPECIFICAS

Identificar las dificultades en el aprendizaje de la lengua escrita, en

cada

uno de los grupos a estudiar (nifios /as que han realizado y nifios /as

que

no realizaron la educacién parvularia)

Los nifios y nifias que han realizado la educacion parvularia
presentaran

menos dificultades en el aprendizaje de la lengua escrita, que aquellos
que

no la realizaron.

Clasificar las dificultades de aprendizaje de la lengua escrita

encontradas

los

en los nifios /as que han realizado la educacion parvularia, como en

que no la realizaron.

Los nifios y nifias que no han realizado la parvularia presentaran
mayores

dificultades en la comprensién de la lectura, que aquellos que a
realizaron




3.4 OPERACIONALIZACION DE HIPOTESIS Y VARIABLES

HIPOTESIS GENERAL

VARIABLES DE LA
HIPOTESIS

CONCEPTUALIZACION DE VARIABLES

INDICADORES DE
CADA VARIABLE

W
(=)

Existen diferencias en cuanto a

las dificultades de aprendizaje

de la lengua escrita que
presentan

nifios y niflas que han cursado
la

educacion parvularia de
aquellos

que no la cursaron.

V1= Realizacion de la
educacion

parvularia.

V1= Educacion parvularia es un proceso que cumple
funciones sociales y educativas en el desarrollo de
nifios

/as de 4 a 6 afios este proceso contribuye a
complemen-

tar la accion del hogar en lo relativo a la adquisicion
de

habitos y actitudes, la promocion de experiencias y
opor-

tunidades para que los nifios /as enriquezcan y
mejoren

su vocabulario, desarrollen habilidades cognitivas

y

psicomotoras y satisfagan sus necesidades de juego.

* Colaborador

* Conocimiento del propio cuerpo
* Conocimiento de conceptos,
colores

nameros, vocales.

* Trabaja solo

* Utiliza adecuadamente el lapiz
* Mantiene el equilibrio

* Es comunicativo

* Conoce el significado de las

palabras
* Lenguaje apropiado

VD= Dificultades de
aprendizaje

de la lengua escrita.

VD= Dificultades de aprendizaje de la lengua escrita
es

una limitacion que entorpece el proceso escolar
debido a

gue existen basicamente alteraciones en la
comprension

o utilizacién de los lenguajes hablados o escritos.

1. Omisién de letras y silabas.

3. Adicion de letras y silabas.

2. Sustitucion de letras y silabas.




HIPOTESIS
ESPECIFICA 1

VARIABLES DE LA
HIPOTESIS

CONCEPTUALIZACION DE
VARIABLES

INDICADORES DE
CADA VARIABLE

Los nifios y nifias que han
realizado la educacion par-

vularia presentaran menos
dificultades en el
aprendizaje

de la lengua escrita
que

no la han realizado.

V1= Realizacion de la
educacion

parvularia.

V1= Educacion parvularia es un proceso que
cumple

funciones sociales y educativas en el desarrollo de

nifios /as de 4 a 6 afios, este proceso contribuye a

complementar la accién del hogar en lo relativo a
la adquisicién de habitos y actitudes, la promocion
de experiencias y oportunidades para que los nifios

/as enriquezcan y mejoren su vocabulario, desarro-
llen habilidades cognitivas y psicomotoras y
satisfagan

sus necesidades de juego.

1. Se integra al grupo

2. Comparte con sus
compafieros

3. Se enoja facilmente

VD= Dificultades de
aprendizaje

de la lengua escrita

VD= Es un retraso que entorpece el proceso
escolar

debido a que existen basicamente alteraciones en
la comprension o utilizacion de los lenguajes habla

dos o escritos.

1. Lentitud al leer

2. Inversiones de consonantes

3. Inseguridad en el descifrado




HIPOTESIS
ESPECIFICA 2

VARIABLES DE
LA HIPOTESIS

CONCEPTUALIZACION DE
VARIABLES

INDICADORES DE
CADA VARIABLE

Los nifios y nifias que no
han

realizado parvularia
presentaran

mayores dificultades en la

comprension de la lectura que

aquellos que la realizaron.

V1= Realizacion de la
educacion

parvularia.

V1= Educacion parvularia es un proceso que
cumple

funciones sociales y educativas en el desarrollo
de

nifios /as de 4 a 6 afios, este proceso contribuye

a complementar la accién del hogar en lo relativo
a la adquisicién de habitos y actitudes, la
promocion

de experiencias y oportunidades para que los
nifos

enriquezcan y mejoren su vocabulario,
desarrollen

habilidades cognitivas y psicomotoras y
satisfagan

sus necesidades de juego.

1. Colaborador

2. Trabaja solo

3. Es comunicativo

VD= Dificultad en la
comprension

de la lectura.

VD= Dificultad en la comprension de la lectura
es
una alteracion en el desarrollo de las habilidades
de

comprension del lenguaje escrito que incluyen:
Dificultades en la decodificacion del texto,
Dificultades en la integracién y

Significado de palabras.

1. No comprende lo que
lee

2. No integra informacion

3. Lee silabeado




CAPI TULO |V

METODOLOG A

4.1 TIPO DE ESTUDIO

El presente estudio se realizd con el proposito de comparar el grado de relacion que
existe entre la variable Educacion Parvulariay la Variable Aprendizaje de la Lengua
Escrita, en nifios y nifias que cursan primer grado en Centros Escolares Publicos;
Por |o que se denomina que es un estudio de TIPO CORRELACIONAL.

4.2 POBLACION Y MUESTRA

4.2.1 Poblacion

La poblacién utilizada en la presente investigacion esta constituida por estudiantes
de cuatro Centros Escolares Publicos del Distrito 05 — 11 de la Ciudad de Santa
Tecla, las cuales son: Centro Escolar Margarita Duran, Centro Escolar Daniel

Hernandez, Centro Escolar Centro Ameéricay Centro Escolar Urbanizacion Acovit.

4.2.2 Muestra

El tipo de muestreo que se utilizd para seleccionar las unidades elementales de |la
poblacién, fue e muestreo NO PROBABILISTICO DE TIPO DIRIGIDO O
INTENCIONAL, ya que e equipo investigador establecié los siguientes criterios

parala seleccion de la muestra:

o Que fueran alumnos que cursaran primer grado.

o Que hubieran realizado o no la educacion parvularia.
o Con edades cronoldgicas entre 6 y 8 afios.

o Estudiantes del turno matutino.



o Que no presentaran dificultades sensoriales, retardo mental, o problemas
emocionales graves.
o Conunaasistenciaregular alaescuela

Cumpliendo con las caracteristicas antes mencionadas, se obtuvo un total de 56
nifos y nifias evaluados, de los cuales 37 conformaron e grupo de nifios /as que han

realizado Educacion Parvularia, y 19 nifios /as que no larealizo.

4.2.3 INSTRUMENTOS
Los instrumentos que se utilizaron para obtener informacion en éste estudio, se

describen a continuacion;

. GUIA DE OBSERVACION PARA ALUMNOS /AS:
Es una guia de observacion de tipo estructurada dividida en cinco areas que contiene las
manifestaciones conductuales que se pretendian observar individualmente a los nifios /as de
primer grado, a momento de la aplicacién de la prueba, dentro del aulay fueradel aula.
L as areas comprendidas en |a guia de observacion son:

a Aparienciafisica

b Lenguge.

C. M ovimientos motores.

d Aspecto cognitivo.

e. Normasy valores.

Se asigno un codigo numérico para hacer referencia alafrecuencia o extension en la

cual se observaron los comportamientos en cada nifio /a. (ver anexo 1)



. GUIA DE ENTREVISTA A MAESTROS /AS.:

Se elaboro una guia de entrevista estructurada con el propdsito de obtener
informacion por parte de maestros /as de primer grado en cuanto a proceso de
ensefianza de la lengua escrita y el comportamiento que presentan los alumnos /as
del primer grado; Las preguntas son de tipo abiertas, con la finalidad de obtener la

mayor informacion de cada alumno /aen relacion alas siguientes areas:

a Comportamiento del nifio /a.
b. Actividad pedagdgica.

c. Proceso de ensefianza. (ver anexo 2)

+ INSTRUMENTO PARA EVALUAR PROCESOS LECTORES EN NINOS /AS
DE 6 A 9 ANOS

Es un instrumento basado en la Teoria Psicolinguistica, definido en la mayoria de sus areas

como una prueba oral; Ya que presenta las preguntas de forma ora y escrita, y las

respuestas de los nifios /as serdn de forma verbal. Este instrumento ha sido disefiado

principalmente para aplicarlo a nifios /as de primer grado, y para explorar aguellos que

presenten deficiencias linglisticas y falta de comprensién en la lectura.

L a prueba consta de tres areas principal es que exploran:
1. Comprension de lalectura.
2. Desarrollo del lenguaje.

3. | dentificacion de palabras y oraciones.

Cada una de estas areas consta de objetivos y actividades que se trabagjan de lo
simple a lo complegjo, recursos materiales que se utilizardn en la aplicacion de la

prueba, asi como también su respectivo protocolo de evaluacion cualitativa. (ver anexo

3)



Para cada uno de los instrumentos antes descritos se elaboré una pagina manual de
tabulacion de datos, con el objetivo de facilitar la tabulacion de los datos obtenidos

en cada uno de €llos. ( veranexos4,5,6 )

4.2.4 PROCEDIMIENTO

=  Exposiciony defensadel temaainvestigar.

=  Asignacién de asesor del trabajo de grado.

=  Busqueda de informacion bibliografica por parte del grupo investigador sobre
el temaaestudiar.

= Elaboracion de anteproyecto de trabgo de tesis durante febrero a julio del
2002.

» Solicitud de permiso a los Centros Escolares: Margarita Duran, Daniel
Hernandez, Centro Américay Urbanizacion Acovit.

» Visitacada una de las instituciones educativas con €l objetivo de seleccionar la
muestra a estudiar.

=  Establecimiento de contacto con cada uno de los docentes responsables de los
primeros grados, en donde se acordd: dias, horas y lugares de trabajo dentro de
las instituciones educativas.

=  Aplicaciéon de una Bateria Psicolinguistica que explora habilidades lectoras de
forma individual a cada nifio /a, y de manera complementaria se utilizaron
guias de observacion al momento de la aplicacion de la prueba, dentro del aula
(en clase) y fuera del aula (durante el recreo), esta actividad se realizo en los
meses de agosto y septiembre del 2002.

= Aplicacion de entrevistas a maestros y maestras para obtener informacion
complementaria sobre las habilidades de lectura de los nifios /as, en €l periodo
comprendido entre agosto y septiembre del 2002.

] Recoleccion de lainformacion.



Codificacion y tabulacion de datos, realizado durante tercera y cuarta semana
de mes de septiembre y primera de octubre del 2002.

Andlisis e interpretacion de los datos obtenidos, realizado durante la segunda,,
terceray cuarta semana del mes de octubre del 2002.

Elaboracion del trabajo final. Durante la primera y segunda semana del mes de
noviembre.

Presentacion y exposicion del trabgo, durante e mes de diciembre del afio
2002.



CAPITULOV

PRESENTACION, ANALISISE INTERPRETACION DE
RESULTADOS

Aprender a leer es un proceso complgo, que implica € desarrollo previo de
habilidades, destrezas y conocimientos en los nifios y nifias, la Educacion Parvularia
es un medio que permite la formacién y desarrollo de la personalidad y favorece €

proceso de socializacion del nifio /a

En € estudio realizado, se pudo observar y comprobar que actualmente dentro de
los Centros Escolares Publicos existe un mayor porcentaje de nifios y nifias que han
realizado la Educacion Parvularia.

Estos datos se reflggan mejor en el siguiente cuadro:

Cuadro No 1. Que representa los porcentajes
del nimero de nifios /as que realizaron Educacion

Parvularia con respecto a los que no realizaron.

Alumnos /as No %

Nifios que realizaron

parvularia 37 66

Niflos que no realizarg

=]

parvularia 19 34

TOTALES 56 100
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Gréfico No 1
Grafica de Columnas que representa los porcentajes del nimero de nifios /as que realizaron Educacion
Parvularia con respecto a los que no la realizaron.

Como se puede observar, existe un 66% de nifios y nifias que cursan primer grado y
que realizaron la Educacion Parvularia, a diferencia de un 34% de nifios /as que no
la realizaron. Puede decirse que esta diferencia de porcentgjes, es € resultado del
esfuerzo que ha llevado a cabo el Ministerio de Educacion para promover la
educacion popular con un caracter obligatorio y gratuito, par cumplir con el derecho

alaeducacion de todo del pueblo.

En este sentido, los programas educativos de la Educacion Parvularia estéan
encaminados a desarrollar cuatro areas complementarias. desarrollo personal,
intelectual, socio-cultural, otorgandole mayor relevancia a Desarrollo Psicomotor
[lamado también aprestamiento que contiene la gercitacion de: la Coordinacion
Visomotora, Relaciones espaciales, Discriminacion, Coordinacion y Memoria
Auditiva, y Expresion Oral, se supone que € 66% de los nifios /as de nuestra
muestra, es decir los nifios /as que realizaron parvularia fueron adecuadamente
estimulados en el desarrollo de dichas areas y que por lo tanto estan aptos para €l

aprendizaje de la lectura. En relacion a 34% de nifios /as que no realizaron



Educacion Parvularia, la maestra o el maestro debe asegurarse que a ingresar a
primer grado, debe conocer cudles son las fortalezas y debilidades de cada uno de
sus alumnos /as, con €l objetivo de poder realizar los gercicios que refuercen las
areas mas deficitarias, ya que e MINED, considera que €l proceso de
APRESTAMIENTO es imprescindible de gercitar en la ensefianza de lalecturay la
escritura, independientemente del método que se utilice paralograr éste aprendizaje,

tan determinante en lavida de | as personas.

El aprendizaje de la lectura, en éste sentido se toma como un proceso mecanico, No
toma en cuenta el desarrollo de los procesos mentales del estudiante, y se puede
observar en la siguiente tabla, que ain habiendo realizado la Educacion Parvulariay
habiéndose sometido al proceso de aprestamiento hay un porcentaje considerable de

nifios /as que cursan primer grado y presentan dificultades en la lectura:

Cuadro No 2 que representa los resultados obtenidos en porcentajes sobre las

Dificultades en Nifios /as que realizan Nifios que no realizaron
la lectura Educacion Parvularia Educacion Parvularia
No % No %

Presentan dificultades
en la lectura 21 57 16 84

No presentan dificultades
en la lectura 16 43 3 16

TOTALES 37 100 19 100




Dificultades presentes en la lectura de nifios /as que han realizado Educacion
Parvularia de aquellos que no la realizaron

Dificultadesen la Lectura

84
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O Rresenandficutades enla
lectura

16

E N presentandficutades enla
| -

%NIos (as) queredizan ElcacionPrwdaria %Nios (as) que noredlizaron Elucacion
Farwdaria

ocbB8588388

Gréfico No 2
Gafica de Columas en |la que se observan
| os resul tados obteni dos en porcentajes de

ni ios /as que han realizado y no Educaci 6n
Par vul ari a.

Los datos presentados en €l cuadro anterior reflggan € 57% de alumnos que
realizaron Educacion Parvularia presentan dificultades en € aprendizaje de la
Lengua Escrita, y un 43% no presentan dificultades. En relacion a los nifios /as que
no realizaron parvularia existe un 84% que presentan dificultades en e aprendizae
delalecturay solo un 16% no presenta dificultades.

A partir de los datos cuantitativos presentados, puede aceptarse la hipotesis
especifica que menciona que los nifios /as que han realizado Educacion Parvularia,

presentaran menos dificultades de aprendizaje de la lengua escrita que aguellos que
no larealizaron.



Con respecto a los nifios /as que no realizaron Educacion Parvularia, se justifica la
presencia de dificultades de aprendizaje de la lectura por € hecho de no haber
practicado los gercicios de aprestamiento, en cambio, 10s nifios /as que realizaron
educacion parvularia 'y que realizaron los gercicios de Aprestamiento no deberian
de estar presentando dificultades, ya que en base a la teoria Neuro-Perceptivo-
Motora, éstos alumnos adquirieron las habilidades para aprender a leer. Como ya se
ha manifestado en el Marco Tedrico, se cree que |os gjercicios de Aprestamiento, en
todo caso, prepararian a nifio /a, para la produccion gréfica, pero no lo preparan
para el aprendizaje de la lectura. Al respecto, la Teoria Psicolinguistica sostiene que
las dificultades en el aprendizgje de la lengua escrita se deben fundamentalmente a
problemas de naturaleza linglistica, y no a dificultades Perceptivo-Motoras, por lo
gue puede decirse que el Aprestamiento no tuvo mayor incidencia en los nifios /as
que realizaron Educacion parvularia, ya que no se tomo en cuenta el desarrollo de
habilidades linglisticas que son las que realmente estén implicadas en el aprendizaje
de lalengua escrita, por tal motivo no existe una relacién directa entre aprestamiento

y aprendizaje de lalectura

En & estudio realizado, se encontré que los dos grupos de nifio /as evaluados,
presentaron dificultades en €l aprendizaje de la lectura (considerando que no fueron
el mismo tipo de dificultades); en relacion a los nifios /as que realizan parvularia
puede justificarse por €l hecho de que € Ministerio de Educacion sigue enfatizando
en la estimulacién por medio del Aprestamiento, sin tomar en cuenta dentro de sus
programas educativos actividades que desarrollen habilidades linglisticas, en este
sentido los /las maestras se centran en actividades que fatigan y desmotivan al nifio
/apara el aprendizaje de la lectura, ademas, no toman en cuenta los conocimientos y
las experiencias previas que el nifio /a adquirido de su entorno, persiste en los
maestros la idea de que a empezar la ensefianza, |os nifios /as no saben nada 'y que
hay que ensefiarles todo, |0 anteriormente planteado se aplica también alos nifios /as

gue no han realizado Educacion Parvularia, ya que al iniciar la educacién formal (1°



grado) las maestras /os trabajan una serie de gercicios de Aprestamiento con €l
supuesto de nivelar las habilidades para la adquisicion de la lectura de dichos nifios
/as en comparacion con los que han realizado parvularia.

Otro factor que incide en las dificultades de aprendizaje de lectura en los dos grupos
de nifios /as evaluados , es con respecto a que los maestros /as, consideran que €l
lenguaje podria ser importante para el aprendizaje de la lengua escrita, sin embargo,
no cuentan con actividades relacionadas a la estimulacion de las habilidades
verbales referidas a la produccion, percepcion, memoria, decodificacion,

segmentacion, comprension, etc., del lengugje.



Cuadro No 3 que representa los datos obtenidos en porcentajes sobre los

errores cometidos en la lectura de nifios /as que realizaron

Educacion Parvularia.

ERRORES COVETI DOS NI NOS /as QUE REALI ZARON EDUCACI ON PARVULARI A

EN LA LECTURA s | % |No| % | TOTAL DE NI KOS %
Qrnite 21 57 | 16 | 43 37 100
Sustituye 13 35| 24 | 65 37 100
Di st orci ona 10 27 | 27 | 73 37 100
Adi ci ona 10 27 | 27 | 73 37 100
Conf unde 14 | 38| 23 | 62 37 100
Lentitud 18 | 49|19 | 51 37 100
I nseguri dad 19 51| 18 | 49 37 100
Pérdida de Sitio 9 24 | 28 | 76 37 100
I nversi én 16 |43 |21 |57 37 100
I ncapaci dad para
recordar lo que |lee 14 | 38| 23 | 62 37 100
Lectura en espejo 5 14 | 32 | 86 37 100

Nifios/as querealizaron Educacién Parvularia
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Grafico No 3

Col umas que grafican | os datos obteni dos en porcentajes

sobre |os

errores

en la lectura de nifios /as que

Cuadro No 4 que representa los datos obtenidos en porcentajes sobre los

errores cometidos en la lectura de nifios /as que no realizaron Educacién Parvularia

ERRORES COVETI DOS

NI NOS /as QUE NO REALI ZARON EDUCACI ON PARVULARI A

EN LA LECTURA Sl | % | NO| % TOTAL DE NI NOS %
Onite 16 | 84 | 3 | 16 19 100
Sustituye 14 | 74 | 5 | 26 19 100
Di st orci ona 13 | 68 6 32 19 100
Adi ci ona 14 | 74| 5 | 26 19 100
Conf unde 6 | 32|13 | 68 19 100
Lenti t ud 16 | 84 | 3 | 16 19 100
I nseguri dad 17 |89 | 2 | 11 19 100
Pérdida de Sitio 11 | 58 | 8 | 42 19 100
| nversi 6n 9 |47 |10 ]| 53 19 100
I ncapaci dad para
recordar lo que lee | 17 | 89 | 2 | 11 19 100
Lectura en espejo 5 126 |14 | 74 19 100
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Gréfico No 4
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/as que no realizaron Educacién



En & cuadro No 3 se presentan |las dificultades de aprendizaje de lalengua escrita de
nifios /as que realizaron Educacion Parvularia, predominando asi los siguientes
errores. un 57% de nifios /as omiten, presentan lentitud 49%, inseguridad 51% e

inversion un 43%.

En el cuadro No 4 se observan las dificultades de aprendizaje de la lengua Escrita de
nifios /as que no reaizaron Educacion Parvularia de los cuales sobresalen: la
omision y lentitud con un 84% respectivamente, un 89% de nifios /as presentan
inseguridad y el mismo porcentaje correspondiente a la incapacidad para recordar o
leido. Un 74% de nifios /as sustituyen, y otro porcentaje igual adiciona, finalmente

un 58% presentan pérdida de sitio del texto que leen.

En las décadas de los 50's y 60°s, las dificultades o errores en €l aprendizaje de la
lectura, que se presentaron en los cuadros 3 y 4; eran etiquetados bagjo e nombre de
Didexia de Evolucion, que es una dificultad que se manifiesta selectivamente en el
aprendizaje de la lectura en nifios /as de inteligencia normal, por lo tanto todo €l
conjunto de sintomas que presentaron los nifios /as evaluados en éste estudio,
podrian considerarse como producto de: Desordenes perceptivo visuales, confusion
espacial y direccional, dominancia lateral, mala integracion temporo espacial,
trastornos psicomotores y ademas se contemplaria la idea de que éstos nifios /as no

han logrado una maduraci6n neurol dgica que les permitala adquisicién de lalectura.

Nifios (as) que no realizaron Educaciéon Parvularia

HS%
aOND>%
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Errores cometidos en la lectura



En este sentido, para ayudar a los nifios /as a superar las dificultades (omision,
sustitucion, distorsion, adicion, confusion, inversion, etc.) se les planteaba muchos
gjercicios de discriminacion visual. Que consisten en presentar a nifios /a hileras de
la misma letra dibujada en el mismo papel, una de las letras tiene que ser dispar, y la
tarea del nifio /a es detectar la letra dispar, de esta forma se entrena a nifio /aen la

deteccidn de diferentes orientaciones para encontrar esto en 1o impreso.

Como ya se ha mencionado, existe hoy en dia, un cambio de concepcion en la
lectura, de considerarla principalmente como una habilidad perceptiva, a concebirla
fundamentalmente una habilidad Psicolinglistica, bgjo dicha idea los nifios /as
evaluados, necesitaran ayuda no en discriminar visualmente las letras, sino, que
esencialmente en la decodificacion y comprension del lenguaje escrito, entonces
éstas confusiones se resolveran con el tiempo practicando la lectura en lugar de
practicar la discriminacion visual de las letras, en la medida en que los nifios /as
logren reflexionar sobre la gramatica del lengugje oral y escrito podran desarrollar

una conciencia metalinguistica necesaria para aprender aleer.

Bajo e punto de vista de la Teoria PsicolingUistica, los datos estadisticos expuestos
acerca de las dificultades presentes en los nifios /as que realizaron Educacion
Parvularia como en los nifios /as que no larealizaron, no se pueden considerar como
un conjunto de sintomas que etiqueten a los nifios /as como DISLEXICOS, en este
sentido se afirma que todo profesional involucrado en la Ensefianza, Educacion y
Tratamiento de nifios /a en e aprendizaje de la lengua escrita deben respetar los
esfuerzos infantiles por llegar a sus propias construcciones conceptuales, sin
interferirlos con falsos juicios que conducen a censurar como “errores’, como
“malas’, algunas respuestas que expresan su actividad interior para comprender €l

sistema de escritura.



Todo lo anteriormente planteado, se pudo constatar al momento de la aplicacion del

CUADRO No 5, En el que se visualizan los niveles de lectura

presentes en nifios /as que han y no realizado Educacion
Parvularia.

instrumento para evaluar procesos lectores son los nifios /as de la muestra del
presente estudio, ya que mostraron en primer lugar, una actitud positiva hacia la
realizacion de | as actividades propuestas, en segundo lugar 10s nifios /as demostraron
todo su empefio y esfuerzo en la decodificacion de textos, oraciones y palabras, s
bien es cierto, como se presentd en la tabla nimero dos, que existe un 57% de nifios
/as que redlizaron Educacion Parvulariay un 84% de nifios /as que no la realizaron,
y que presentan dificultades en e momento de la aplicacion de la prueba y que
ademés trabajaron con laboriosidad, o que implicaba mas tiempo para la evaluacion
individual de cada nifio /a, los resultados revelan que los nifios /as poseen diferentes
niveles de lectura de acuerdo a su experiencia con e mundo exterior y que en
ninglin momento se encuentran exentos sin ningdn conocimiento previo, acerca del

lengugj e escrito.

En e cuadro No 5, que se presenta a continuacion, se pueden observar los niveles de

lectura de los dos grupos de nifios /as evaluados.



NIVEL NINOS QUE REALIZARON  [NINOS QUE NO REALIZARON
DE EDUCACION PARVULARIA | EDUCACION PARVULARIA
LECTURA No % No %
Pre sinmbolico 0 0 2 11
Pre Sil &bico 0 0 1 5
Si | 4bi co 18 49 13 68
Si | abico - Al fabético 9 24 2 11
Al fabético 10 27 1 5
TOTAL 37 100 19 100
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Con respecto a los nifios /as que realizaron Educacion Parvularia, puede observarse
gue ninguno de los nifios /as evaluados presentan niveles de lectura presimbdlico y
presilabico, mientras que un 49% presentan un nivel silabico, € 24% revelan un

nivel silabico-alfabéticoy un 27% reflejan un nivel alfabético.



En relacién a grupo de nifios /as que no realizO Educacion Parvularia puede
contemplarse que un 11% presentaban un nivel del lectura presimbdlico, un 5% un
nivel presildbico, un 68% un nivel silabico, € 11% un nivel silabico-afabético y el
5% restante indican un nivel afabético.

Estos resultados confirman que a pesar de gque los nifios /as presentan una lectura
laboriosa en la codificacion y decodificacion de textos, los niveles en los que se
encuentran independiente de cual sea, muestran que a cursar primer grado ya
poseen conocimientos previos, acerca de la actividad lectora, es decir que son nifios
/as pre-lectores, que han adquirido estos conocimientos porque Vvivimos en un
mundo abundante de impresiones gréficas, que existe en nuestro entorno, ademas las
experiencias adquiridas con sus padres 0 hermanos mayores les permite tener una

idea més clarade lo que puede ser leido y qué no.

Cada caracteristica que pertenecen a los niveles de lectura anteriormente expuestos

concuerdan con los resultados obtenidos en éste estudio asi:

Los nifios /as ubicados en € Nivel pre-ssimbdlico lograron diferenciar las letras de
los dibujos, creando su lectura en base a referente presentado (dibujo). En € nivel
Pre-silabico se ubicaron aguellos nifios /as que usaron grafias inventadas para la
codificacion de texto, aunque éstas letras no correspondieran a los aspectos sonoros
de las palabras. Los dos niveles anteriormente descritos se presentaron Unicamente
en e grupo de nifios /as que no realizaron Educacion Parvularia, 10 que evidencia
gue ya poseen conocimientos previos sobre la actividad lectora sin haberse sometido

auna Educacién Formal (Educacion Parvularia).



El grupo de nifios /as situados en € Nivel Sildbico reconocian una grafia para cada
silaba aunque ésta fuera inventada o con omisiones, en ese sentido |os nifios /as con
éstas caracteristicas no es que presenten dificultades de omisién, sustitucién, etc,
mas bien el nifio /a necesita tiempo para perfeccionar y lograr €l siguiente nivel,

ademés aprende de sus errores.

En & Nivel Silabico alfabético los nifios /as evaluados utilizaron algunas letras para
representar silabas y otras para representar fonemas. Y finalmente, los nifios /as que
obtuvieron € nivel alfabético logrado una correspondencia entre las unidades
sonoras del habla, es decir que ya existe una correspondencia grafema-fonema, por

tal motivo poseen unalectura basada en €l sistema alfabético.

Como se puede observar, también en éste estudio existen diferencias en los niveles
alcanzados por los nifios /as con respecto a desarrollo de los patrones evolutivos en
el aprendizaje de la lectura, por diferentes factores, entre ellos, las condiciones
materiales de vida, los niveles de estimulacion que han recibido de padres y

maestros, y a las diferencias individuales de cada nifio y nifia.



Cuadro No6 que muestra los datos obtenidos acerca del Desarrollo del

Lenguaje que presentan nifios /as que realizaron Educacion Parvularia.

DESARROLLO DEL NINOS QUE REALIZARON EDUCACION PARVULARIA
LENGUAJE S| % NO % TOTAL
Pronunciaciéon Adecuada 34 92 3 8 100
Vocabulario apropiado a su edad| 33 89 4 11 100
Usa frases cortas 30 81 7 19 100
Mala construccién de frases 4 11 33 89 100
Respuestas légicas 33 89 4 11 100
Fluidez Verbal 18 49 19 51 100
Explicacion de Detalles 18 49 19 51 100
Usa frases largas 21 57 16 43 100

Nifios/as querealizaron Educacion Parvularia
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Cuadro No 7 que muestra los datos obtenidos acerca del Desarrollo del

lenguaje que presentan nifios /as que no realizaron Parvularia.

DESARROLLO DEL NINOS QUE NO REALIZARON EDUCACION PARVULARIA
LENGUAJE Sl % NO % TOTAL
Pronunciacion Adecuada 19 100 0 0 100
Vocabulario apropiado 7 36 12 64 100
Usa frases cortas 17 89 2 11 100
Mala construccién de frases 6 32 13 68 100
Respuestas légicas 17 89 2 11 100
Fluidez Verbal 4 21 15 79 100
Explicacién de Detalles 3 16 84 100
Usa frases largas 2 11 17 89 100

Nifios/asquenorealizaron Educacién Parvularia
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En los cuadros nimeros 6 y 7 se presentan los resultados obtenidos en porcentajes
sobre los indicadores de desarrollo del lenguaje en nifios /as que han y no realizado

Educacion Parvulariay que cursan primer grado respectivamente.

En relacion a grupo de nifios /as que han realizado Educacion Parvularia, sobresale
un 92% con una pronunciacion adecuada, un 89% presentan un vocabulario
apropiado a su edad, con un igual porcentaje en Respuestas |6gicas, ademés se hace

visible que un 57% de la muestra utiliza frases largas.

Con respecto al grupo de nifios /as que no realizd Educacion Parvularia, los datos
obtenidos revelan que e 100% de la muestra posee una pronunciacion adecuada,
usan frases cortas un 89% y con € mismo porcentae los nifios /as manifiestan

respuestas | 6gicas.

Cabe mencionar que e desarrollo de lenguaje que se evidencia a remitirse a los
datos cuantitativos presentados en los cuadros 6 y 7 de ambos grupos evaluados,
corresponden a los nifios /as que no presentaron ninguna dificultad en la realizacion
de las actividades lectoras propuestas; por lo que puede comprobarse que,
independientemente de la realizacion o no de la Educacion Parvularia, existe
correlacion entre el desarrollo del lengugje y las habilidades lectoras. ¢Como puede
explicarse este desarrollo de lenguaje?; Como ya se menciono la Educacion
Parvularia, no ha sido € lugar donde los nifios /as han recibido una mayor
estimulacion del desarrollo del lenguaje, si no que, se supone que ésta estimulacion
ha sido adquirida de otras fuentes, en primer lugar:

Al medio familiar, en el cua los nifios /as, han vivido experiencias, con adultos,
quienes les han servido de modelos y los han expuestos con €l lenguaje escrito, por
medio de conversiones, lecturas de cuentos, historias, paseos, etc, o que les permitid
ir apropiadndose poco a poco de la gramatica, sintécticos y semanticos que les facilito

el desarrollo de una conciencia Metalingtiistica, por lo tanto mayor facilidad para el



aprendizaje de la lengua escrita, ademéds se ha comprobado que cuando la
escolaridad de los padres es mayor, las posibilidades de los nifios /as para

desempefiarse en lalecturatambién lo es.

Cuando se habla de conciencia metalinguistica y fonologica, se reconoce gue los
nifios /as han adquirido la capacidad de reflexionar sobre € nivel fonologico,
sintactico o pragmatico del lenguaje oral, estas propiedades incluyen la existencia
de: Reparaciones de la propia habla, la existencia de errores como malas
pronunciaciones en e habla de otros, palabras que son dificiles de pronunciar,

palabras que riman, etc.

Las habilidades anteriormente descritas fueron exploradas durante la aplicacion del
instrumento para evaluar procesos lectores, y en efecto, los nifios y nifias de la
muestra gue presentaron desarrollo del lenguaje son capaces de identificar errores en
oraciones, identifican acertadamente palabras que riman, conocen el significado de
palabras, comprenden textos que leen y construyen adecuadamente frases. Sin
embargo al iniciar e aprendizaje de la lectura no todos los nifios /as llegan con €l
mismo desarrollo del lenguaje hablado, por 10 que se encontraron nifios y nifias
dentro de la muestra estudiada que a pesar de haber realizado o no Educacion
Parvularia mostraron un nivel inferior en € desarrollo de sus habilidades
linglisticas, esto se pudo comprobar en las dificultades que tuvieron en la

realizacion de actividades contenidas en €l instrumento aplicado.

Las dificultades presentes en éste grupo de nifios /as, estan referidas a la fata de
comprension del lenguaje hablado, y escrito, algunos nifios y nifias no comprendian
las indicaciones verbal es asignadas para cada actividad a momento de la aplicacion
de la prueba, por lo que no respondian satisfactoriamente a la actividad, ademas no
son capaces de reflexionar acerca del lenguaje que utilizan lo que les impidié €

reconocimiento e identificacion de rimas, y errores en oraciones, es de suponer que



este grupo de nifios /as no adquirio la estimulacion adecuada en su entorno, ya que
se pudo constatar que €l lugar de procedencia de algunos nifios /as era de las afueras
de la ciudad de Santa Tecla (cantones) que son lugares menos estimulantes en
relacion alo impreso en el entorno, se asume ademas que dentro de sus hogares no
existen recursos necesarios para la estimulacion del lenguaje oral o escrito, como:
Libros, diarios, otras literaturas, etc. Y probablemente los padres de estos nifios /as
no poseen un nivel de escolaridad que permita orientar adecuadamente €l
aprendizaje de lalectura en sus hijos, ademés las diferencias individuales en relacion
a cada experiencia vivida por los nifios /as, motivaciones, intereses y rasgos
temperamentales, les conlleva a presentar una desigualdad en relacién al nivel de

desarrollo lingtistico que poseen.

Las diferencias del lenguaje que presentan los nifios /as de este grupo se refiere
ademés a la codificacion del lenguaje oral, pero no han logrado una adecuada
decodificacion, andlisis y reflexion, esto quiere decir que los nifios /as posee previos
conocimientos sobre el lenguaje oral sin embargo no han desarrollado niveles
adecuados de conciencia metalinguistica que son necesarios para €l aprendizaje de la
lengua escrita. Otro aspecto que puede haber influido en las diferencias encontradas
en relacion a desarrollo del lengugje anteriormente descritas, es €l hecho de que las
evaluadoras eran personas desconocidas para los nifios /as, o que pudo haber
limitado su expresion verbal en cada actividad, ya que se pudo observar que al
momento de las evaluaciones algunos nifios /as, mostraron timidez, nerviosismo y
preocupacion por la idea de estas siendo sometidos a un examen, y finamente
cuando los nifios /as escuchan de un adulto que no pueden leer 0 que son nifios /as
atrasados, como los etiquetan sus maestras les va creando inseguridad y baga
autoestima gue no les permitio realizar adecuadamente |as actividades de expresion

linglistica.



CUADRO No 8 Que representa los porcentajes en relacién a la comprension

lectora de nifios /as que realizaron Educacion Parvularia

COMPRENSION NINOS /as QUE REALIZAN EDUCACION PARVULARIA
LECTORA No %
Comprende lo que lee 18 49
No comprende lo que lee 19 51
TOTAL 37 100

Nifios/asquerealizan Educacién Parvularia
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CUADRO No 9 Que representa los porcentajes en relacién a la comprension
lectora de nifios /as que no realizaron Educacién Parvularia

NINOS /as QUE NO REALIZAN EDUCACION
COMPRENSION PARVULARIA

LECTORA No %
Comprende lo que
lee 2 11
No comprende lo que
lee 17 89
TOTAL 19 100




Nifios/asquenorealizaron Educacién Parvularia
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CUADRO No 10 En el que se observa el porcentaje de la muestra total
del nimero de nifios /as que presentan y no comprension de la lectura

ALUMNOS /as No %
Presentan comprension de la lectura 21 38
No presentan comprensién de la lectura 35 62

TOTALES 56 100
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En los cuadros 8 y 9 se presentan los datos obtenidos en porcentaje de nifios /as que
poseen comprension lectora, dentro del grupo de nifios /as que realizd6 Educacion
Parvularia un 49% comprenden lo que leen y un 51% no. en cuanto a grupo de
nifios /as que no realizaron Educacion Parvularia un 11% comprenden 1o que leen,

mientras que un 89% no poseen comprension lectora.

Los datos cuantitativos anteriormente planteados, confirman la hipotesis especifica
gue sostiene gue los nifios /as que no han realizado parvularia, presentardn mayores
dificultades en la comprension de la lectura, que aguellos que la realizaron, sin
embargo, como en éste Ultimo grupo también existen nifios /as que no comprenden
lo que leen, se determino redlizar €l andlisis, en base a porcentgje total de la muestra
de nifios /as que presentan 0 no comprension lectora, con € fin de analizar las causas

gue propician dicho fendmeno, por lo que:



Se elaboro ademas un cuadro que presenta la union de los dos grupos de nifios, en
éste estudio, el cua revela que el total de los nifios /as que presentaron comprension
lectora es de un 38% y quedando un 62% que no comprenden lo que leen,

independientemente de larealizacion o no de la Educacion Parvularia.,

Con respecto a 38% que representa a los alumnos /as que poseen comprension
lectora, puede decirse que, ademés obtuvieron resultados satisfactorios en todas las
actividades propuestas, que exploran habilidades lectoras, es decir que tuvieron
mayor facilidad en e reconocimiento de letras, silabas y palabras, lograron
identificar errores en frases, asi como € significado de palabras en oraciones. Y
ademés la explicacion verbal de lo que leian por lo tanto, el tipo de lectura que
caracteriza a éstos nifios /as es una “ Lectura fluida” , necesitando poco esfuerzo en la
decodificacion de palabras, esto se asocia con € desarrollo del lenguaje hablado, que
les permiti6 comprender e lengugje en su forma escrita, como se ha venido
mencionando, estas habilidades probablemente las adquirieron, a través de sus
relaciones con los adultos que les proporcionaron experiencias interesantes y

adecuadas, que despertaron y motivaron €l interés del nifio /a por lalectura.

En relacion a 62% de nifios /as que no poseen comprension lectora, cabe mencionar
que redlizaron cada una de las actividades que contenia €l instrumento que se les
aplico para explorar habilidades lectoras, sin embargo, éstos nifios /as tuvieron mas
limitaciones en relacion a: la interpretacion de textos, identificacion de errores en
oraciones, en la explicacion de detalles en lecturas y oraciones, centrandose en €l
reconocimiento y descifrado de letras, silabas y palabras, por 1o que presentaron una
lectura laboriosa, lenta e insegura que les impide comprender lo que leen, éstos
nifios /as ademas tienen dificultad en comprender que el lenguaje escrito es diferente
al hablado, ya que € lenguge escrito tiene sus propias caracteristicas, l6gica y

formalidad, por o que alos nifios /as se les hace dificil comprender lo que leen.



Por otra parte, otro factor que incide en las limitaciones que presentan los nifios /as
en la Comprension de textos, radica en que las actividades de los métodos de
ensefianza que utilizan maestros /as de Centros Escolares Publicos omiten la
comprension y no preparan al nifio /a en la complgidad, ya que €l sistema educativo
de nuestro pais desvincula la comprension de la decodificacion, limitada tanto en las
orientaciones curriculares como en la practica de los maestros /as, por 1o que son
particularmente deficientes |as practicas para formar a un buen lector, enfatizando en
la utilizacién de métodos que conllevan a una Lectura Mecanicay no Comprensiva

como |o muestra en siguiente cuadro:

CUADRO No 11 Que representa los porcentajes en relacién a los métodos utilizados por

maestras para la ensefianza de la Lengua Escrita, en nuestro Sistema Educativo

METODOS DE ENSENANZA UTILIZADO MAESTRAS
POR MAESTROS DE CENTROS
EDUCATIVOS PUBLICOS Sl % NO % TOTAL

Método Alfabético 0 0 4 100 100
Fonético 2 50 2 50 100
Silabico 0 0 4 100 100
De la palabra Generadora 3 75 1 25 100
Global 1 25 3 75 100
Ecléctico 4 100 0 0 100
Otros ( método del dibujo, Erase una vez,| 2 50 2 50 100
Montessoriano)
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En el cuadro No 11, se puede observar que el 50% de Maestras entrevistadas utilizan
el Método Fonético, un 75% utilizan el método de la Palabra Generadora, un 25% €l
método Global, lo que indica que € 100% de maestras son Eclécticas en los

M étodos de Ensefianza de la L ectura, que utilizan.

En cuanto al Método Fonético puede decirse que se basa en la suposicion de que las
palabras se forman pronunciando rgpidamente el sonido de las letras y no su
nombre. Supone, asimismo, que una vez que se ha aprendido estos sonidos, deben
combinarse en silabas y palabras, enseguida con elementos linglisticos mas
importantes. Se puede mencionar que algunas de las ventajas de éste método se
refiere en cuanto a que ahorra esfuerzo por parte de la maestra, es de facil
aplicacion, y emplea e sonido de letras para la identificacion de palabras, pero

partiendo de que mucho nifios /as de Centros Escolares Publicos que ingresan a



primer grado, no han desarrollado una conciencia fonoldgica, presentaran dificultad,
para pronunciar consonantes, para unir sonidos, para correlacionar la lengua escrita
y la lengua hablada, es un procedimiento de aprendizaje muy mecanico ya que
consiste en la repeticion de elementos sin sentido y hace perder e gusto por la

lecturay ademas no desarrolla la capacidad para comprender [o que se lee.

Con respecto a Método Global, se divide en cuatro etapas en donde la fonéticatiene
mucha importancia. Se procede asi: Se localiza una silaba sencilla (directa, ssmple)
encerrandola en un circulo. Después se buscan palabras que tengan el mismo
fonema (silaba) y se escriben en el pizarron. Se leen haciendo énfasis en e fonemay
los nifios /as la encerraran también en un circulo. Conociendo ya varios fonemas se
pueden formar palabras nuevas. Las desventagjas de éste método consisten en que se
desarrolla en un periodo largo provocando, fatiga aburriendo y falta de interés en los

nifios y nifas hacialalectura.

En relacion a método de la Palabra Generadora, consiste en partir de la palabra
entera acompafada de una imagen, se analiza la palabra en silabas, se analizan las

silabas en letras, luego se reconstruyen las silabas y luego se vuelve ala palabra.

Dentro de las ventgjas puede mencionarse que es un método de facil aplicacion y
puede ser aprendido y utilizado por maestras de primer grado aunque no conozca sus
fundamentos cientificos; lo Unico que necesita es ser capaz de motivar alos nifios /as
y de familiarizarlos con materiales de lectura. En relacion a las desventajas, es un
Método Monétono, existe la necesidad de controlar € vocabulario de la lengua
escrita, para someterlo al aprendizaje de las letras del afabeto. Ademés, el nifio /a
solo repite lo que le muestra € maestro; reproduce palabras, silabas y letras ya
analizadas. No descubre ni crea nada. Es considerado como un método fonético. Y
por ultimo el Método Ecléctico toma elementos que més le conviene de los métodos

anteriormente mencionados.



En relacion a la utilizacion de Métodos para la ensefianza de la lengua escrita, por
parte de las maestras entrevistadas, se sefidla que se caracteriza de rigidez, no toman
en cuenta los conocimientos previos de los nifios /as, ni tampoco la forma en que
cada nifio /a aprende, por lo que generalizan el método, pensando que los nifios /as
aprenden de la misma manera, dentro de dichos métodos no existen actividades que
realmente desarrollen en los nifios /as las habilidades linguisticas y fonol6gicas para
el aprendizaje de la lengua escrita, por 1o que, los nifios /as de la muestra de este
estudio, presentan las deficiencias anteriormente presentadas y mencionadas. En éste
sentido se comprueban los postulados propuestos por la teoria Psicolinglistica, la
cual, explica que no interesa la metodologia sino mas bien la distincién necesaria
entre lo que se ensefla y 1o que se aprende, ya que € verdadero valor del trabao
radica en € esfuerzo de los nifios /as y los resultados, y no en la prolijidad y el

orden, que con frecuencia utilizan las maestras.

En este sentido los adultos y especialmente |os maestros /as deben tener en cuenta de
gue € nifio /a es un sujeto activo, necesita tiempo, duda, aprende de sus errores,
necesita informacion no solo del maestro, sino también de sus comparieros, con
libertades para opinar y confrontar opiniones, necesita de una autoridad racional y
no arbitraria de los adultos, por lo tanto es necesario cambiar laidea que existe entre
los maestros en relacion ala utilizacion inapropiada de “Métodos’, que para resolver
los problemas que surgen en el aprendizaje de la lectura; éstos solo pueden
resolverse dentro de una concepcion pedagogica comprensiva, que incluya un
cambio de actitud del maestro que le permita tener flexibilidad hacia la utilizacion y
préactica de nuevas actividades que ayuden al nifio /a a acercarse alalengua escritay
a desarrollar sus potencialidades del lengugje oral de tal manera que, € nifio pueda

adquirir lalengua escrita como parte de su formacion personal y social.



Sin embargo los maestros /as siguen manteniendo una concepciéon Perceptivo-
Motora ante las limitantes presentes en los nifios /as que cursan primer grado tal y

como lo muestra el cuadro siguiente:

Cuadro No 12 que representa los porcentajes obtenidos en relacion a las Alternativas Metodoldgicas que
siguen utilizando los maestros /as en el tratamiento de dificultades en el aprendizaje de la lengua
escrita.

ALTERNATIVAS METODOLOGICAS MAESTRAS
UTILIZADAS POR MAESTROS EN EL
TRATAMIENTO DE DIFICULTADES Sl % NO % TOTAL
Refuerzo Psicomotor 3 75 1 25 100
Estimulacién del Lenguaje 4 100 0 0 100
Centrarse en dificultades especificas| 2 50 2 50 100
Tareas Ex - aulas 3 75 1 25 100

Alternativas M etodologicas utilizadas por maestros en el
tratamiento de dificultades
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En e cuadro expuesto anteriormente, se puede evidenciar que ante las dificultades
de aprendizge de la lengua escrita, un 75% de maestras aplica € Refuerzo
Psicomotor, el 100% estimula € lenguaje, un 50% se centra en Dificultades

Especificas y finalmente un 75% propone tareas ex — aul as.

Los datos obtenidos refieren que las maestras en los Centros Escolares Publicos
mantienen la idea de considerar la lectura como un hecho perceptivo motor por lo
que se centran en € refuerzo de habilidades Psicomotoras que son las mismas
utilizadas en el aprestamiento, que recibe los nifios /as en Educacion Parvularia,
convencidas que, de ésta forma lograran nivelar sus habilidades hacia €l aprendizaje
de la lengua escrita en comparacion a los nifios /as que ya las poseen. Por otra parte
las maestras mencionan que una aternativa que utilizan para el tratamiento de las
dificultades presentes en los alumnos que se evaluaron en éste estudio, es la
Estimulaciéon del Lengugje, pero como no conocen los fundamentos cientificos de
las teorias que sustentan la importancia del Desarrollo del Lenguaje en e
aprendizagje de la lengua escrita, no aplican las actividades adecuadas, para €
desarrollo de habilidades linguisticas.

Finamente es necesario aclarar que las dificultades encontradas en ambos grupos
de nifios /as evaluados, fueron las mismas, por 1o que no existen diferencias en €
aprendizaje de la lengua escrita entre los nifios /as que no han realizado educacién
parvularia de aguellos que la cursaron, ya que éstos ultimos también presentaron
dificultades, en éste sentido el proceso de aprestamiento no determind el aprendizaje
de la lectura de dichos nifios /as, por lo que no se puede afirmar bajo ésta
perspectiva, la relacion que existe entre la Educacion Parvulariay el aprendizaje de

lalengua escrita.



CAPITULOVI

6.1 CONCLUSIONES

Con base a los datos obtenidos en éste estudio, se encontro gue existen dificultades
en € aprendizaje de lalengua escrita tanto en nifios /as que han realizado Educacion
Parvularia como en los que no larealizaron, por lo que las dificultades que presentan
no se deben a la falta de practica del proceso de aprestamiento que se recibe en la

Educacion Parvularia.

Los aumnos /as que realizaron Educacion Parvularia, presentan menos dificultades
en actividades lectoras, que aquellos que no la realizaron, pero no porque recibieron
el apresto, ya que con el apresto los nifios /as desarrollaron habilidades perceptivas y
motoras, pero no cognitivas (como el desarrollo del lenguaje, comprension y

pensamiento).

El grupo de nifios /as que manifestaron mayor desarrollo del lenguaje oral,
independientemente de si realizaron o no Educacion Parvularia, fueron los que no
presentaron ninguna dificultad en la realizacion de Actividades Lectoras, por lo que
se confirma que existe una estrecha relacion entre el Desarrollo del Lenguaje y €

aprendizaje de lalectura.

Si en la Educacion Parvularia se practicaran y aplicaran actividades que estimulen €l
desarrollo del lengugje, seria determinante para € aprendizaje de la lengua escrita,
que los aumnos /as la realizaran; sin embargo s se siguen practicando los
tradicionales gjercicios de preparacion, dificilmente se podra afirmar la existencia de

larelacion: Educacion Parvulariay aprendizaje de la lengua escrita.



Los maestros /as de primer nivel de los Centros Educativos Publicos donde se
realizo la investigacion no estan capacitados en la Teoria — Préctica de |a ensefianza
de la lectura inicial, por lo que utilizan métodos poco apropiados para la
estimulacion del lenguagje y tratamiento de las dificultades de la lengua escrita que

presentan sus alumnos /as.

Aungue el Ministerio de Educacion, en sus planes curriculares proponga actividades
referidas a la estimulacion de la comprension lectora en nifios y nifias de primer
grado, las maestras no aplican las actividades adecuadas, limitandose a ensefiar un
tipo de lectura mecanica, es asi por |0 gque un 62% de la muestra total de nifios /as en

éste estudio no presentan comprension lectora.

L os paradigmas actuales con respecto a la concepcion de dificultades o errores de
aprendizaje de la lectura que presentan nifios /as de Centros Escolares Publicos
donde se redlizo la investigacion conllevan a etiquetar a nifio /a como: un enfermo
escolar, con una sintomatologia de Dislexia 0 como un lector atrasado, provocando
en los nifios /as un sentimiento de incapacidad, frustracién, bagja autoestima,

inseguridad y en casos extremos desercion escolar.



6.2 RECOMENDACIONES

En la Educacion Parvularia del sector publico, se deben incluir y practicar
actividades encaminadas a desarrollar habilidades linguisticas necesarias, para €
aprendizaje de la lengua escrita en nifios y nifias que se estan preparando parainiciar

el aprendizaje de lalengua escrita.

La Escuela debe persuadir alos padres de nifios /as que no han logrado un desarrollo
del lenguaje a que desde edades muy tempranas lean a sus hijos libros de literatura
infantil, que les permitirdn adquirir experiencias que estimulen los componentes

cognitivos necesarios para €l aprendizajeinicial delalectura.

Que tanto padres y maestros /as determinen la importancia de la toma de conciencia
linglistica que deben desarrollar los nifios /as referida a los componentes

fonol 6gicos, sintacticosy semanticas del lenguaje oral que practican.

Dentro de Educacién Parvularia del Sector Publico es importante que se retome la
necesidad de introducir en sus objetivos y programas de preparacion para la lectura
actividades que estimulen €l desarrollo del lenguaje y que facilitaran el aprendizaje
delalengua escrita.

Que € Ministerio de Educacion brinde constantes capacitaciones a maestros /as de
Centros Educativos Publicos y verifiquen el cumplimiento de las mismas, referidas a
la adquisicion de innovadoras ideas acerca del proceso de Ensefianza Aprendizaje de
la lengua escrita que les permitan aprender y utilizar métodos apropiados para la
estimulacion del lenguaje de acuerdo a las formas de aprendizaje, necesidades e
intereses de |os nifios /as.



Que los maestros /as apliquen actividades que permitan al nifios /a ir mas alla del
significado inmediato del texto y asi desarrolla estrategias eficaces para la

comprension lectora.

Maestros y Psicologos, deben eliminar los esquemas tradicionales que poseen sobre
las dificultades que presentan nifios /as en el aprendizae de la lengua escrita,
tomando en cuenta més hien, el esfuerzo y la dedicacion del nifio /a a momento de
realizar actividades lectoras, ya que se ha comprobado que en € aprendizaje inicial
de la lectura los escolares poseen niveles y conocimientos previos que adquirieron

en su relacion con e medio externo.
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INTRODUCCION

Considerando la importancia del desarrollo del lenguaje en & aprendizaje de la
lectura, un grupo de estudiantes de Psicologia de la Universidad de El Salvador que
optan e grado Licenciatura, realizaron un estudio en cuatro Centros Educativos
Publicos de la Ciudad de Santa Tecla, los cuaes son: Centro Escolar Centro
América, Centro Escolar Daniel Hernandez, Centro Escolar Margarita Duran, y
Centro Educativo Urbanizacion Acovit. Con la poblacion estudiantil de los primeros
grados de nifios /as que realizaron y no realizaron la educacion Parvularia; con €
objetivo de evaluar € proceso de aprendizaje de la lectura, para ello se aplico
individualmente a cada nifio /a un instrumento para evaluar procesos lectores,

instrumento que fue elaborado bajo |os postulados de la Teoria Psicolinguiistica.

A partir de los resultados obtenido, € grupo investigador elaboré una serie de
alternativas metodolégicas que podrén desarrollar en los nifios /as las habilidades

psicolingusticas necesarias para aprender aleer.

El primer grupo de actividades estan orientadas de desarrollar una conciencia
metalingUisticas, los que al ser practicadas por los nifios /as podran llegar a

reflexionar por si mismos/as acerca del lenguaje hablado y escrito.

Con e segundo grupo de actividades propuestas se pretende formar o mejorar el uso
de la gramatica de nuestra lengua referido a obtener una conciencia fonologica,
semanticay sintéctica. Y un tercer y Ultimo grupo de actividades estén encaminadas

en laformacion y estimulacion de lalectura comprensiva.

Todas las actividades o alternativas metodol6gicas podran ser gecutadas por los
nifios /as bajo la orientacion de su maestro /a quienes actuard como guias o

facilitadores.



1. JUSTIFICACION

Las nuevas corrientes tedricas que explican e aprendizaje de la lectura consideran
gue € proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Lengua Escrita, es un proceso
cognitivo mas que perceptual; en ese sentido el desarrollo del lenguaje constituye la

base fundamental para dicho aprendizaje.

Paralograr el desarrollo del lenguaje, los nifios /as, necesitan la ayuda de los adultos
que lo rodean, apropiandose progresivamente de la gramatica de su lengua; luego,
éste desarrollo, continua cuando €l nifio /a se relaciona con otros de su misma edad,
en actividades de juego, es decir que mientras el nifio /a aprende a hablar se esta

preparando para aprender aleer.

Cuando los aumnos inician la Educacion Formal, ya son nifios /as pre-lectores
porque tienen conocimientos previos acerca de la lectura, principalmente porque
vivimos en un mundo grafico, en €l que se han familiarizado con letras, pero
ademés, muchos han tenido la experiencia de ver leer a sus padres o a sus hermanos,
en sus casas hay libros teniendo un contacto directo con ellos, los adultos les leen
cuentos y otras literaturas infantiles etc. Dichas situaciones, han creado en los
pequefios escolares, las bases necesarias para aprender a leer en lo referente a

desarrollo del lenguaje.

Desafortunadamente no todos los nifios /as han tenido las oportunidades antes
mencionadas, y cuando se enfrentan a aprendizaje y practica de la lectura, se les
dificulta, por ejemplo: captar 1os sonidos del lenguaje y no son capaces de aprender
la correspondencia entre los sonidos individuales del lenguaje; los fonemas y las
letras que representan ese sonido; los grafemas, ademés no comprenden el

significado de palabras por o que no poseen comprension lectora, y también no



logran identificar errores gramaticales que cometen al leer, siendo éstas habilidades

importantes para poder dominar €l proceso de lalectura.

Cuando € hogar no ha sido capaz de proporcionar la estimulacién adecuada con
respecto a que los nifios /as puedan lograr las habilidades necesarias para aprender a

leer, la escuela es la entidad idonea para propiciar dichos conocimientos.

L os resultados obtenidos en este estudio revelan que la muestra de nifios entre las
edades de 6 a 9 afnos evaluados con el instrumento para explorar procesos lectores,
indican precisamente gque dichos alumnos presentan dificultades en relacion a La
identificacion de letras oraciones y su significado, comprension lectora y desarrollo

del lenguge.

Por tales motivos, es necesario gque en los Centros Escolares Publicos, donde se
realizo el estudio, los docentes encargados de los primeros grados practiquen
actividades encaminadas a desarrollar y mejorar las habilidades linglisticas de sus
alumnos, incluyendo las alternativas metodoldgicas propuestas dentro de los
programas educativos, dedicando un tiempo prudencia diariamente para el

desarrollo de actividades psicolinguisticas.



11. OBJETIVOS

GENERAL

Desarrollar las habilidades necesarias para € aprendizaje de la lengua escrita en
nifios /as que cursan primer grado en los Centros Educativos Pablicos en donde
se redizd la investigacion, a travées de la practica de Actividades

Psicolinguisticas.

ESPECIFICOS

Estimulaciéon la Conciencia Metalingistica en nifios /as de primer grado de
Centros Educativos Publicos, como una de las areas fundamentales para el

aprendizaje de lalengua escrita.

Fortalecer la Gramatica del Lenguae, referida a conciencia fonolodgica,
semantica y sintactica en nifios /as que cursan primer grado para facilitar e

aprendizaje de lalectura.

Motivar € interés hacia la lectura, por medio de la practica de actividades
especificas que desarrollen la comprension lectora, en alumnos /as de primer

grado.

Implementar actividades novedosas con nifios /as incorporando dentro de su
actividad de estudio, técnicas de juego-trabgjo, satisfaciendo de esta forma, las

necesidades e interés de |os escolares pequefios.



I1l. FUNDAMENTOS TEORICOS
UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

ALTERNATI VAS METODCOLOG CAS DI Rl G DAS A MAESTROS DE EDUCACI ON PARVULARI A Y DE PRI MER GRADO, ORI ENTADAS A LA EDUCACI ON
DE PROCESCS PSI COLI NGUI STI COS | MPLI CADCS EN EL APRENDI ZAJE DE LA LENGUA ESCRI TA

Programa : Estimul aci 6n de |l a Conciencia Mtalingiistica
OBJETIVO ACTIVIDADES PROCEDIMIENTO TIEMPO RECURSOS

- Que el nifio logre: Al. EXPRESION ORAL Al. - Los nifios /as formaran un circulo, sentados | Al. A3.

* Reflexionar sobre la en su respectivo pupitre, guiados por la maestra 15 Minutos - Paginas de papel bond

estructura y funcién del - Colores

Lenguaje. A2. TEMAS DE DISCUSION - La maestra seleccionara, cada dia de la semana | A2. - Lapices
a un alumno /a, ya sea éste introvertido o extro- 15 Minutos

* Extraer y comprender vertido, con el fin de asegurarse de la participaciéon A4.

el significado de palabras A3. ASIGNACION DE de todos. A3. Diferentes laminas ilus -

al escuchar el lenguaje PALABRAS A DIBUJAR 20 Minutos tradas que representen

oral. - Cada nifio o nifia que pase al frente, tendra situaciones problemati -
gue compartir con el grupo, experiencias relaciona | A4. cas.

* Aumentar el vocabula - A4. LECTURA DE LAMINAS das con su medio familiar y escolar o también 10 Minutos

ro. narrar cuentos breves, poesias, trabalenguas, por cada nifio
adivinanzas etc., que sean de interés de cada nifio Ab5.

* Realizar reparaciones A5. AUMENTANDO EL AD5. Listado de preguntas

del habla. VOCABULARIO A2. - La maestra puede seleccionar un tema 10 Minutos previamente elaborado
sencillo de discusiéon por ejemplo: "discutir sobre por la maestra.

* Verbalizar palabras di- un color". A6

ficiles de pronunciar. A6. FRASES QUE SE 10 Minutos AB.

RELACIONEN - Luego los nifios en forma oral diran una lista de Listado de palabras pre -

todas las cosas que puedan pensar del color que se| A7. viamente elaborado por
esta discutiendo. 15 Minutos la maestra.




OBJETIVO ACTIVIDADES PROCEDIMIENTO TIEMPO RECURSOS
A7. ADIVINANZAS - La maestra puede al final, de la actividad reforzar y AT.
aumentar comentarios que los nifios han realizado Un listado de adivinanzas.
respecto al tema. (puede ser cualquier tema)
A9.ESCUCHANDO LO QUE |A3.-La maestra asignara a cada nifio /a una palabra | A8. A8.
HABLAMOS para que la dibuje. 10 Minutos Un listado de frases sin
sentido.
- Cada nifio /a presentara sus palabras y dibujos al
A10. LECTURA DE frente de sus compafieros, explicando de forma A9.
CUENTOS oral lo que ha realizado ( como una exposicion ) 15 Minutos A9.
Esta actividad puede realizarse en trios. 1 Grabadora
1 Cassette
- La maestra puede finalizar con un comentario Al0.
positivo sobre la exposicion de los nifios /as. 25 Minutos
Alo.
A4 .- La Educadora presentara a los /las infantes - Disfraces
laminas para que el nifio /a las observe durante - Titeres

algun tiempo.

- Después preguntarles por lo que ven en ella (personas
animales, cosas, colores, posiciones, detalles, etc.)

- Una vez que el nifio /a mencione todo lo que esta en
la

lamina, preguntarle por las acciones, preguntarle qué
van

hacer 6 qué estan haciendo las personas o animales de
la lamina, o qué es lo que esta sucediendo en la
lamina.

( relaciones de causa y efecto )

- Papeles de color
- Tijeras

- etc.




OBJETIVO

ACTIVIDADES

PROCEDIMIENTO

TIEMPO

RECURSOS

Ab5. Se pedira al nifio /a que exprese oralmente una
lista de cosas segun el orden que la maestra le dé,

por ejemplo:

* ¢ Qué tiene ruedas?: Alumno /a carro, carreta, avion.
* Animales que tienen cola? Alumno /a: gato, perro, etc.
* Animales que vuelan? Alumno /a:

P&jaro, Aguila, mosca, etc.

A6. - La maestra pedira al nifio /a que cuando ella men

cione una palabra, él mencione otra que se relacione
con dicha palabra, ejemplos: lluvia (agua), carro
(ruedas)

arbol (hojas), noche (luna), camisa , orejas ,

lapicero ----- , dibujo ------- , reloj --------- , etc.

A7. La maestra puede interesar a los nifios /as, pregun
tandoles adivinanzas como por ejemplo:

- ¢ Qué eslo que les gusta cazar a los gatos?

- ¢ Qué tiene cuatro patas pero no puede andar?

- Maria y José fueron a visitar a sus abuelos en el campo
cabalgaron por carreteras por muchos bachesy se
cansa

ron mucho.
¢Cabalgaron en un bote, en un avién 6 al lomo de un

caballo?




OBJETIVO

ACTIVIDADES

PROCEDIMIENTO

TIEMPO

RECURSOS

A8. La maestra elaborara frases sin sentido adecuada
al nivel de los nifios /as con los que esta trabajando
por ejemplo:

- Juan tiene el pelo verde.

- Maria es un nifio.

- El gato ladra.

- El pez camina, etc.

- La maestra les dira en voz alta una por una.

- Los nifios (as) identificaran los errores en cada frase

y dara una explicacion l6gica para cada una de ellas|

A9. La maestra motivara al nifio /a para expresar
emociones, al narrar en forma oral, sucesos y cuentos

breves.

- Al mismo tiempo que el nifio estad narrando o contan
do su experiencia se esta grabando la actividad del

nifio /a.

* Al finalizar el nifio /a tendra la oportunidad de escu
char lo que previamente narro, esto le permitira identi
ficar posibles errores en su propio lenguaje. La maestra|

orientard para dicha reflexion.

Al0. - La maestra iniciara cada jornada laboral, con

un cuento sencillo y corto que implica situaciones que

debe narrar con arte y expresiones que le permitiran




OBJETIVO

ACTIVIDADES

PROCEDIMIENTO

TIEMPO

RECURSOS

al niflo /a experimentar placer.

(queda a creatividad del maestro utilizar trajes, titeres
laminas ilustradas o elegir un grupo de nifios /as para

representen el cuento)

- Para finalizar la maestra preguntara a los nifios /as
¢Qué parte del cuento fue para ellos triste, alegre,

bonito, aburrido, etc? y por qué?




Progranma: Estinul aci 6n de Conci enci a Fonol 6gi ca

OBJETIVO ACTIVIDADES PROCEDIMIENTO TIEMPO RECURSOS
Que el nifio /a logre: Al. IDENTIFICACION DE Al.La maestra reunira en circulo alos nifios /as, Al Al
SONIDOS FAMILIARES. luego hara sonar un cassette previamente gravado 15 Minutos - Grabador
* Reconocimiento de con diferentes sonidos que escuchan los alumnos /as - Cassette
silabas y fonemas en el normalmente a su alrededor por ejemplo: - Papel Bond
habla. A2. JUGAR DE IMITAR sonidos o ruidos de la casa, la escuela, ruidos o soni  |A2 - Lapices
SONIDOS. dos de la ciudad, campo de diferentes animales del | 15 Minutos - Colores
de nifios de bebés, etc.
* Diferencia palabras en
el lenguaje hablado. A3. JUGANDO DE CREAR - La maestra preguntara a qué elemento, objeto o A3 A3
RIMAS. situacion, corresponde cada sonido. 20 - 25 Minutos - LAminas ilustradas
- Finalmente el nifio /a puede dibujar a continuacion - Papel
* Desarrollo de habilida - de cada sonido su objeto correspondiente. - colores
des de segmentacion de |A4. IDENTIFICANDO Ad
palabras. PALABRAS QUE RIMAN. A2. - Los nifios /as imitaran los sonidos de diferentes 15 Minutos
objetos, que la maestra mencione por ejemplo: A4
- el ruido de un reloj, de un tren, del tambor el del - Pizarra
* Conciencia de lossoni | A5. SEGMENTACION corazon. A5 - Yeso
dos del Lenguaje. SILABICA. 30 Minutos - Tarjeta
A3. La Educadora mostrara ejemplos de rimas, con
las ilustraciones correspondientes por ejemplo:
A6. IDENTIFICANDO - La luna se asoma A6 A5
ERRORES EN LO QUE - detrds de la loma 20 Minutos - Papel bond
HABLO. - El sol se levanta - Tarjetas
- El pajaro canta - Fichas
* Finalmente a partir de otras ilustraciones que permitan| A7 - Semillas

A7. IDENTIFICANDO
VOCALES Y CONSONANTES

la creacion infantil seran los nifios /as que

crearan sus propias rimas.

15 Minutos

- Lista de palabras, oraciones

y compaosiciones




OBJETIVO

ACTIVIDADES

PROCEDIMIENTO

TIEMPO

RECURSOS

A4. La maestra escribird en la pizarra un listado de

palabras.

- Para familiarizar a los nifios /as con este tipo de ejer
cicios, la maestra proporcionara las parejas de palabras
que riman con las de la pizarra, el nifio /a tendra que

escogerla.

- Una vez que el nifio /a va adquiriendo habilidad en
esta area, ya no se le presentaran las parejas de las
palabras que riman, sino que él tendra que pensary

escoger una palabra que rime con las de la pizarra.

A5. La maestra proporcionara a cada nifio /a una hoja
de papel bond, que contenga el dibujo de un tren, con

sus respectivos vagones.

- Se le orientara al nifio /a de la siguiente forma: marca
en éste tren un vagon por cada silaba que escuches, a
continuacion los nifios /as identifican cada silaba, con

con una tarjeta, ficha o semilla cuando la maestra men

Cione la palabra por ejemplo: Me-sa, la-piz, bo-ta,etc.

- La tarea puede complejizarse cundo en lugar de pala
bras se analicen frases de dos palabras por ejemplo:

ju - an - co - rre, ma-ma-co-ci-na, etc, y finalmente
pueden segmentarse oraciones y pequefias composi

ciones.

AG.

- Grabadora

- una lista de palabras
erréneas
- Una lista de oraciones

errébneas

A7.

- Paginas de papel bond
con dibujos

- Lapices de colores rojo

y amaillo




OBJETIVO

ACTIVIDADES

PROCEDIMIENTO

TIEMPO

RECURSOS

A6. La Educadora le pedira al nifio /a que pronuncie
palabras que contienen errores como por ejemplo:

rompido, ponido, foot gool, etc.

- Al mismo tiempo la maestra grabara la pronunciacion
del nifio /a.

- Luego haré que el nifio /a escuche cada palabra, y
le pregunta si es correcta o no, el alumno /a debera
identificar y explicar el errory en el caso de no poderlo

hacer, la maestra lo orientara.

- La maestra se podra complejizar cuando se trabaja

en oraciones.

A7. La maestra proporcionara al nifio /a una hoja de
papel bond con dibujos que representen gusanos, los
cuales tendran palabras escritas, y dos colores, uno

uno rojo y otro amaillo.

- Luego la maestra mencionara en voz alta de cada una|

de las vocales y consonante estudiadas en el momento

- La maestra pedira a los nifios /as que coloreen de
amarillo las vocales que mencione y de rojo las conso
nantes.




Programa: Estinul aci 6n de Conciencia Sintactica

OBJETIVO ACTIVIDADES PROCEDIMIENTO TIEMPO RECURSOS
Que los nifios /as adquieran | Al. SERIACION DE Al. La maestra presenta al nifio /a, una serie de tarje| Al Al
habilidades en funcion de los| TARJETAS tas que contiene acciones en diferentes tiempos, el | 20 Minutos - Seriacion de tarjetas
componentes gramaticales nifio /a tiene que observarlas. ilustradas.
referidos a género, nimero y
tiempo de accion. A2. ELABORANDO - La maestra formula preguntas al alumno /a a partir | A2
ORACIONES. de las laminas que le presentd tales como: 15 Minutos A2
¢ Qué hace? (Qué hicieron? {Qué hacian? - Un listado de preguntas
¢ Qué van hacer? Etc.
A3. |IDENTIFICANDO A3
ERRORES * La maestra podra reforzar los tiempos de accién en | 15 Minutos A3
los que el nifio (a) tenga dificultad para expresarse - Una serie de oraciones
elaboradas por la maes
A4. UBICANDO GENEROS| A2. La maestra realizara al nifio /a una serie de pre | A4 tra
Y NUMEROS guntas especificas como por ejemplo: 15 Minutos
la ¢(Qué hace la tortuga? R/ " Duerme "
2a ¢(D6nde? R/ " en el patio "y el nifio /a formula la A4
A5. UBICANDO VERBOS | correspondiente oracion: "La tortuga duerme en el | A5 - Un listado de frases
EN FORMA CORRECTA. | patio". 15 Minutos

A3. La Educadora expresara una serie de oraciones
que contengan errores en cuanto a género y nimero
por ejemplo:

- El sefiora est& cocinando.

- La nifio esta jugando con cinco pelota

- Mi hermana Mario es doctora, etc.

A5
- Una serie de oraciones

completas.




OBJETIVO

ACTIVIDADES

PROCEDIMIENTO

TIEMPO

RECURSOS

A4. La maestra mencionara un listado de diferentes
frases.

- En cada una de ellas el nifio /a completara de forma
oral el articulo y nUmero segun corresponda.

por ejemplo la maestra dice :

--------- pelota esta en la cancha

--------- ratbn come queso

--------- nifios juegan pelota

Maria y Juana juegan a las mufieca.

A5. La maestra seleccionara los verbos que desee,
expondré al nifio /a una serie de oraciones incomple
tas en donde hacen falta los verbos el nifio /a tendra

que identificar cual de ellos le corresponde ala oracion

- Luego tendra que expresar la oracion correcta y com
pleta por ejemplo: la maestra escoge los verbos "esta"

y " estan "y las oraciones:

Juana................. en la habitacién
JuanayPedro .............. fuera
Ely Guillermo .. ....... Hambrientos

el nifio, tendra que expresar qué le corresponde a

cada oracion: esta o esta.




Programa: Estinmul aci 6n de Conci encia Seméanti ca

OBJETIVO ACTIVIDADES PROCEDIMIENTO TIEMPO RECURSOS
Desarrollar habilidades Al. PALABRAS DE Al.La maestra mencionara un listado de palabras en| Al Al
gramaticales relacionados SIGNIFICADOS SEMEJANTES | donde los alumnos (as) completaran diciendo otra 15 Minutos - Una serie de palabras
con los siguientes aspectos: palabra de significado semejante por ejemplo: si la con significados semejan
maestra dice frio los alumnos /as pueden responder tes
A2. PALABRAS DE helado. A2
- Conocimiento del significado| SIGNIFICADO OPUESTO encontrar - hallar 15 Minutos
de nombrar, describir y sefialar bonito - bello A2
la funcién de la palabra. negro - oscuro - Una serie de palabras
A3. CONOCIENDO EL A3 con significados diferentes
SIGNIFICADO DE PALABRAS| A2. La maestra mencionara un listado de palabras, 15 Minutos
los alumnos /as completaran diciendo otra palabra
de significado opuesto. Por ejemplo:
A4. ENCONTRAR calor - frio A4 A3
DIFERENCIAS cerca - lejos 15 Minutos - Tarjetas llustradas
arriba - abajo
dentro - fuera, etc.
A5. ENFRENTANDONOS A A5 A4
PALABRAS DESCONOCIDAS| A3. La maestra proporcionara a los alumnos /as 15 Minutos - Una lista de palabras

tarjetas que contengan diferentes dibujos familiares

para el nifio /a

- El nifio /a tendra que nombrar describir y enunciar

la funcién del objeto.

- Si el niflo /a tiene dificultad en la realizacién de la

actividad la maestra lo orientara.

pertenecientes a categorias




OBJETIVO

ACTIVIDADES

PROCEDIMIENTO

TIEMPO

RECURSOS

A4. La maestra preguntara al nifio /a qué palabras
relacionadas utilizando una frase, debe hacer ver por

qué estan relacionadas. Por ejemplo:

a. pastel, bizcocho, libro, manzana
b. cerdo, rata, perro, sombrero

c. libro, lapiz, comida, tiza

Ab5. La maestra menciona oraciones dentro de las

cuales existen palabras desconocidas para el nifio /a

- El alumno /a tendré& la oportunidad de decir a la
maestra, cudl es la palabra que desconocen, porque
no saben sus significado.

- La maestra podré& orientar a los alumnos /as haciendo
uso del diccionario y también dejando la tarea a los
nifios /as de preguntar a otros adultos acerca el signi
ficado de la palabra desconocida.




Programa: Estimul aci 6n de Conprensi 6n Lectora

OBJETIVO ACTIVIDADES PROCEDIMIENTO TIEMPO RECURSOS
Desarrollar en el nifio /a Al. LECTURA DE Al. La educadora, tendra que leer a sus alumnos /as Al Al
CUENTOS un cuento corto y completo. 30 Minutos - Cuentos sencillos
- Lectura fluida
- Una vez que los estudiantes lo escuchen preguntarles
- Integrar informacion A2. LECTURA DE sobre cuales partes del cuento creen que puedan ser A2 A2
completa para luego explicarla | CUENTOS realidad y cuales son sélo fantasias. 30 Minutos - Cuentos sencillos
- Lograr un Nivel de Lectura A3. NARRACION DE| - La maestra ayudara a los nifios /as a razonar su A3 A3
mas avanzado que el CUENTOS criterio. 30 Minutos - Cuentos sencillos
significado inmediato de
textos. A2. La maestra leera a los alumnos un cuento o una
A4. NARRACION DE | narracion corta, después de la lectura le pedira a un Ad A4
- Prepararlo para la comprensién| CUENTOS estudiante que de acuerdo a lo que entendi6, proceda | 30 Minutos - Cuentos sencillos
de textos mas complejos. a poner un titulo a la lectura que la maestra ley6
A5. INTERPRETACION| A3. La maestra narrard un cuento 6 una historia a sus A5 A5
DE PELICULAS alumnos /as, pero no, la terminard; suspendera su 45 Minutos - Video
narracion, en una parte donde los nifios /as puedan Una vez cada |- Televisor

agregar de su imaginacion la parte finales por ejemplo

Cierta vez, nacié en una cueva de la montafia, un alegre
venadito. Su madre carifiosa lo sacaba al sol todos

los dias y le ensefiaba a comer hiervas. Sucedi6 que

un dia el venadito sin querer, se intern6 en el bosque

y se perdié. Caminé y caminé sin rumbo buscando a

su madre, hasta que . . .

quince dias

- Cassette de Video




OBJETIVO

ACTIVIDADES

PROCEDIMIENTO

TIEMPO

RECURSOS

A4. La maestra podra narrarle un cuento completo
a sus alumnos /as; luego les pedirad que recuerden
en qué parte del cuento fue:

triste, alegre, bonito, aburrido, etc.

- Los nifios /as tendran que expresarlo verbalmente

A5. La maestra proyectara a sus alumnos /as una
pelicula con contenido infantil en donde se desarrolle

una trama.

- Al finalizar la pelicula, la maestra pedira a los
alumnos /as que describan y expliquen el contenido
de la pelicula.




V. METODOLOGIA

SUJETOS

En cuanto a las caracteristicas principales que presentan 10s nifios /as a quienes esta
dirigido e programa para desarrollar habilidades lectoras estan: Alumnos /as con
edades cronolégicas entre 6 y 9 afios, que hallan realizado o no la Educacién
Parvularia, que estén cursando primer grado y presentando dificultades en el

aprendizaje de lalectura

INSTRUMENTO
Un programa que contiene actividades encaminadas a desarrollar en los nifios /as
habilidades psicolinguisticas referidas a: conciencia metalinguistica, fonoldgica,

sintactica, semanticay comprension lectora.

PROCEDIMIENTO
» Estudio, Andlisisy Reflexion del presente programa por parte de cada uno de los

maestros /as encargados de |os primeros grados.

» L os maestros/as deben dedicar a menos 15 minutos diarios parala aplicacion de

cada una de las actividades del programa con sus alumnos /as.

= Aplicacion de las actividades por parte de los maestros teniendo una actitud
positiva, cordial, dinamica; tratando de incluir activamente a cada uno de los

alumnos /as en el desarrollo de las actividades.
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ANEXO No. 2

UNI VERSI DAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE PSI COLOG A

GUI A DE ENTREVI STA DI Rl G DA A MAESTRCS

OBJETIVO: Obtener informacidon complementaria, por parte del maestro (a), en
relacion al proceso de ensefianza aprendizaje de la lengua escrita y
del comportamiento de alumnos de primer grado de Centros

Escolares Publicos.

NOMBRE DEL PROFESOR (a): Fecha de

Entrevista
NOMBRE DEL ALUMNO:

A.  COMPORTAMIENTO DEL NINO

1. Podria describir el comportamiento del nifio (a) dentro del aula?

Agresividad con sus comparfieros o maestros Es sociable

Se gqueja con frecuencia que sus compafieros Obedece

Se burlan de él Muestra disciplina
Lo marginan los demas Colabora
Desobediencia Se muestra atento

Uso de lenguaje inapropiado Participa

Desafiante Independencia

Habla demasiado fuerte Asistencia Regular
Come en clase Atiende Indicaciones

No termina su trabajo Trabaja en clase



Se levanta constantemente de su pupitre

OTROS

FUERA DEL AULA

Juega con sus comparieros No juega con sus compafieros
Pelea con sus compafieros No pelea con sus comparieros
Es destructivo Es cuidadoso

Uso de lenguaje inapropiado Uso de lenguaje apropiado
Llora facilmente No llora

Prefiere quedarse en el aula Sale arecreo

Desafiante Respetuoso

Se aisla Es sociable

OTROS

2. Cuales son las cualidades sociales que posee el nifio /a?
Comparte

Colabora

Se integra al grupo

Es comunicativo

Participa

Se aisla

OTROS




3. Expligue las caracteristicas en relacion al cumplimiento de normas y valores en

el nifio (a)?

Respeto Puntualidad Orden y aseo
Solidaridad Disciplina Participa en actos civicos
Cooperacion Comparte

OTROS

B. ACTIVIDAD PEDAGOGICA

4. Como observa al nifilo /a en los siquientes aspectos:
CONCEPTO ADECUADO INADECUADO POR QUE ?

Atencion

Concentracion

Memoria

Comprensiédn

Asimilaciéon

Habitos de Estudio

Desarrollo del Lenguaje

Motivaciéon hacia la

actividad escolar
OBSERVACIONES:

C. PROCESO DE ENSENANZA

5. Considera que existen diferencias en el aprendizaje de la lectura entre
ninos (as) que han realizado la Educacion Parvularia y aquellos que no la

realizaron?




S|
Porqué?

NO

6. A su criterio, a qué se deben las diferencias anteriormente planteadas?
Particularidades individuales del nifio /a

Métodos de ensefianza

Falta de estimulacion

Abandono pedagdgico de los padres

Realizacion de la parvularia

No realizacion de la parvularia

Estimulacion del lenguaje

Estimulacién psicomotora

Estimulacion afectiva

OTROS

7. Cuales son las habilidades que se deben desarrollar en los nifios para el
aprendizaje de la lengua escrita?

Habilidades linguisticas

Habilidades psicomotoras

Habilidades sociales

Habilidades cognoscitivas

Control emocional

OTROS




8. Cuales son las dificultades en el aprendizaje de la lengua escrita, que se

han presentado con mas frecuencia en sus alumnos?

DIFICULTADES PRESENTE NO PRESENTE CUALES

Omisién de letras

slabas o palabras

sustitucion

inversiéon

adicion

confunde

conoce todas las letras

sabe leer algunas silabas

lentitud

inseguridad en el

descifrado de palabras

Pérdida del sitio del

texto que lee

Inversiones de silabas

en |las palabras

Incapacidad para recorda

=

lo leido

Lectura en espejo

OTROS

9. Cual es la metodologia de Ensefianza de la Lectura utilizada dentro de ésta
Institucion

Alfabético

Fonético

Silabico

De la palabra generadora

Global



Ecléctico

OTROS

10. Qué alternativas metodoldgicas aplica con los nifios (as) que presentan

dificultades de la lectura?

ALTERNATIVAS ACTIVIDADES

Refuerzo psicomotor

Estimulacion del lenguaje

Centrarse en las dificultades

especificas

Tareas ex — aula

OTROS




Anexo 3
UNI VERSI DAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE Cl ENCI AS Y HUVMANI DADES
DEPARTANMENTO DE PSI COLOG A

PROTOCOLO DE EVALUACI ON CUALI TATI VA PARA EL AREA
DE LA COVPRENSI ON LECTORA

ACTIVIDAD INICIAL: RECONOCIMIENTO DE PALABRAS Y SU SIGNIFICADO.
S| NO

CONOCE TODAS LAS LETRAS : CUALES

SABE LEER ALGUNAS SILABAS : CUALES

SABE LEER TODAS LAS PALABRAS : CUALES

COMPRENDE EL SIGNIFICADO DE
PALABRAS : CUALES

GLOBAL SILABICO

ALFABETICO
NIVEL DE LECTURA

ACTIVIDAD INTERMEDIA INTERPRETACION DEL TEXTO CON IMAGENES

S| NO
CONOCE TODAS LAS LETRAS : CUALES

SABE LEER ALGUNAS SILABAS : CUALES




SABE LEER TODO EL TEXTO

EXPLICA LA HISTORIA

EXPLICA DETALLES

UTILIZA FRASES CORTAS

RESPONDE A LAS PREGUNTAS

ALBABETICO
NIVEL DE LECTURA

ERRORES COMETIDOS EN LA LECTURA:

OMITE

DESCRIPTIVA

S|

S|

GLOBAL

S|

CUALES
DENOTATIVA
NO
NO
SILABICO

NO

Letras, silabas o palabras.

CUALES

SUSTITUYE

CUALES

DISTORSIONA

CUALES

ADICION

CUALES

CONFUNDE

CUALES




LENTITUD CUALES

INSEGURIDAD EN EL DESCIFRADO

PERDIDA DEL SITIO DEL TEXTO QUE LEE

INVERSIONES DE SILABAS EN LAS PALABRAS CUALES

INCAPACIDAD PARA RECORDAR LO LEID

LECTURA EN ESPEJO

OBSERVACIONES:

ACTIVIDAD FINAL INTERPRETACION DE TEXTO SIN IMAGENES

S| NO

CONOCE TODAS LAS LETRAS CUALES

SABE LEER ALGUNAS SILABAS CUALES




SABE TODAS LAS PALABRAS CUALES

EXPLICA FRASES CORTAS

RESPONDE A LAS PREGUNTAS

LAS RESPUESTAS CORRESPONDEN
A LAS PREGUNTAS

EXPLICA LA HISTORIA

ERRORES COMETIDOS EN LA LECTURA: Letras, silabas o palabras.
sl NO

OMITE CUALES
SUSTITUYE CUALES
DISTORSIONA CUALES
ADICION CUALES
CONFUNDE CUALES
LENTITUD CUALES

INSEGURIDAD EN EL DESCIFRADO

PERDIDA DEL SITIO DEL TEXTO QUE LEE




INVERSIONES DE SILABAS EN LAS PALABRAS

INCAPACIDAD PARA RECORDAR LO LEID

LECTURA EN ESPEJO

OBSERVACIONES:

CUALES




UNI VERSI DAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE Cl ENCI AS Y HUMANI DADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROTOCOLO DE EVALUACI ON CUALI TATI VA PARA EL AREA DEL
DESARROLLO DEL LENGUAJE

ACTIVIDAD INICIAL : PRACTICA DE FRASES

S| NO
PRONUNCIA ADECUADAMENTE LETRAS CUALES
PRONUNCIA ADECUADAMENTE SILABAS CUALES
PRONUNCIA ADECUADAMENTE PALABR CUALES

VOCABULARIO APROPIADO A SU EDAD

USA FRASES CORTAS

MALA CONSTRUCCION DE FRASES CUALES

RESPONDE A LAS PREGUNTAS DE FORMA
LOGICA

GESTICULA ADECUADAMENTE LAS FRASH

ENTONACION ADECUADA

OBSERVACIONES:




ACTIVIDAD INTERMEDIA

PRONUNCIA ADECUADAMENTE LETRAS

PRONUNCIA ADECUADAMENTE SILABAS

LECTURA DE DIBUJOS

S| NO

CUALES

CUALES

PRONUNCIA ADECUADAMENTE PALABR

CUALES

Sl NO

VOCABULARIO APROPIADO A SU EDAD

FLUIDEZ VERBAL

USA FRASES CORTAS

EXPLICACION DE DETALLES

ARTICULA CORRECTAMENTE LOS FONEM

MALA CONSTRUCCION DE FRASES

INTERPRETA ADECUADAMENTE EL DIBUJ(

NECESITA PREGUNTAS PARA INTERPRETA

EL DIBUJO

OBSERVACIONES:




ACTIVIDAD FINAL

LA PROPIA HISTORIA DEL NINO

CONSTRUYE FRASES LOGICAS

USA FRASES LARGAS

VOCABULARIO APROPIADO A SU EDAD

FLUIDEZ VERBAL

PRONUNCIA ADECUADAMENTE PALABR

PRONUNCIA ADECUADAMENTE SILABAS

PRONUNCIA ADECUADAMENTE LETRAS

S

NO

ERRORES COMETIDOS EN LA LECTURA

al

NO

OMITE

SUSTITUYE

DISTORSIONA

ADICION

CONFUNDE

LENTITUD

INSEGURIDAD EN EL DESCIFRAD<

CUALES

CUALES

CUALES

Letras, silabas o palabras

CUALES

CUALES

CUALES

CUALES

CUALES

CUALES

CUALES



PERDIDO DEL SITIO DEL TEXTO

QUE LEE

INVERSIONES DE SILABAS EN LAY

PALABRAS

INCAPACIDAD PARA RECORDA

LO LEIDO

LECTURA EN ESPEJO

OBSERVACIONES:

CUALES




UNI VERSI DAD DE EL SALVADOR
FACULTAD DE Cl ENCI AS Y HUMANI DADES

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

PROTOCOLO DE EVALUACI ON CUALI TATI VA PARA EL AREA
DE | DENTI FI CACl ON DE LETRAS Y ORACI ONES

ACTIVIDAD INICIAL : FRASES SIN SENTIDO

S NO

IDENTIFICA ERRORES EN
UNA FRASE

EXPLICA LOGICAMENTE EL ERR(

EXPLICACION LARGA Y COMPL=rr

VOCABULARIO APROPIADO A S
EDAD

CONOCE EL SIGNIFICADO DE

FRASES Y PALABRAS CUALES

ACTIVIDAD INTERMEDIA : HABLANDO CON PALABRAS QUE RIMAN
S| NO

IDENTIFICA LETRAS CUALES

IDENTIFICA SILABAS CUALES

IDENTIFICA PALABRAS CUALES

SELECCIONA ADECUADAMENTH

LA PALARA QUE RIMA

ACTIVIDAD FINAL ; SOPA DE LETRAS

S| NO
RECONOCE LETRAS CUALES




RECONOCE SILABAS

RECONOCE PALABRAS

NIVEL DE LECTURA

ERRORES COMETIDOS EN LA LECTURA

GLOBAL

S|

OMITE

SUSTITUYE

DISTORSIONA

ADICION

CONFUNDE

LENTITUD

INSEGURIDAD EN EL DESCIFRA

PERDIDA DEL SITIO DEL

TEXTO QUE LEE

INVERSIONES DE SILABAS

EN PALABRAS

INCAPACIDAD PARA RECORDA

LO LEIDO

LECTURA EN ESPEJO

NO

CUALES

CUALES

SILABICO ALFABETICO

Letras, Silabas 6 palabras

CUALES

CUALES

CUALES

CUALES

CUALES

CUALES

CUALES

CUALES




OBSERVACIONES:




