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INTRODUCCION

El presente documento es el informe final de un proceso de investigacion que sirvio
como base para determinar cémo contribuye los centros escolares que han implementado el
programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno” de primero, segundo y tercer ciclo de
educacion basica en la integracion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales. De
los Departamentos de San Salvador, La Paz y Chalatenango. La poblacion de este estudio

fueron los nifios y las nifias de primero, segundo y tercer ciclo de educacion basica.

El contenido de este documento estd dividido en cinco capitulos, que se presentan en
forma sistematica. En el primer Capitulo, se presenta una perspectiva general de la realidad del
Sistema Educativo Nacional, con la aplicacion del Plan Social Educativo “Vamos a la
Escuela” y las experiencias en cuanto a la implementacion del programa “Escuela Inclusiva de
Tiempo Pleno”, enfocado en el favorecimiento que este programa tiene en funcion de los
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, situacion de la que se obtuvo el enunciado
del problema a investigar. Asi mismo, se plantea el objetivo general, también la hipotesis de la
investigacion, se presentan los alcances con lo cual se expresa el nivel de logro obtenido al

finalizar el estudio.

En el segundo Capitulo, se presenta un apartado que aborda los antecedentes del tema
de investigacion, en el cual se plantean datos de diferentes estudios que se han realizado en
referencia al tema y plantean una realidad del comportamiento del problema que en este

trabajo se investigd; ademas, detalla informacion que sustenta tedricamente la investigacion.

En el Capitulo tres, se puntualiza el método y disefio de investigacion que se utilizo
para abordar el objeto de estudio, se detalla la poblacion, la muestra obtenida, el estadistico
utilizado, asi como las técnicas e instrumentos de investigacion y ademds se define el

procedimiento que guio el desarrollo de la investigacion.



En el Capitulo cuatro, se desarrolla el procesamiento de la informacion, presentando el
dato obtenido de la variable en estudio, el andlisis e interpretacion de cada uno de los
indicadores, la informacién se obtuvo mediante la aplicacion de los instrumentos que

permitié sustentar la investigacion.

Y para finalizar, en el Capitulo cinco, se detalla la conclusion y recomendaciones a las

que se llegaron de acuerdo con la hipotesis planteada en la investigacion.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Situacién Problematica

El andlisis de la probleméatica del Sistema Educativo Salvadorefio, se realiza con datos
del informe del Desarrollo Humano El Salvador publicado en el afio 2013, donde reconoce
que al avanzar en el consenso de politicas publicas, cuya prioridad sea el bienestar de la
poblacién, supone reconocer quiénes son los salvadorefios, como se valoran mutuamente,
coémo se relacionan y como toman decisiones.

En El Salvador, cerca de la mitad de los hogares vive en situacion de pobreza, cuya
mayor incidencia se produce entre nifias, nifios y adolescentes; una elevada proporcion de
menores de 5 afios sufre desnutricién crénica; y un alto porcentaje crece sin el padre o sin la
madre, 0 sin ambos. En este ambiente, la satisfaccion de las necesidades basicas y las opciones
de desarrollo se comprometen fuertemente. Cuando una persona crece con una madre ausente,
estudia un promedio de 1.2 afios menos que si esa figura esta presente. Ademas, un ingreso
bajo provoca una caida de 0.62 afios aprobados, en comparacidn con quienes crecen en
condiciones mucho més favorables. Asi, las posibilidades de esta nifiez y juventud se afectan,
por cada periodo escolar perdido en las primeras etapas de vida ganaran alrededor de 8 %
menos que sus padres con un afio de estudio mas, perpetuando este circulo vicioso?.

Por otro lado, la educacion inicial y la estimulacién temprana incorpora acciones
orientadas al aprendizaje activo y al desarrollo de estimulos que incidiran en el desarrollo
cognitivo y lingliistico de la persona. El nivel educativo de la madre incide en una mayor
frecuencia en la realizacion de actividades de estimulacion temprana.

Ademéas, segin la DIGESTYC de 2012, solo el 2 % de la poblacion de 0 a 3 afios
asistio a un centro de atencion infantil (incluye prestadores del sector pudblico y privado). De
ahi se puede concluir que estos nifios y nifias tienen muy pocas oportunidades de acceder a
programas especificos y rigurosos de estimulacién temprana, tanto por el lado formal

(prestacion de servicio) como por la via familiar.

1 PNUD (2013). Informe de Desarrollo Humano El Salvador. La educacion salvadorefia frente al desafio de la escuela
pUblica de calidad. P4g.132
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Al considerar los bajos niveles educativos, el hecho de que la gran mayoria de nifias y
nifios no reciba educacion inicial y preescolar institucional constituye un factor a atender para
que incrementen las oportunidades de recibir estimulos y aprendizajes de calidad durante la
primera infancia.

La calidad del aprendizaje del sistema educativo, se evidencia mediante distintos
indicadores. Los resultados bajos o intermedio-bajos en los examenes estandarizados
nacionales demuestran el bajo nivel de aprendizaje, que no mejoran en el tiempo. 1 de cada 4
nifos de tercer grado fue incapaz de identificar el mensaje principal de un texto basico en la
PAESITA de 2011. ElI mejor indicador lo constituyen los resultados de la Prueba de
Aprendizaje 'y Aptitudes para Egresados de Educacion Media (PAES), el examen
estandarizado que se pasa a todos los estudiantes que terminan el bachillerato en el pais. Segin
datos oficiales del MINED, los resultados de la PAES de 2012, cuya nota global para el
sistema fue de 5 en una escala de 0.0 a 10.0, muestran que existen serios problemas en la parte
que le corresponde a la escuela para posibilitar que pare la reproduccion de las desigualdades
de origen socioeconémico. Dado los procedimientos de normalizacion de los puntajes, se
evidencia que la nota global para el sistema ha sido de “reprobado” (inferior a 6) desde la
implementacion de la prueba en 1997. En el mismo sentido, la nota promedio de estudiantes
pertenecientes al sector privado es superior (5.6), aunque también deficiente, a la del
alumnado del sector pudblico (4.8) es importante notar enormes diferencias entre los colegios
privados?.

En 2012, casi un cuarto de la poblacion entre 15 y 24 afios contaba con 6 afios de
estudio 0 menos, y en cuanto a las tasas de permanencia escolar, solo el 36.6 % completd su
escolaridad formal desde la primaria hasta el bachillerato, segin la EHPM (MINEC vy
DIGESTYC, 2012).

Las cifras de cobertura para la educacion media también aumentaron de un 46.8 % en
1998 a un 65.9 % en 2012. Este indicador es muy relevante pues, como sostiene la CEPAL

(2011), el umbral decisivo para considerar la relacion entre el logro educativo y la movilidad

2PNUD (2013). Informe de Desarrollo Humano El Salvador. La educacion salvadorefia frente al desafio de la escuela publica
de calidad. Pag.150
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socio-laboral se encuentra en la conclusion de la secundaria. No obstante estos avances, la tasa
neta de matricula universitaria muestra una tendencia casi estacionaria de 10.9 % en 1998 a
14.8 % en 2012. Este Ultimo dato indica como solo 1 de cada 10 personas jovenes en edad
oficial tiene acceso a estudios universitarios (MINEC y DIGESTYC, 2012).

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, Ciencia y Cultura
(UNESCO), define el analfabetismo como la situacion de una persona que no posee las
habilidades para leer y escribir con comprension una frase simple y corta.

La tasa de analfabetismo, es calculada con la poblacion de 10 afios y més, de un total
de 644,878 personas no saben leer ni escribir, lo que representa una tasa de analfabetismo de
aproximadamente el 12.4% a nivel nacional, de este el 7.8% est4 representado por las mujeres,
mientras 4.6 % representado por los hombres. En el area urbana la tasa de analfabetismo es de
8.2% dentro de esta la proporcién de mujeres es de 5.7% y la de los hombres de 2.5 %; en lo
rural, la tasa de analfabetismo es de 19.9% correspondiendo el 11.5% para las mujeres y 8.4%
para los hombres3.

Una de las principales obligaciones  constitucionales que tiene el Estado con la
poblacion es garantizar la educacion, lo cual corresponde efectuarlo a través del Ministerio de
Educacion, durante el periodo 2000-2012 el Gasto Publico en Educacién se ha constituido en
una de las principales prioridades sobre la cuales se han determinado metas y objetivos en los
planes del gobierno y uno de los ejes fundamentales del comportamiento del presupuesto
publico. Este tipo de gasto ha estado destinado asegurar la preparacion integral del recurso
humano para una mayor calificacién, a fin de mejorar el bienestar individual de las personas y
en el desarrollo economico y social del pais. EI Gasto Publico en Educacion es de 507,
070,955 “en el afio 2013 esto se constittye en el mecanismo a través del cual el Estado
interviene en la educacion del pais, por medio de la ejecucion de diferentes acciones,
programas Yy proyectos publicos.

Por esta razon la temética de la integracion constituye una linea prioritaria, en todo el
sistema educativo en general, de manera que la educacion para todos establece el derecho a

una educacion adaptada a las necesidades de cada nifio, independientemente de la magnitud

SDIGESTYC (2012). Encuestas de Hogares y Propésitos Mdltiples. Base de datos. San Salvador Ministerio de Economia,
Direccion General de Estadisticay Censos. Pag. 4
4 Ministerio de Hacienda El Salvador (2013) Direccion General del Presupuesto. Pég. 2
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de su eficiencia o necesidad particular. Considerando esta perspectiva se hace uso del
planteamiento de la conferencia mundial de Salamanca sobre Necesidades Educativas
Especiales (NEE) (UNESCO 1994), donde sucede el alumbramiento de la educacion
inclusiva/ integradora: las escuelas deben acoger a todos los nifios, independientemente de su
condicion fisica, intelectual, social, emocional, se hace énfasis en el derecho a una educacion
no segregada, aumentando su participacion en el curriculo, las comunidades escolares y la
cultura.

En el afio 2000 el Foro Mundial de Educacion realizado en DAKAR reafirma este
derecho convirtiéndose en asunto prioritario, donde todos los nifios y nifias sean incluidos sin
importar sus diferencias®. En este sentido, la integracion escolar es un gran desafio para los
paises de Latinoamérica en busca de brindar una educacion para todos y de calidad, en El
Salvador se ha tratado la inclusién de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales a
través de la implementacion del plan 2021, la apuesta por la educaciéon inclusiva como “el
objetivo de conseguir escuelas inclusivas se ha convertido en una de las primeras
aspiraciones de todos aquellos que defienden la equidad en educacién®”. Asi mismo los
cambios que deberian darse en la escuela para que los estudiantes encuentren respuestas
acorde a sus necesidades con su independencia de su condicion fisica personal y social.

La casi totalidad de los paises cuenta con politicas que promueven la participacion de
los estudiantes con discapacidad en las escuelas comunes; sin embargo, los avances en esta
materia son dispares. El porcentaje de estudiantes con discapacidad escolarizada en la escuela
comin es menor al 10%, llegando en algunos casos al 50% o al 75%, con situaciones
intermedias que oscilan entre el 20% y el 30% (OEIl, 2012). El principal argumento para no
aceptar a estos estudiantes suele ser la falta de formacion y de condiciones para atenderlos
adecuadamente. Las barreras que suelen enfrentar continlan una vez que accede a la escuela,
debido a los estereotipos y las expectativas bajas del profesorado, la rigidez curricular, y la

carencia de docentes formados, sistemas de apoyo, materiales y equipamientos’.

SRomero, R. Inciarte, (2009). Integracion educativa: Vision de los docentes en cuatro escuelas venezolanas. Revista de
Investigacion Educativa, 9. Pag. 2 Recuperado el [fecha de consulta 04/08/14], de
http ://www.uv.mx/cpue/num9/practica/romero_integracion_educativa.html.

® MINED (2010) Plan 2021 Metas Educativas. La educacién que queremos para la generacion de los bicentenarios. pag. 36

T OEI (2014) Avances y desafios de la educacion inclusiva en Iberoamérica. Madrid, Espafia www.oei.es .pag. 24
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Igualmente, los sistemas de evaluacién que se estan implementando en América Latina
estan generando exclusion, especialmente en aquellos paises donde los resultados se asocian a
determinados incentivos (subvenciones a las escuelas o salarios de los docentes), o cuando se
usa la informacion para establecer un ranking o comparaciones entre establecimientos. Estas
practicas conllevan que los centros educativos  presionados por tener mejores puntajes,
tiendan a excluir a los estudiantes que pueden bajar el promedio de la escuela o sean mas
“dificiles o costosos de educar’®,

De tal manera, en el sistema educativo salvadorefio es importante implementar
mecanismos que favorezcan al desarrollo de la integracion de personas con Necesidades
Educativas Especiales, esto se podra llevar a cabo a través de investigaciones futuras que se
apoye de los resultados obtenidos de esta investigacion en beneficio a este tipo de poblacion,
asi también la importancia de profundizar mas en el campo de la integracion en los centros
escolares gque deseen optar por una educacion para todos sin importar su condicion fisica,
considerando “la integracion de los alumnos con algin tipo de discapacidad no puede
sustraerse a este concepto amplio de diversidad sino que en él encuentra pleno sentido, dado
que este planteamiento nos lleva a centrar la atencion no tanto en lo que tienen de diferente
estos alumnos, aunque logicamente sin menoscabo de sus caracteristicas personales sino en la
naturaleza de la respuesta educativa, es decir en el tipo y grado de ayuda que necesitan para

progresar’™®,

1.2. Enunciado del Problema

¢Como contribuyen los centros escolares que han implementado el programa “Escuela
Inclusiva de Tiempo Pleno” (EITP) en la integracion de estudiantes con Necesidades

Educativas Especiales de primero, segundo Y tercer ciclo de educacion bésica?

8 OEI (2014) Avances y desafios de la educacion inclusiva en Iberoamérica. Madrid, Espafia www.oei.es . Pag.26
® Climent Ginei Ginei (2000) Inclusion y Sistema Educativo, Universidad Ramén Llul, Barcelona Pag. 2
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1.3. Justificacion

La integracion constituye una linea prioritaria en los centros educativos que
actualmente atienden a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, vya que la
integracion es el primer paso para crear las condiciones de sociabilidad entre los miembros de
la comunidad educativa y especialmente aquellos estudiantes con necesidades especiales que
requieren una adecuacion en el curriculo institucional, ademas la integracion de estudiantes
fue el centro de la investigacion, es de mencionar que se encontraron noventa y dos
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE) en los centros educativos que
implementan el programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno” dichos casos reales
permitieron determinar qué tan preparados estan los centros educativos en integrar a
estudiantes con NEE, que como todo nifio y nifia tiene derecho al acceso al sistema educativo,
el cual debe responder a las necesidades de dichos estudiantes, eliminando asi todo tipo de

barreras que limite el ingreso y permanencia en los centros educativos.

La investigacion se enfocO en la integracion de estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales  que actualmente  estan atendiendo los centros escolares que
implementan el programa, es decir la muestra se determina en casos reales de las instituciones
que se logré investigar y obtener informacion mediantes los instrumentos de investigacion
como la escala de valoracion dirigida a noventa y dos estudiantes, ciento ochenta y dos
docentes, entrevista a diez directores y la guia de observacion con su respectiva escala de
valoracion que fue utilizada por los tres investigadores durante la visita a las instituciones

educativas.

Del mismo modo, el procesamiento de la informacion fue la elaboracion de la tabla de
frecuencia posteriormente elaboracion de los graficos, procediendo al andlisis e interpretacion
de los resultados de los ftem de estudiantes y los docentes apoyandolos también con la guia de
observacion y en algunos casos para mayor sustentacién en la interpretacién de los resultados
se utilizd la guia de entrevista realizada a los directores, es decir que la comprobacion de la
hipotesis se realizd por medio de la triangulacién de los instrumentos de investigacion, escala

de valoracion estudiantes y docente, guia de observacién y como también se retoma los
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resultados de la guia de entrevista de los directores en algunos casos, obteniendo la

comprobacion de los indicadores finalizando con la conclusion de la investigacion.

De esta manera, esta investigacion se enfoca en la integracion de los nifios y nifias de
primero, segundo y tercer ciclo de educacion basica de los centros escolares “Manuel Minero
de Mejia”, “Prof. Rafael Osorio”, “Prof. Ireneo de Ledn” del Departamento de La Paz “San
José las Flores”, “Canton Guarjila”, ‘“Prof. Francisco Moran” del Departamento de
Chalatenango; ‘Republica de Panama”, ‘Republica de Guatemala”, ‘“Republica de Alemania”
Y “Oblata al Divino Amor” del Departamento de San Salvador durante el periodo
comprendido Junio a Noviembre de 2014. Es de mencionar que no se investigd la inclusion ni
las necesidades educativas especiales ya que la integracion es el primer paso para llegar a la

inclusioén.

Por esta razon, la importancia de la investigacion se centra en determinar como
contribuyen los centros escolares que han implementado el programa “Escuela Inclusiva de
Tiempo Pleno” (EITP) en la integracion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales
de primero, segundo y tercer ciclo de educacion basica, ya que esta tematica permite tratar
desde el punto de vista cientifico las diferentes dificultades en cuanto a la integracién de
estudiantes; asi como la adaptacién a los espacios fisicos, la metodologia, convivencia escolar
que determinan el desarrollo para una escuela; considerando también el rol docente como
mediador en una escuela inclusiva e integradora para superar dificultades que no han sido

tratadas como objeto de estudio de manera especifica.

Cabe destacar que en la investigacion se pretende evidenciar como las EITP permite la
integracion de nifios con Necesidades Educativas Especiales (NEE) y nifios “normales”
independientemente de su origen social y cultural.  Esto implica que la participacién de
directores, docentes y estudiantes son parte fundamental para obtener la informacion

necesaria.
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Ademés, los resultados obtenidos pueden ser de utilidad, en la toma decisiones en el
avance del programa EITP, en la que permiti6 describir su evolucion que ha tenido durante el
tiempo, ya que el programa EITP es nuevo en su implementacion, por ende se conoce que
contribuye parcialmente en la integracion de estudiantes con NEE. Asi mismo se parte de la
idea de que los resultados sean considerados en futuras investigaciones que permitan
beneficiar a la  poblacion estudianti con NEE. Lo investigado es si la institucion esta
capacitada para brindar atencion en los casos reales de integracion de estudiantes con las NEE

en el momento que se llegd a investigar y lo que se logré observar.
1.4. Alcances y Delimitaciones

1.4.1. Alcances
La presente investigacion se determinG como estan preparados los centros educativos

que implementan el programa Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno (EITP) en brindar atencién
a los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales durante el Afio 2014.

Con el resultado obtenido servird para futuras investigaciones como antecedente para
la temética asociada a la integracion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

1.4.2. Delimitacion.
Delimitacién Social:

Esta investigacion abarco los centros escolares: ‘“Manuel Minero de Mejia”, del
Municipio de San Juan Tepezonte “Prof Rafael Osorio” del Municipio de San Rafael
Obrajuelo, “Prof. Ireneo de Leon” del Municipio de San Juan Nonualco del Departamento de
la Paz, “San José las Flores” del Municipio de San José las Flores, “Canton Guarjila”, del
Municipio de Guarjila ‘“Prof. Francisco Moran” del Municipio de San Miguel de Mercedes
del Departamento de Chalatenango; “Republica de Panama”, del Municipio de San Salvador
‘Republica de Guatemala” del Municipio de San Salvador, “Republica de Alemania” del
Municipio de San Salvador y “Oblata al Divino Amor” del Municipio de Rosario de Mora del

Departamento de San Salvador.
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La investigacion abordo la integracion y la informacion que se obtuvo fue de los

directores, profesores y nifios y nifias con Necesidades Educativas Especiales que se

encontraron estudiando durante el Afio 2014 entre las edades de 7 a 15 afios.

Delimitacién Temporal:

La presente investigacion se planifico de la siguiente manera:

>

Elaboracion del proyecto de investigacion del Mes de Julio a Agosto del Afio
2014,

Elaboracion de instrumentos de investigacion, guia de observacion, guia de
entrevista, cuestionario. Durante el Mes de Agosto del Afio 2014.

Solicitud de autorizacién para llevar a cabo el proceso de investigacion en las
instituciones seleccionadas y  suministrar los instrumentos de investigacion,
guia de observacién, guia de entrevista, cuestionario. durante el Mes de
Septiembre del Afio 2014

Andlisis e interpretacion de los resultados durante el Mes de Octubre del Afio
2014

Elaboracion de conclusiones durante la primera semana de Noviembre del Afio
2014

Elaboracion del informe final durante las Ultimas tres semana de Noviembre del
Afo 2014

Entrega del informe final durante el Mes de Febrero del Afio 2015

Defensa del informe final durante el Mes de Mayo del Afio 2015

La investigacion se realizd durante el periodo comprendido de Junio a Noviembre del Afio

2014.
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Delimitacion Espacial:

El estudio se realizd con los docentes Yy estudiantes de primero, segundo y tercer ciclo
de educacion basica de los Centros Escolares: “Manuel Minero de Mejia”, “Prof Rafael
Osorio”, “Prof. Ireneo de Ledn” del Departamento de la Paz “San José las Flores”, “Canton
Guarjila”, “Prof. Francisco Moran” del Departamento de Chalatenango; ‘Republica de
Panama”, “Repulblica de Guatemala”, “Republica de Alemania” y “Oblata al Divino Amor”
del Departamento de San Salvador, durante el Afio 2014.

1.5. Objetivo de la investigacion.

Determinar como contribuyen los centros escolares que han implementado el Programa
“Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno” en la integracion de estudiantes con Necesidades

Educativas Especiales de primero, segundo Y tercer ciclo de educacion basica.

La investigacion se realizd bajo este objetivo para obtener informacion de como se estaba
desarrollando el programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno” en la integracién de
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales durante el Afio 2014, por lo tanto no
pretendia investigar las Necesidades Educativas Especiales ni la inclusion o suponer casos
hipotéticos que no se tenian en las instituciones pues la investigacion solamente toma los
casos encontrados y si estos estaban siendo integrados segun los indicadores, adecuacion de
los espacios fisicos, adecuacion de las metodologias de ensefianza a las Necesidades
Educativas Especiales, adecuacion de los procesos de evaluacién del profesor, adecuacion del
clima en el aula, adecuacion del clima en el aula, adecuacion del clima en la escuela,
integracién en el aprendizaje cooperativo, adecuacion de recursos tecnoldgicos, adecuacion de
recursos didacticos, fomento de participacion de la familia, establecidos en el Plan Social
Educativo ‘“Vamos a la Escuela”.

1.6. Hipotesis de trabajo.

Los centros escolares que han implementado el programa “Escuela Inclusiva de
Tiempo Pleno” contribuyen en la integracion de estudiantes con Necesidades Educativas

Especiales de primero, segundo Y tercer ciclo de educacion basica.
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CONCEPTUALIZACION DE INDICADORES.

1. Adecuacion de los espacios fisicos.

En el nivel de educacion especial, los espacios siguen las normas generales aplicables a
los espacios de educacién parvularia y basica en cuanto a la forma dimensiones, iluminacion,
ventilacion, especificandose cambios en cuanto a los aspectos de seguridad para el
desplazamiento de los alumnos en aulas y zonas de circulacion, asi como en el area de los
servicios sanitarios. Deben considerarse rampas en todas las areas de la escuela donde haya
cambios de nivel.  En algunos espacios o0 areas abiertas podran ubicarse desniveles, gradas o
escaleras, pero Unicamente con fines pedagdgicos para que el nifio pueda efectuar practica
psicomotriz y familizarse con el uso de estos elementos. MINED (2005) Normativa de Disefio

para Espacios Educativos. Plan de Educacion 2021. San Salvador. El Salvador. P4g. 52.

2. Adecuacion de las metodologias de ensefianza a las necesidades educativas especiales.
El recurso humano se especializara en cada disciplina para poder profundizar en el
dominio del conocimiento, ello implica nuevas formas de organizacion y trabajo del cuerpo y
equipo docente, la colegialidad del trabajo entre el docente tutor, co-tutor e instructor que
permite aunar esfuerzos y mejorar la practica docente. MINED (2010). Plan Social Educativo
“Vamos a la Escuela”. Hacia una Escuela Incisiva de Tiempo Pleno. 2010, San Salvador. El

Salvador. Péag. 40.

3. Adecuacion de los procesos de evaluacién del profesor.

La evaluaciéon formativa, la cual permite el logro de los aprendizajes de los estudiantes
en el marco de una pedagogia diferenciada, orientada al disefio de métodos y estrategias
alternativas que disefian herramientas de evaluacion que consideran las necesidades
caracteristicas particulares de los estudiantes en el desarrollo de sus capacidades, usa la
informacion del proceso para hacer ajustes necesarios al curriculo para facilitar el aprendizaje
y retro alimentar el proceso educativo. MINED (2013) Elementos para el desarrollo de

Modelo Pedagdgico del Sistema Educativo Nacional. San Salvador. El Salvador. Pag.20.
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4. Adecuacion del clima en el aula.

El aula es un escenario de constante intercambio de conocimientos, pensamientos y
acciones del individuo, que genera multiplicidad de tensiones entre los actores que la
conforman, dando origen a disimiles formas de conflicto, con esto se quiere decir que las
relaciones humanas necesariamente estdn cargadas de una subjetividad en la cual emergen
diferencias o contrastes que conlleve. Arango Q. L. (2006) Una mirada al conflicto escolar
desde el maestro y su quehacer cotidiano. Revista Cientifica Guillermo de Ockham Vol. 4, No

2 (pg. 163) Recuperado de http://www.academia.edu/6581073/Una_mirada_al_conflict

5. Adecuacion del clima en la escuela.

El ambiente escolar y el liderazgo del directo deberan apoyar el desarrollo del modelo
especifico, el compromiso y la gestién, asi como la delegacion de responsabilidad es
pertinente y necesaria en aras del fomento al trabajo en equipo. MINED (2010) Plan Social
Educativo “Vamos a la Escuela” Hacia una Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno 2010 San

Salvador, El Salvador. Pag. 40.

6. Integracion enel aprendizaje cooperativo.

La integracion educativa en muchos paises, es considerada como la atencion a las
alumnas y alumnos con Necesidades Educativas Especiales asociados con alguna
discapacidad. Casanova, M. Antonia, Rodriguez J. Humberto (2009) La inclusiéon educativa,

un horizonte de posibilidades, Madrid, Espafia. P4g.230.

7. Adecuacion de recursos tecnologicos.

Los entornos educativos apoyados con las nuevas tecnologias de la informacion y
comunicacién TIC ofrecen posibilidades para elevar la calidad de la entrega educativa y
equidad en el acceso a fuentes de informacion. Es por eso, que se pretende enfrentar los
rezagos educativos del pasado con politicas educativas que promuevan la integracion de las
TIC en el aula, facilitando a los estudiantes y docentes de educacion media el acceso a estas,
de tal manera que adquieran las competencias para enfrentar los desafios que el mundo
globalizado impone. MINED (2010). Plan Social Educativo “Vamos a la Escuela”. Hacia una

Escuela Incisiva de Tiempo Pleno. 2010, San Salvador. El Salvador. Pag.70.
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8. Adecuacion de recursos didacticos.

La didactica tiene como objeto de estudio el proceso de ensefianza aprendizaje y posee
las caracteristicas de un sistema tedrico, porque en el participa un conjunto de componentes
internos que se relacionan entre si (conceptos, categorias, leyes) es un sistema cuyo
funcionamiento  se dirige al logro de determinados objetivos, que facilitan la resolucion de
una situacién problematica o la satisfaccion de una necesidad social, que consiste en formar a
las nuevas generaciones mediante una intima interrelacion entre la escuela y la vida , entre la

escuela y el medio social, inmediato, nacional y universal.

Es de medular importancia que el educador, cuando emplea normas O recursos
didacticos lo haga de manera creativa, de modo que evite la trivialidad en la forma de ensefiar
y favorezca en los estudiantes la comprensién en los aprendizajes. El educador, con cierta
dosis de imaginacion y originalidad, con deseo de mejorar lo que hace y conocimiento
cientifico sobre didactica, puede aumentar progresivamente la comprension de su propia labor
y perfeccionar su ensefianza. Picado G. Flores Maria. La Didéactica: Teoria y practica de los

procesos de ensefianza-aprendizaje. Pag. 102.

9. Fomento de participacion de la familia.

La familia es colaboradora de la escuela y comparte la responsabilidad de la educacion
de sus hijos, por lo que la escuela establece una relacion afectiva y efectiva con ellas. Como
resultado, se obtiene el compromiso de los padres y estos se interesan y apoyan a sus hijos,
estan pendientes de su aprendizaje y les animan a poner todo su esfuerzo para aprender cada
dia més. MINED (2010) Plan Social Educativo “Vamos a la Escuela”. Hacia una Escuela

Inclusiva de Tiempo Pleno 2010 San Salvador, El Salvador.
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1.7. Indicadores de trabajo

TEMA ENUNCIADO DEL OBJETIVO HIPOTESIS DE VARIABLE INDICADORES
PROBLEMA TRABAJO

INTEGRACION DE|  ~z . .

ESTUDIANTES DE PRIMERO, | ¢COMO Determinar ~ como | Los centros 5 o

SDEEGESISSA;OLEE%TC ACICC(ID-(I\DI contribuyen los | contribuyen los | escolares que han Agecuac!(?n dg los Iespauosdflsilco's. -

NECESIDADES EDUCATIVAS | Centros  escolares | centros  escolares | implementado el B A ecuacion de fa metodologia.  de
Intearacién de | ensefianza  a las  Necesidades

ESPECIALES EN EL | que han | que han | programa  “Escuela grac : .

PROGRAM A “ESCUELA | . . ] - estudiantes Educativas Especiales.

L“{E;%E'V’EN LDOES CEII\IETI\Q{T)% implementado el | implementado el | Inclusiva Tiempo con Adecuacion _de  los procesos de

ESCOLARES MANUEL Programa “Escuela | Programa Pleno” contribuyen a | Necesidades | evaluacion del profesor.

MINERO DE MEJIA”, “PROF. | Inclusiva de | “Escuela  Inclusiva | la  integracion  de Educativas | Adecuacion del clima en el aula.

fﬁ%}% SESORIL%BN”“PRSEFL Tiempo Pleno” en | de Tiempo Pleno” | estudiantes con| Especiales.

DEPARTAMENTO DE LA PAZ; | la  integracién de | en la integracion de | Necesidades (NEE) Adecuacion del clima_en la escuela.

AN GOSE LS FLORES. | estudiantes  con | estudiantes con | Educativas Integracion ~en el aprendizaje

; : . . . cooperativo.

FRANCISCO MORAN” DEL | Necesidades Necesidades Especiales de Adecuacion de recursos ecnologicos

DEPARTAMENTO DE - : . :

CHALATENANGO; , Educajuvas Educajuvas Primero, s?gundo y Adecuacion de recursos didacticos.

“ggggﬁgi DE PANAMADF: Es_peC|aIes de Es_pemales de | tercer 5 CIC,|O- de Fomento de la participacion de T

GUATEMALA”, “REPUBLICA | Primero, segundo y | primero, segundo y | educacion basica. familia.

DE ALEMANIA™ Y “OBLATA | tercer ciclo de | tercer ciclo de

AL DIVINO AMOR” DEL
DEPARTAMENTO DE SAN
SALVADOR, DURANTE EL
ANO 2014.

educacion bésica?

educacion basica.

La variable que se Investigo es la integracion que consiste en determinar como los centros escolares contribuyen en la integracion de estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales (NEE) que implementa el programa EITP a diferencia que no se investigd la inclusién ni las NEE ni suponer casos hipotéticos que no se
tenian en las instituciones pues la investigacion solamente toma los casos encontrados Y si estos estaba siendo integrados con los indicadores que estan establecidos
en Plan Social Educativo Vamos a la Escuela, los cuales son espacios fisicos, metodologia de ensefianza a las Necesidades Educativas Especiales, procesos de
evaluacion del profesor, clima en el aula, clima en la escuela, integracion en el aprendizaje cooperativo, recursos tecnologicos, recursos didacticos y fomento de la
participacion de la familia, ver MINED (2010). Plan Social Educativo “Vamos a la Escuela” Hacia una Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno. 2010 San Salvador El

Salvador. Pag.40.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

Se presenta en este capitulo un apartado que aborda los antecedentes del tema de la
investigacion en el cual se plantean datos de diferentes estudios que se han realizado en
referencia al tema y plantean una realidad del comportamiento de problema que en este
trabajo se investign, ademéas se detalla informacion que sustenta tedricamente la
investigacion y por Gltimo, se presenta una definicion de términos basicos.

2.1. Antecedentes de la investigacion.

A continuacion se detallan investigaciones realizadas por otros autores que
previamente se han referido al tema Educacion Inclusiva, retomando ciertos elementos que
forman parte del desarrollo de la inclusién y en cierto punto la integracion de estudiantes
con Necesidades Educativas Especiales, se considera la informacion de las investigaciones
previas como un repertorio, para orientar el proceso de investigacion que tiene como
directriz la integracion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, la cual es
una tematica muy poca investigada pues en el afio 2009 se implementa el programa de la
“Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno” en algunos centros educativos del Pais.

Cabe destacar que por ser un programa con seis afios de implementacién no hay
muchas investigaciones referidas al tema. Por tanto, como punto de partida se considera
los conocimientos previos en cuanto a la implementacion del Programa “Escuela Inclusiva
de Tiempo Pleno” (EITP) en donde se valoran las siguientes investigaciones, realizadas
por estudiantes de la Universidad de EI Salvador quienes investigaron el tema
“IMPLEMENTACION DEL PROGRAMA PILOTO DE EDUCACION
INCLUSIVA EN LOS CENTROS ESCOLARES, DE LA ZONA DE SAN
SALVADOR Y CUSCATLAN Y LA EFECTIVIDAD DE LOS CAMBIOS
ORGANIZACIONES Y METODOLOGICOS”, la investigacion esta dirigida al area de
organizacion de una institucion educativa que enfrenta la  implementacién de la prueba
piloto de Educacion Inclusiva.

La orientacion que se establecio en dicha investigacion era identificar el cambio
que ha generado la implementacién del programa en los procesos institucionales que
afrontan las escuelas, directamente en la parte de la organizacion y el aspecto
metodolégico; como  elementos que estdn siendo determinantes para introducir el

programa en los centros escolares, es decir que la linea de la investigacién es conocer los
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cambios que implican este modelo, y es de considerar que tan viable es llevar a cabo dicho
programa.

Hasta cierto punto, la investigacion estd dirigida a las autoridades del centro
educativo como referente a la ejecucion del proyecto, ya que ellos son los encargados de
desarrollarlo, por esta razon conocen la factibilidad como también la viabilidad del
proyecto, cabe mencionar que la postura de las autoridades es muy determinante, en la
ejecucion y cambio que se generen dentro de la organizacion permitiendo asi la mejora
del contexto educativo, asi también se retoma el sector docente; como el que ejecuta y
lleva a cabo en las aulas los cambios y las adecuaciones pertinentes segun las necesidades
de los estudiantes, como también el cumplimiento del programa.

Obteniendo como resultado en el proceso de investigacion, el grado de efectividad
que tienen los centros escolares por medio de la organizacion de las aulas favoreciendo
directamente la integracién de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, asi
como también las capacitaciones recibidas por el docente han sido favorables para
identificar a nifios con Necesidades Educativas Especiales y poder asi ofrecerles una mejor
atencion educativa. Estos resultados con valides cientifico permiten comprender los
avances y desarrollo que se ha logrado en las instituciones educativas que implementa el
programa Escuela Inclusiva Tiempo Pleno.

Otra de las investigaciones realizadas es: “IMPACTO DEL PROGRAMA
PILOTO DE EDUCACION INCLUSIVA EN LOS CENTROS ESCOLARES DE
LOS DEPARTAMENTOS DE SAN SALVADOR, CUSCATLAN, CABANAS Y SU
INFLUENCIA EN LOS CAMBIOS ORGANIZACIONALES, DURANTE EL ANO
2012”7, en esta investigacion hace referencia el impacto del programa educacion inclusiva,
enfocada en conocer la formacion de los nifios con Necesidades Educativas Especiales y
los cambios organizacionales que estan implementando el Ministerio de Educacion, del
mismo modo se investigd las estrategias y metodologias que utiliza el docente para integrar
a los estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje, ya que son elementos prioritarios
que el docente debe realizar para cumplir los objetivos del programa, asi también se
investigd la formacion profesional de los docentes y los procesos de evaluacion de los
contenidos, en este sentido el docente debe responder ante la necesidades de los

estudiantes independientemente de sus condiciones.
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De manera que apostarle a la integracion de estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales en el sistema educativo nacional ha sido una probleméatica que
durante muchos afios ha existido y que en la actualidad ante esa necesidad se implementa
el programa educativo impulsado por el Ministerio de Educacion, con el objetivo de
eliminar cualquier tipo de exclusion educativa, en los centros educativos previamente
seleccionados, es asi como se llega a adoptar el modelo en cada institucion, inicia una
nueva forma de organizar el trabajo, el cual requiere la participacion de directores y
personal docente, que favorezca el trabajo en comunidad, y obtener resultados favorables
para orientar la nueva forma de enseflanza en las aulas de clases, como también, el
compromiso del personal docente que impulse mas el desarrollo académico de cada centro
escolar.

Entre las conclusiones sobre impacto del programa piloto de educacion inclusiva en
la investigacion se establecid que: La diversidad de talleres que se implementan no son los
adecuados para lograr la formacion integral, de los nifios con Necesidades Educativas
Especiales y normales; ya que Unicamente estan enfocados a reforzar el area académica,
descuidando el desarrollo de habilidades y destrezas en el area vocacional, mediante los
cuales los estudiantes podran obtener beneficios que les permita generar ingresos
econémicos Y la insercién al mercado laboral.

También hace referencia mediante la implementacion del programa de educacion
inclusiva, los centros escolares del Departamento de San Salvador, Cuscatlan y Cabafias,
han realizado cambios significativos en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), como: la
ampliacion de la jornada escolar, alimentacion balanceada y nutritiva para los/as
estudiantes, evaluacion de contenidos en los aprendizajes a través de adecuaciones
curriculares, refuerzo académico por medio de talleres, metodologias curriculares para
mejora de relaciones entre estudiantes normales y estudiante con Necesidades Educativas
Especiales.

Mediante la  investigacion, los recursos humanos, materiales y financieros que
destina el Ministerio de Educacion, no responden a las necesidades de los participantes en
el programa de educacion inclusiva, donde el MINED no ha proporcionado una
infraestructura adecuada, presupuesto especifico y suficiente para la compra de material
didactico, mobiliario, equipo tecnologico y la contratacion de personal especializado para

la atencion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.
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A través de las conclusiones se puede notar que la implementacion del programa
Escuela Inclusiva Tiempo Pleno, no se esta logrando el impacto deseado en los cambios
organizacionales, ya que el MINED, no esta trabajando en conjunto con las instituciones,
generando descoordinacion en los aspectos tanto académicos y administrativos de los

centros educativos.

2.2. Fundamentacién Teorica.

Para abordar el tema de educacién inclusiva y de la integracion de estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales en el area especifica de educacion bésica es importante
conocer en que consiste segun el Ministerio de Educacion el Programa “Escuela Inclusiva
de Tiempo Pleno”, el cual se encuentra en el marco del Plan Social Educativo “Vamos a la
Escuela”, pues en este documento se establecen los lineamientos los cuales son el ideal
para el desarrollo y funcionamiento en los centros escolares que estan implementando la
modalidad de educacion inclusiva, Segin lo anterior se puede determinar una vision
educativa social que requiere un compromiso de la familia la comunidad y la escuela para
mejorar la calidad educativa.

Por lo cual “Es necesario modificar el disefio de la escuela, y es necesario ademas,
modificar el disefio del aula misma. Para ello, se impone reconocer cuales son las causas
que impelen al cambio y como y en qué intensidad se manifiestan. Y como estas causas y
sus respectivas intensidades se dan en la realidad concreta de los pueblos, es necesario
entonces ir a esas realidades y conocerlas, para que los cambios sean orientados y
direccionados en funcion de ellas®”.  seguidamente lo esencial para dar inicio al
conocimiento de esas realidades y especificamente sobre “Escuela Inclusiva de Tiempo
Pleno” se necesita establecer los indicadores que determinan la inclusion y la atencion de
nifios con Necesidades Educativas Especiales para que el aporte de programas de esta
naturaleza logren su objetivo.

De esta manera, en la investigacion se determina la adecuacion de los espacios
fisicos, adecuacion de la metodologia de ensefianza a las Necesidades Educativas
Especiales, adecuacion de los procesos de evaluacién del profesor, adecuacién del clima

en el aula, adecuacion del clima en la escuela, integracion en el aprendizaje cooperativo,

12 MINED (2009)Transformacion de la Educacion “Programa Social Educativo” 2009-2014 “Vamos a la Escuela”. San Salvador. El
Salvador. Pag.4.
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adecuacion de recursos tecnoldgicos, adecuacién de recursos didacticos, fomento de la
participacion de la familia, siendo elementos que sustenten la integracion de estudiantes
con Necesidades Educativas Especiales y que se encuentran desarrollados en la tematica

presentada en los apartados siguientes.

2.2.1. Marco politico social, legal y educativo que orienta al curriculo nacional.

El curriculo nacional de El Salvador surge, se desarrolla y se consolida teérica y
practicamente en un momento historico trascendental para la vida del pais y de la nacion:
la construccion de una paz duradera, fundamentada en la democracia, la equidad, el

desarrollo humano, la solidaridad y la libertad.t

Constitucionalmente, la educacion es un derecho inalienable de todo salvadorefio y
es expresion de democracia y de equidad. Estos principios plantean a la nacion el desafio
de entregar a todos los salvadorefios y salvadorefias una educacion de calidad, en todos los
niveles y modalidades del sistema educativo nacional. Una educacion capaz de convertirse
en pilar de la construccion de la paz como primer paso hacia un desarrollo sostenible,

centrado en el ser humano.

Concretar estos principios es tarea de la nacion entera y del Estado para garantizar
gue la politica educativa adquiera el nivel de Politica de Estado, como expresion de las

orientaciones que el pueblo salvadorefio se plantea hoy, con vision de futuro.

Los elementos tedricos de la innovacién curricular se han ido ajustando en la
medida en que se daba el paso a la reformulacion de los planes de estudio de los diferentes
niveles y modalidades el sistema educativo; a la edicién de texto y guias didacticas; a los

programas de capacitacion docente y a la descentralizacion educativa.

Este proceso se ha enriquecido progresivamente con la accion educativa
renovadora, donde el curso de maestros y maestras de El Salvador, de nifios, de jovenes,
comunidades y técnicos se han conjuntado. En esta relacion teorica-practica se ha logrado
una sintesis tedrica del nuevo Curriculo Nacional, lo que abre el paso al logro de mayores

y més altos objetivos en el desafio de mejoramiento de la calidad de la educacion nacional.

11 MINED (2010) Plan Social Educativo (Vamos a la Escuela). Hacia una Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno San Salvador. El
Salvador. Pag. 38
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De esta manera, el curriculo nacional se convierte, simultineamente, en un punto de

llegada y en un punto de partida que convoca la voluntad de toda nacion.

El Curriculo Nacional se sustenta en una teoria pedagdgica que orienta sus
componentes y el conjunto de la practica educativa, en los diferentes niveles y modalidades

del sistema educativo nacional.

Toda teoria educativa y pedagogica surge de un conjunto de fuentes en las que se
cristalizan en el pensamiento y la accién de la humanidad en su devenir histérico. Sobre
estas fuentes se edifica el sistema particular de concepciones y practicas propias de los

actores sociales de un tiempo y un lugar determinados.

El curriculo se nutre de un conjunto de fuentes correspondientes a dominios de las
ciencias como son: la filosofia y epistemologia, la psicologia, la sociologia, la antropologia

y la biologia, de las que deriva sus principales concepciones:

+ De la filosofia, fundamentalmente su concepciéon del hombre, la sociedad y la
naturale za.

+ De la epistemologia, la teorfa y los caminos del conocimiento.

+ De la psicologia, principalmente las adquisiciones cientificas sobre el desarrollo
evolutivo del ser.

+ De la sociologia, la comprension objetiva del sistema de relaciones
socioecondmicas donde actua la persona.

+ De la antropologia, los avances en el andlisis del microcosmos Y la identidad
cultural del ser en su colectividad.

+ La biologia, el proceso general de crecimiento de la persona.

2.2.2. Fundamentos filosoficos de la Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno.

El Plan Social Educativo 2009 — 2014 - Vamos a la Escuela, en sus aspectos
filosoficos se refiere a la necesidad de formar dentro de un marco auténtico, el sentido

humano, para favorecer el desarrollo de la educacion inclusiva en el sistema.

Este modelo de educacion considera, entre sus componentes: la formacion en

valores, concientizacion a las personas de sus derechos y responsabilidades para con la
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familia, la sociedad y la nacion, construccion de fundamentos culturales para la inclusion,
en el marco de una identidad nacional, de solidaridad, tolerancia y virtudes civicas. Todo
esto para formar ciudadanos y ciudadanas que participen en la construccion de un pais mas

equitativo, democratico y desarrollado.

Como respuesta a las necesidades planteadas en el Plan Social Educativo, para el
desarrollo del nuevo modelo, de los principales retos a afrontar, es el redisefio del espacio
en la escuela y el aula, con el objetivo de modificar el enfoque de una escuela de cuatro
paredes a una mas flexible, dinamica y con un ambiente adecuado para aprender que logre
retener en el sistema a los estudiantes que ingresen a ella. Esta concepcion de la escuela
nueva encuentra en la escuela inclusiva de tiempo pleno (EITP), su expresion mas
funcional, ya que enriquece la experiencia socio pedagogico en la escuela, contribuye a la
calidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como a la formacion psicosocial,

humanista, intelectual de las personas.

2.2.3. Marco de la politica educativa.

El Plan Social Educativo 2009 - 2014 “Vamos a la Escuela” (PSE), que impulsa el
Ministerio de Educacidn, es un reconocimiento al hecho de que El Salvador se encuentra
en un momento clave para formular su desarrollo integral futuro, en el cual la educacion es
un componente central.1?

El pais demanda, para su realidad actual y futura, una educacion acorde a los
grandes cambios sociales, culturales, cientifico-tecnoldgicos y politicos de la época.
Requiere poner en practica el nuevo modelo educativo nacional planteado en el PSE, de tal
manera que contribuya a la conformacién de un sistema de vida justo y equitativo que
corresponda a la realidad y necesidades de cada una de las personas.

Este modelo debe enfrentar directamente los principales problemas de la educacion
nacional que, por el momento, manifiesta indicadores dificiles pero no imposibles de
superar, por ejemplo: la baja calidad como proceso y producto, aprendizajes que no
corresponden a la realidad ni a las necesidades de los estudiantes, desequilibrio entre la

demanda de servicios educativos y los que se ofrecen, servicios educativos incompletos,

12 MINED (2013) Elementos para el desarrollo de Modelo Pedagdgico del Sistema Educativo Nacional. San Salvador. Pag.7
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organizaciones escolares aisladas, débil participacion de la escuela y de sus actores en
asuntos de la comunidad, las amenazas de la violencia social, entre otros.

La educacién no es un privilegio, sino un derecho, no es una contribucién ni un
acto asistencial, sino un acto de justicia. La educacion permite y estimula el desarrollo de
las personas, las familias y las comunidades. La educacion es una realizacion de la persona
humana. En ese sentido, el MINED orienta sus esfuerzos en la bisqueda de la calidad, la
universalizacion y la pertinencia que forman parte de las lineas estratégicas del PSE. Para
lograrlo, ha definido el modelo pedagdgico a seguir, el que a su vez se instrumenta en los
Sistemas Integrados de Escuelas Inclusivas de Tiempo Pleno. Este dltimo se fundamenta
en el componente pedagdgico; e incluye, con flexibilidad, la instrumentacién del

componente Territorial, y del componente de organizacién escolar.

2.3. Programa Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno.

El desarrollo del conocimiento, es lo mas fundamental que el ser humano ha
construido durante mucho tiempo como forma de concebir el mundo, permitiendo asi
avanzar a nuevas formas de sociedad, donde la blsqueda y el descubrimiento de como
visualizar al mundo en diferentes hechos, ha llevado a un trabajo mas exhaustivo de
interpretacion de los diferentes fendmenos, generando asi nuevos conocimientos
confiabilidad y de validez cientifica, del mismo modo, la educacion presenta diferentes
estadios historicos, caracteristicos de la época, donde los fendmenos educativos han
requerido la atencién adecuada segun la demanda de la sociedad, es asi como hoy en dia la
sociedad demanda una educacion, con equidad y justa, libre de exclusion y marginacion,
permitiendo asi crear un sistema educativo sin  privilegios, donde todos tengan la
oportunidad de desarrollarse sin importan su condicion social, fisica e intelectual, el
sistema educativo salvadorefio ha pasado por muchas trasformaciones, cabe mencionar las
reformas educativas que han permitido mejorar ciertos aspectos, pero no los suficientes
como para transformar la sociedad totalmente.

Es decir que con el propésito de aumentar el acceso a la educacion a los estudiantes
con Necesidades Educativas Especiales, El Salvador impulsa el programa de escuela
inclusiva en el marco de la transformacion curricular que ha pasado por los diferentes
procesos y que son parte de politicas educativas orientadas a la diversidad estudiantil con

el objetivo de eliminar los indices de exclusion los cuales permiten el acceso y
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proporcionarles una atencion adecuada a la necesidad especial del estudiante, asimismo
considerando las caracteristicas particulares en la adecuacion del curriculo como una
herramienta que oriente el proceso de ensefianza.

En este aspecto en el Afio 2009, se implementa el programa “Escuela Inclusiva de
Tiempo Pleno”, en diferentes centros educativos, transformando asi diferentes aspectos,
como los cuales se pueden mencionar, brindar una modalidad de ensefianza novedosa,
trasformaciones en el aspecto administrativo, nuevas metodologias de ensefianza una
flexibilidad en todas las areas de especializacion disciplinaria, ya que lo relevante de
implementar dicho programa, recae en incluir a todos los nifios y jovenes que requieran
una atencién especial, dado que afios antes de la llegada del programa, la atencion y acceso
a nifios y jovenes con necesidad educativas especial era muy limitado.

En este sentido, se considera la escuela inclusiva como un horizonte de
posibilidades para el estudiante con Necesidades Educativas Especiales o para cualquier
estudiante que precise de apoyo educativo especifico, ofreciendo mayores oportunidades
de aprendizaje, de socializacién entre la comunidad educativa, ademas, constituye un
perfecto modelo de educacion para el resto de los estudiantes, es decir donde se brinde la
oportunidad de convivir sanamente y sin perjuicio hacia nifios y jovenes con caracteristicas
especiales.

Es por ello que la transformacion del sistema educativo da la posibilidad de
favorecer los aprendizajes de todos los estudiantes y permite centrar el aprendizaje en el
desarrollo integral de las potencialidades de los mismos. Por esta razon, se abordan los

términos  siguientes.

2.3.1. Escuela Inclusiva.

Es un espacio educativo que ofrece un conjunto de respuestas educativas,
orientadas a la eliminacion gradual y efectiva de las barreras de acceso y de participacion
que impiden el cumplimiento del derecho efectivo a una educacién oportuna, integral, de
calidad y en condiciones de equidad. La base de ésta es la inclusién que se concibe como el
ser y el hacer educativo centrado en los estudiantes, partiendo de sus necesidades
culturales, sociales, econémicas, politicas y ambientales, de sus familias y de sus

comunidades. Permite concretar los principios establecidos en el curriculo nacional y la
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estrategia de instrumentalizacién del modelo pedagdgico para hacer realidad los propdsitos
del Plan Social Educativo®s.

En la blisqueda de estrategias educativas la escuela inclusiva como una adecuacion
curricular que representa la herramienta o el medio a través del cual, el o la docente hara
posible el acceso y la atencién a los estudiantes que por alguna circunstancia o condicion
presentan Necesidades Educativas Especiales. Pues el tema de las EITP  influye
grandemente a la hora de tomar decisiones y en la actualidad nos encontramos con una
diversidad cultural en la que los adolescentes forman parte fundamental para el desarrollo
de la misma.

En este sentido, la Escuela Inclusiva ofrece una alternativa para fortalecer ese
proceso de innovacion de los mecanismos y practicas escolares que adn responden mas a la
inercia del sistema que a las politicas educativas actuales. Se parte de reconocer una
tensién y distancia entre el curriculum real existente en las escuelas y el curriculum oficial
impulsado por el MINED. En el fondo se trata de mudar del paradigma basado en la
acumulacion de contenidos y la permanente seleccién de estudiantes a uno nuevo basado
en el desarrollo de competencias Y la inclusion que permita la plena escolaridad.

La inclusidn propone el desarrollo de capacidades de los integrantes de la
comunidad educativa, respetando los ritmos y formas de aprendizaje de cada uno y la
diversidad. ElI mayor desafio en la implementacion de una educacidon inclusiva es de
caracter técnico-cultural, porque considera el contexto, los saberes y la cotidianidad de la
comunidad, por lo tanto implica cambios sustanciales en los paradigmas, las practicas
pedagdgicas y en las rutinas escolares'4. Este aspecto invita a los y las docentes a
reflexionar sobre los tipos de adecuaciones, los aspectos metodoldgicos, los recursos y
evaluacion para la realizacion de una adecuacion que logre satisfacer las necesidades de los
alumnos.

Asimismo, la inclusion se presenta como un derecho humano, por lo que se tratara
de un objetivo prioritario a todos los niveles y que, ademas, se dirige a todos los alumnos,
se basa en un modelo socio comunitario en el que el centro educativo y la comunidad
escolar estan fuertemente implicados, conduciendo al mejoramiento de la calidad educativa

en su conjunto y para todos los alumnos. Se trata de una organizacion en si misma

13 MINED (2013) Elementos para el desarrollo de Modelo Pedag6gico del Sistema Educativo Nacional. San Salvador. El Salvador.
Pag.8.
4 MINED (2013) Elementos para el desarrollo de Modelo Pedagdgico del Sistema Educativo Nacional. San Salvador. El Salvador.
Pag.8.
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inclusiva, en la que todos los miembros estén capacitados para atender la diversidad®. En
este sentido para lograr la calidad educativa es necesario tomar decisiones y asi poder
adecuar para introducir o cambiar indicadores de logro y contenidos de acuerdo a las
posibilidades de la o el estudiante, para mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje.

Después de establecer la importancia en cuanto a la inclusion y los aspectos que se
tienen que llevar a cabo para su desarrollo es necesario considerar cuatro puntos clave para
el desarrollo de la inclusion?®.

v La inclusion es un proceso. Es decir, la inclusion ha de ser vista como una
busqueda constante de mejores maneras de responder a la diversidad de los
estudiantes. Se trata de aprender a vivir con las diferencias y a la vez estudiar como
se puede sacar provecho a la diferencia.

v" La inclusion busca la presencia, la participacion y el éxito de todos los estudiantes.
Aqui en térmmos “presencia” esta relacionado con el lugar donde son educados los
nifios y con qué nivel de fiabilidad y puntualidad asisten a las clases.

v La inclusién precisa la identificacion y la eliminacion de barreras. El concepto de
barreras es nuclear la perspectiva que se quiere compartir en tanto que son barreras
las que impiden el ejercicio efectivo de los derechos; en este caso a una educacion
inclusiva.

v La inclusion pone particular énfasis en aquellos grupos de alumnos que podrian
estar en riesgo de marginacion, exclusion o fracaso escolar.

En relacién con estos puntos claves ponen de manifiesto las distintas politicas que
apuntan hacia la inclusion educativa y que consisten en expresar la capacidad de poder
acceder a una educaciéon digna y de calidad con el enfoque de integracion y atencion
disponibles en la sociedad con la implementacién del programa Escuela Inclusiva de
Tiempo Pleno.

Por consiguiente al favorecer la igualdad de oportunidades, es posible generar una
educacibn ~ més personalizada que fomente la solidaridad y cooperacion entre los

estudiantes y mejore la calidad de la ensefianza y la relevancia de todo el sistema

15 Echeita. G. La educacion inclusiva como derecho. Recuperado de
https://books.google.es/books?hl=es&Ir=&id=ANmMINiVLnMAC&oi=fnd& pg=P A153&dq=Echeita.+G.++la+inclusi%C3%B3n+se+pr
esenta+como+un-+derecho+humano,+por+lo+que+se+tratara+de+un-+objetivo+prioritariota+todos+los+nivele s&ots=uFok G5tz4 7&sig=
iTbis54Ytex AufjT kaDX7205U-E#v=onepage&q& f=false

16 Echeita. G. La educacion inclusiva como derecho. Recuperado de
https://immw.uam.es/personal_pdi/stmaria/sarrio/DOCUMENTOS,%20ARTICUL OS,%20PONENECIAS,/Educacion%a20inclusiva%20c
omo%20derecho.%20Ainscow20y%20Echeita.pdf
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educativo. Llevar a la préctica una educacion que de manera natural sea inclusiva supone
un cambio significativo desde sus fundamentos. De esta forma, cuando la educacion asume
la inclusion como una caracteristica propia (no algo especial, externo que se debe
insertar), estd valorando la diversidad como la oportunidad para impulsar el desarrollo de
los estudiantes!’. En este aspecto es importante realizar procesos de investigacion que
valoren los conocimientos que han sido relevantes desde la implementacion del programa
para poder darle una continuidad en cuanto a actualizaciones especificas que sean para
mejorar la calidad educativa que beneficie a todos los estudiantes.

Cabe considerar que la Educacion Inclusiva aparece como la posibilidad de
construccién de una sociedad inclusiva en la que se reconozcan y participen todos los
ciudadanos, eliminando todo tipo de exclusiones sociales, economicas y culturales.
Aunque, a veces, la defensa de las escuelas inclusivas se ha vinculado a la defensa de
determinados grupos Yy colectivos especificos con necesidades educativas especiales, la
inclusion se refiere a todas las personas y a todos los colectivos. La Educacion Inclusiva
pretende educar juntos a todo el alumnado, prestando especial atencion a aquellos alumnos
que tradicionalmente han sido objeto de exclusion en la escuelal®.

Lo anteriormente expuesto puntualiza los aspectos que para la toma de decisiones en
el proceso de concrecion curricular se deben realizar y tomar en cuenta por los y las
docentes a partir del curriculo oficial y con ello profundizar més en relacion con las
tematicas de la educacion y su preparacion para trabajar de manera integral con los
estudiantes haciendo énfasis en los que por algin motivo tienen dificultades para integrarse
teniendo en cuenta que la diversidad enriquece y ayuda a plantear estrategias pedagdgicas
gue respeten las diferencias.

Uno de los puntos principales que forman parte de la Escuela Inclusiva de Tiempo
Pleno es el tema de tiempo pleno como aquel conjunto de modificaciones que se realizan

en los contenidos y se detalla a continuacion.

7 Casanova, Antonia, (2009), La inclusion educativa, un horizonte de posibilidades. Madrid, Espafia: la Muralla. P4g.199.
' Barrio de la Puente. (2008). Hacia una Educacién Inclusiva para todos. Recuperado de,
http://revistas.ucm.es/index.php/RCED/article/viewFile/RCED0909120013A/15360
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2.3.2. Tiempo Pleno.

El Tiempo Pleno en la escuela inclusiva implica la ampliacion y profundizacion de
las oportunidades formativas, de participacion y socializacion, segun sus posibilidades y
las del territoriol®. En respuesta a las necesidades que enfrenta el sistema educativo como
una de las iniciativas para mantener y alejar a los estudiantes de influencias negativas,
proporcionando medios alternativos para potencializar el desarrollo académico a través de
talleres como huerto escolares, cosmetologia, dibujo y pintura, grupos de danza y aquellos
espacios que puedan favorecer a las oportunidades formativas en los estudiantes.
De manera més detallada esto implica la planeacion de tiempo para:

a. Enriquecer el aprendizaje a través de una didactica innovadora y el desarrollo de un

curriculo abierto y flexible.

b. Favorecer la socializacién y la cohesién mediante:

a. La acogida de nifios, nifias, jovenes y adultos del territorio cercano, respetando su

diversidad, eliminando las barreras arquitectdnicas y también las culturales y sociales.

b. La participacion de los estudiantes, por medio de acciones para realizar experiencias

de educacion y ciudadania dentro de la escuela y en el territorio.

Para ello se sugiere realizar:

e Actividades formativas que permitan un desarrollo integral (talleres de proyectos de
integracion, actividades artisticas, deportivas, de preparacion para la insercion
laboral, de emprendimientos econémicos locales, disminucion de la brecha digital,
etc.).

e Actividades de investigacion e indagacion, cientificas y culturales, integradas con
las disciplinas, para que los estudiantes comprendan y profundicen sobre Ila
realidad del entorno y planteen alternativas de solucion y/o aplicacion a las
situaciones encontradas.

e Actividades solidarias, para fortalecer lazos de los jovenes entre si y con la

comunidad a la que pertenecen.

19 MINED (2013) Elementos para el desarrollo de Modelo Pedagdgico del Sistema Educativo Nacional. San Salvador. El Salvador.
Pag.9.
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e Actividades de apoyo para prevenir situaciones de fracaso escolar, organizacion de
grupos de estudio para desarrollar capacidades, acciones de ayuda a estudiantes
con reiteradas inasistencias y problemas de socializacion.

El tiempo pleno ayuda a enriquecer el potencial de todos los estudiantes mas si se hace
énfasis en la integracion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales esto
implica la preparacion y capacitacion constante de los maestros que son participe en
determinados momentos, ademas la especializacion permite brindar al estudiante una
mayor atencion en los diferentes casos que se le presenten en el aula.

Por consiguiente, la creciente diversidad de la sociedad actual y su progresiva
complejidad demandan un andlisis y reflexion sobre el papel de la institucién escolar y el
de la educacion en este nuevo contexto. Aunque esta division ha estado presente siempre
en la sociedad de la informacién y la comunicacion no se debe delegar Unicamente la
responsabilidad de la educacion a la institucion escolar. Asimismo los miembros de la
comunidad educativa que tratan de desarrollar una educacion inclusiva en las aulas,
orientan el trabajo a aspectos que fortalezcan positivamente el rol de la institucidn, asi
también enfrentar la complejidad de la inclusion, ya que requiere un trabajo intenso para
obtener buenos resultados, a partir de un compromiso y vocacion profesional de los
maestros.

Por lo anteriormente expuesto la diversidad precisa estrategias educativas novedosas
como una respuesta a la demanda estudiantil ante la sociedad del conocimiento para
alcanzar los propdsitos de la ensefianza en la calidad educativa, fundamentalmente cuando
el estudiantes necesita algun apoyo adicional en su proceso de aprendizaje y como ya se
hizo énfasis anteriormente lo esencial es que se pueden adecuar las metodologias de la
ensefianza y que en las actividades de aprendizaje se incorporen las adecuaciones que
puedan precisar la integracion de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales,
esto hace énfasis también en la organizacion del espacio escolar y los materiales didacticos
especiales para desarrollar los contenidos y su evaluacion. Por lo tanto, el “Plan Social
Educativo 2009-2014 Vamos a la Escuela”, en sus aspectos filosoficos se refiere a las
necesidades de formar dentro de un marco de auténtico, el sentido humano, para favorecer

el desarrollo de la educacion inclusiva en el sistema?C.

22 MINED (2010). Plan Social Educativo “ Vamos a la Escuela”. Hacia una Escuela Incisiva de Tiempo Pleno. 2010, San Salvador. El
Salvador. P4g.38.
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Este modelo de educacion considera, entre sus componentes: la formacion en valores,
concientizaciébn a las personas de sus derechos y responsabilidades con la familia, la
sociedad y la Nacion: construccion de fundamentos culturales para la inclusion, en el
marco de una identidad nacional, de solidaridad, tolerancia y virtudes civicas. Todo para
formar ciudadanos y ciudadanas que participen en la construccion de un pais mas
equitativo, democratico y desarrollado.

Como respuesta a las necesidades planteadas en el Plan Social Educativo, para el
desarrollo del nuevo modelo, se encontré como uno de los principales retos a afrontar, es
el redisefio de espacio en la escuela y del aula, con el objetivo de modificar el enfoque de
una escuela de cuatro paredes a una mas flexible, dindmica y con un ambiente adecuado
para aprender que logre retener el sistema a los estudiantes que ingresen a ella. Esta
concepcion de la Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno (EITP) su expansidn mas funcional.

Desde este punto de vista se establece que durante el proceso y la implementacion
de nuevos modelos educativos para la mejora de la calidad educativa en El Salvador y
como una perspectiva de la inclusién educativa en el programa EITP cumpla las
exigencias en cuanto a la modificacion y redisefio de espacios en la escuela y el aula en
atencion de la poblacion estudiantii con Necesidades Educativas Especiales erradicando
obstaculos que evitan el acceso al sistema educativo, de la misma manera implica una
preparacion integral y compromiso de todos los profesores en la atencion de los
estudiantes.

Por consiguiente, una escuela que tiene como base los principios de inclusion, es
aquella que promueve oportunidades de acceso, permanencia y egreso educativo en
condiciones de igualdad para todos, teniendo como premisa el respeto a condiciones de
discapacidad, credo, raza, condicién social y econémica, opcional, politica??.

En sentido, la educacién inclusiva en el reconocimiento de las diferencias y en la
educacion de los sistemas y respuesta educativos a la diversidad y demas de la poblacion.
Este concepto supone que la diversidad, en si misma es un valor esencial para la
educacion, ya que enriquece las experiencias socio-pedagogicas en la escuela,
contribuyendo a la calidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi con la

formacion pisco-social, humanista, intelectual de las personas.

21 MINED (2010). Plan Social Educativo “ Vamos a la Escuela”. Hacia una Escuela Incisiva de Tiempo Pleno. 2010, San Salvador. El
Salvador. Pag. 38.
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Bésicamente se trata de un modelo educativo que reduce gradualmente pero con
efectividad, los requisitos de entrada o mecanismos de seleccion que puedan ser
discriminantes o0 que atenten contra el derecho a la educacion para todos, en un marco de
igualdad de oportunidades y participaciébn en el que los estudiantes disfruten y se
beneficien del “aprender juntos” como una experiencia significativa para sus vidas.

Probablemente una de las dimensiones mas importantes en el proceso de ensefianza
aprendizaje lo constituye el aprender juntos porque establece los limites para eliminar la
exclusion de estudiantes que poseen Necesidades Educativas Especiales y se les ha hecho
dificil incorporarse a los centros escolares en este sentido la EITP como programa
novedoso implica procesos tan diversos pero esenciales para la inclusion de estudiantes
més si estos poseen Necesidades Educativas Especiales. Parea mayor comprension se
detalla en que consiste la politica de educacion inclusiva.

La Politica de Educacion Inclusiva, define el concepto como: “El conjunto de
respuestas educativas orientadas a la eliminacion gradual y efectiva de las barreras de
acceso Yy participacion que faciliten el cumplimiento del derecho afectivo a una educacion
oportuna, integral, de calidad y en condiciones de equidad, en un esfuerzo constante de
transformar y fortalecer el sistema educativo, empoderar a la escuela y facilitar la
participacion de la comunidad en todo el hecho pedagdgico”. Por esta razon las personas
que son participes en el proceso de ensefianza a través de las experiencias y con una vision
amplia de lo que se pretende se les facilite el recurso y faculte para poder desarrollar
plenamente las actividades en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) lo cual se espera
elaborar dichas actividades mas flexibles orientadas a la atencion de estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales permitiendo asi utilizar los recursos disponibles
eficientemente.

Desde esta perspectiva, el “Modelo de Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno”,
estructurara su propuesta al hacer énfasis en los elementos que propicien la eliminacion de
las barreras para el acceso, aprendizaje y participacion en el redisefio de la escuela, visto
como nueva forma de gestion escolar y el redisefio del aula como la renovacion de la
practica pedagdgica. Tiene como base las condiciones del contexto y la trasformacion de

las relaciones sociales que viabilicen el proceso de transformacion hacia la nueva escuela.

La implementacion del programa escuela inclusiva de tiempo pleno en el sistema

educativo salvadorefio es un avance significativo en materia de educacion, al propiciar el
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acceso a estudiantes con necesidades especiales que afios antes de la llegada del programa
se excluian, por lo tanto el programa de “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno” son

indispensables los siguientes elementos.
En donde:

» La infraestructura debera ser adaptada al redisefio del aula integrada, para generar
espacios para la ensefianza y logra la adecuacion del espacio que permita el acceso
de nifios con necesidades especiales.

» El recurso humano se especializara en cada disciplina para poder profundizar en el
dominio del conocimiento, ello implica nuevas formas de organizacion y trabajo
del cuerpo y equipo docente, la colegialidad del trabajo entre el docente tutor, co-
tutor e instructor que permite aunar esfuerzos y mejorar la practica docente22.

» El ambiente escolar y el liderazgo del director deberan apoyar el desarrollo del
modelo especifico, el compromiso y la gestion, asi como la delegacién de
responsabilidad es pertinente y necesaria en areas del fomento al trabajo en equipo.

» Las innovaciones y los proyectos complementara la formacion de los estudiantes
permitiendo la motivacion y retencion para finalizar su escolarizacion.

» La creacién de la red comunal permitirda una simbiosis entre la escuela y la
comunidad, la escuela debe ser considerada como centro de formacion y de cultura
donde el objetivo del proyecto pedagdgico tendrd una vision conjunta con el
territorio.

Este conjunto de elementos son la base importante para el desarrollo de las escuelas
inclusivas de tiempo pleno pero aln mas si se trata de mejorar la calidad educativa con la
atencion de estudiantes pero es preciso que, cada elemento sea importante y dependiendo
del contexto segun las condiciones particulares de cada centro educativo, influirdn en el
modelo a seleccionar.

Ademas es conveniente considerar los siguientes  factores fundamentales que
aseguren el éxito de las EITP.

¢ Constitucion y funcionalidad de la red alumno-maestro-familia-comunidad. El

proposito de la red es compartir una vision global para la construccion e

22 MINED (2010). Plan Social Educativo “ Vamos a la Escuela”. Hacia una EscuelaIncisiva de Tiempo Pleno, San Salvador. El
Salvador. Pag. 40.
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X/
°e

implementacién del modelo pedagdgico, en donde cada uno es parte y
complemento del otro.

Desarrollo de buenas practicas educativas y formativas centradas en el estudiante.
Es la blsqueda de su formacion global, al valorar la diversidad individual,
utilizando diferentes modos de aprendizajes y promoviendo la participacién de la
familia y la comunidad. Demanda, nuevas formas de organizacion del cuerpo

docente, “por grado, ciclo y disciplina™.

+¢+ Activacion de los laboratorios de informatica a partir de los 7 afios. Permite el

X/
L X4

X/
L X4

desarrollo psicosocial y de motricidad, fundamentales en la concepcion del nuevo
estudiante y el de su aprendizaje.

Uso adecuado de los aspectos educativos que permitan a los estudiantes permanecer
en la escuela toda la jornada, en una diversidad de actividades formativas en
informativas, logrando un desarrollo equilibrado, la ampliacion de horarios de
aprendizaje a los alumnos permitira a los docentes investigar y aprender nuevas o
variadas estrategias de atencion atractivas para el desarrollo de los talleres
pedagdgicos, aumentado la posibilidad de retencion, mejorando de antemano la
calidad.

Ejecucion de proyectos durante todo el afio escolar subdivididos en fases y
desarrollados  mediante un modelo organizativo que genere experiencias
liberadoras en el campo cognitivo, permite al escenarios y lograr un aprendizaje
mas significativo.

Operatividad de las experiencias concretas y significativas para desarrollar el
trabajo tanto en la teoria como en la préctica, lo que despierta las inquietudes y
curiosidad por aprender de manera individual o colaborativa.

Desarrollo de destrezas motoras en espacios adecuados que permitan realizar
actividades variadas, la creacion de talleres pedagdgicos que permitan a un centro
escolar alcanzar en mayor medida el logro de las competencias de los alumnos.
Sustitucion del clasico esquema del profesor y su leccion por la biblioteca de
trabajo. Este escenario permite al alumnado dejar la vision atomista del libro de la

investigacion bibliografia y de campo.
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Por lo tanto, eliminar el esquema tradicional en donde el docente es el que imparte
la clase y el estudiante es el que escucha, por esta razon requiere la trasformacion de dicho
esquema, de manera que la diversidad de actividades académicas son un recurso novedoso
donde se puede sustituir una clase expositiva a una clase mas interactiva entre estudiante-
maestro y estudiante — estudiante, ya que el intercambio de experiencias genera en los
estudiantes un pensamiento mas critico en relacion con los contenidos de estudio. Por lo
cual los factores antes mencionados son determinantes para lograr satisfactoriamente una

educacién mas inclusiva e integradora.

2.4. El Modelo pedagogico y la Escuela Inclusiva.

El modelo pedagdgico propiciado por el curriculum nacional y el Plan Social
Educativo implica un cambio muy profundo en las précticas y culturas escolares. Se trata
de construir un nuevo paradigma cuya piedra angular es el desarrollo de capacidades a lo
largo de toda la escolaridad superando la acumulacién de conocimientos memoristicos o
mecénicos, desorganizados y descontextualizados. Ademas de generar espacios que le
permitan desarrollar un pensamiento metddico y cientifico?2.

La necesidad de apoyar al profesor en la insercion de un nuevo modelo pedagdgico
en la escuela inclusiva es determinante porque requiere la eliminacidn de paradigmas
tradicionales y adoptar nuevos paradigmas que favorezcan cambios significativos en las
practicas pedagogicas de los docentes orientadas a una educacion mas inclusiva, asi
también  deben capacitarse para brindar una adecuada atencién a estudiantes con
necesidades especiales que las requieran por consiguiente la preparacion profesional del
docente es determinante en la contribucion e integracion de estudiantes con Necesidades

Educativas Especiales.

2.4.1. ;Como se expresael modelo pedagogico en la Escuela Inclusiva?

Todo modelo pedagdgico se expresa en las practicas pedagogicas que ocurren en el
aula, la escuela y la comunidad, desde esta perspectiva, una escuela podra ser considerada

como inclusiva cuando?:

22 MINED (2013) Elementos para el desarrollo de Modelo Pedagégico del Sistema Educativo Nacional. San Salvador. El Salvador.
Pag.12.
24 MINED (2013) Elementos para el desarrollo de Modelo Pedagdgico del Sistema Educativo Nacional. San Salvador. El Salvador.
Pag.12.
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Apligue metodologias activas.

De esta manera centradas en el desarrollo competencias para la vida (comprension
lectora, expresion oral y escrita, resolucién de problemas, trabajo en equipo, juicio critico,
entre otras) en lugar de la mera acumulacion memoristica de contenidos fragmentados o no
organizados significativamente.

El proceso pedagdgico en el cual las metodologias activas de aprendizaje vy
ensefianza, tienen al estudiante como centro del proceso y superen el lugar de depositarios
de saberes que otros les transmiten. La practica pedagdgica debe ubicar al docente en una
posicién que no anule la iniciativa del estudiante en el proceso de aprendizaje ya que se
requiere de intervenciones rigurosas y proyectadas que van mas alla de la reproduccion de
contenidos; requieren intervenciones del docente que expone al estudiante ante desafios
novedosos y los guie en la resolucién de estos brindando la informacion y las orientaciones
necesarias para cada caso.

Se realice evaluacion formativa:

Cuando se genere informacion durante el proceso de aprendizaje para la toma de
decisiones oportuna y realizar los ajustes necesarios para que el estudiante aprenda, no solo
para la simple calificacion para determinar la continuidad o interrupcion de los itinerarios
escolares.

Se planifiquen y desarrollen adecuaciones curriculares:

Plasmadas en la propuesta pedagdgica para:

e Atender las caracteristicas de estudiantes con o sin discapacidades fisicas,
sensoriales y cognitivas, sin segregaciones por causas organicas 0 de otros tipos
(étnicos y culturales)

e Vincular las actividades escolares con la vida en un contexto determinado.

Se apliquen pautas de organizacion institucional:

Basadas en la continuidad de los itinerarios escolares, en el marco conceptual de
desarrollo de las capacidades a lo largo de todo el proceso formativo del estudiante. Esto
implica profundizar el concepto de ciclo en el marco de la escuela inclusiva, y los criterios
con los cuales se decide el no pase de grado de los estudiantes.

El seguimiento permanente de la escolaridad de los estudiantes, tanto en su acceso, en
el progreso academico como en su desarrollo integral del aprendizaje es determinante en el

proceso educativo. Ello implica identificar la poblacion estudiantii con necesidades
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especiales desde una pedagogia diferenciada donde se implementen adecuaciones
curriculares para la atencion a necesidades especificas de aprendizaje. En este sentido,
cobra especial valor el uso de la informacion que dé cuenta de los progresos y dificultades
del estudiante logros académicos, habilidades y destrezas, ingreso tardio, estudiantes que
repiten, reiteradas inasistencias, bajo rendimiento. En este aspecto establecer un
diagnéstico que permita obtener informacidn oportuna de todos los estudiantes permite
tomar las decisiones adecuadas segun las caracteristicas para su atencion en el proceso
formativo.

Incorporen tiempos y espacios:

Los cuales permitan el disfrute de la expresion artistica, el deporte, la lectura y otras
actividades que generen vinculo positivo con el tiempo libre y desarrollen la inteligencia
emocional.

La creacion de espacios para el logro del modelo pedagdgico debe ser funcién
fundamental de la institucion como también proporcionar los recursos necesarios para que
el profesor tenga la facilidad para la elaboracion de los diferentes materiales utilizados en
las actividades del aula ademas la metodologia debe ser novedosa, en la medida que
potencialice el aprendizaje y el cual se aplique para el desenvolvimiento de dificultades
que se le presenten durante la vida lo anterior plantea algunos requerimientos que se
necesitan para la integracion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

La diversidad del estudiantado con sus estilos, necesidades, caracteristicas y ritmos de
aprendizaje requieren de una atencion diferenciada para lograr su desarrollo integral. Es
por ello que el modelo pedagdgico expresa una postura activa para revertir el ciclo vicioso
de marginacion social-fracaso escolar, y propone superarlo con una escuela inclusivaZ®. El
contexto educativo requiere trasformaciones que respondan a la exigencia actual del
estudiante es por ello que la escuela inclusiva es una posibilidad para el acceso a la
educacion a estudiantes que por caracteristicas especiales se les ha obstaculizado el
ingreso. Por lo tanto, este modelo pretende eliminar barreras que limitan el ingreso al
sistema educativo.

Por esta razon, las escuelas inclusivas estan asociadas a factores (sociales, culturales y
econdémicos) que influyen en los procesos educativos, la escuela inclusiva incide en los

métodos de aprendizaje, las formas de evaluacion y las relaciones sociales en la escuela, la

25 MINED (2013) Elementos para el desarrollo de Modelo Pedagégico del Sistema Educativo Nacional. San Salvador. El Salvador.
Pag.18.
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familia y la comunidad para revertir aquellas situaciones que no contribuyen al desarrollo
integral de las personas.

Por lo cual se debe de atender a los nifios y nifias desde el nivel inicial, asegurando que
por lo menos asistan a tres afios antes de ingresar al primer ciclo. En caso contrario, se
deberan organizar estrategias de atencion de estos estudiantes en el primer grado,
proveyéndoles un plan de atencion individualizado para potenciar su desarrollo. Asi mismo
se implementaran estrategias diversas para incrementar el acceso y la mejora de la calidad
de aprendizajes en Tercer Ciclo y Educacion Media. Dentro de este marco una nueva
forma de innovar el sistema educativo es la implementacion del programa Escuela
Inclusiva de Tiempo Pleno que actualmente se encuentra en algunos Departamentos donde
se espera lograr y desarrollar en su totalidad considerando las posibilidades de la
institucién 'y su entorno social.

En todo este proceso descrito, es fundamental la accion del docente, porque es quien
disefia los procesos de aprendizaje para que los estudiantes desarrollen competencias y
puedan desenvolverse apropiadamente en los distintos contextos y con los diferentes
colectivos con los que se relacionen. Por ello, se privilegian dos procesos claves?®: ya que
por la naturaleza del programa es indispensable invertir en la formacion docente y la
asistencia técnica pedagdgica que se detallan a continuacion.

2.5. La formacion de los docentes en servicio.

Enfocada en el desarrollo de competencias para la actualizacion de conocimientos,
el disefio y desarrollo de metodologias variadas, la evaluacién formativa, las adecuaciones
curriculares, como elementos necesarios e indispensables para hacer realidad el modelo
pedagogico. La intervencion de componentes de apoyo en la formacion profesional como
los son capacitaciones, diplomados, cursos, talleres son fundamentales para transformar la
practica pedagdgica que los profesores llevan a cabo en los centros escolares que
implementan el programa EITP por lo consiguiente las metas 2021 Situacion y Desafios en
la Educacion Iberoamericana expresan que “Si se piensa en la calidad de la educacion de
un pais, es inevitable hacerlo en relacion con la calidad de su profesorado. De ahi la
prioridad que la gran mayoria de las reformas educativas otorga al fortalecimiento de la

profesion docente”.

26 MINED (2013) Elementos para el desarrollo de Modelo Pedagégico del Sistema Educativo Nacional. San Salvador. El Salvador.
Pg.19
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Segin Casanova. M.A 2009 define la formacion del profesorado para la escuela
inclusiva como aquel “termino a notando que esta concepcion de la escuela implica una
adecuada formacién del profesorado que debe implementarla, tanto en su fase de
capacitacion inicial como en su actualizacion permanente?’” es evidente que la formacion
profesional debe de ser prioridad por parte del Ministerio de Educacion si se quiere obtener
resultados satisfactorios que contribuyan a la implementacion del programa EITP y con
ello ala integracion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

Por otra parte en las metas 2021 Situacion y Desafios en la Educacion
Iberoamericana manifiestan que a través de investigaciones, los paises que logran los
mejores resultados en las evaluaciones internacionales cuidan especialmente a su
profesorado: seleccionan a los candidatos a la formacion docente en el tercio superior de
los egresados de la educacion secundaria; ofrecen buenos salarios iniciales para hacer de la
docencia una profesion atractiva, y presentan multiples oportunidades de mejora durante la
carrera profesional (Ravela, 2009)28. En este sentido, se deben ejecutar programas de
formacion continua a todos los profesores del sistema educativo salvadorefio, tomando en
cuenta que los intercambios de experiencias exitosas entre colegas es uno de las mejores
alternativas para el desarrollo de la capacidad docente.

Un profesor que cuente con una formacion inicial de calidad y con las
oportunidades de acceder a programas de capacitacion continua, puede contribuir al
mejoramiento de los resultados de los nifios en su rendimiento. Sin embargo, en la mayor
parte de los paises de la region, las inmensas demandas de transformacion pedagogica que
se les ha exigido a los docentes en las Gltimas décadas no han sido acompafiadas de los
debidos procesos de cambio de las instituciones que los forman, ni de las condiciones de
trabajo y de desarrollo profesional necesarias?®. Al considerar la implementacion del
programa EITP que algunos centros escolares del pais forman parte de una educacién
inclusiva el cual se han considerado ciertos indices como violencia social, ubicacion
geografica como los mas representativos.

En tanto que, El Plan Social Educativo 2009 - 2014 “Vamos a la Escuela” (PSE),
gue impulsa el Ministerio de Educacion, es un reconocimiento al hecho de que El Salvador

" Casanova, M. Antonia, Rodriguez J. Humberto (2009) La inclusién educativa, un horizonte de posibilidades, Madrid, Espafia
% OEl (2010) Metas 2021 La educacion que queremos para la generacién de los bicentenarios Pg.74. Recuperado de
http:/mvww.oei.es/metas2021.pdf

2° OEI (2010) Metas 2021 La educacién que queremos para la generacién de los bicentenarios Pg. 74 - 75. Recuperado de
http://mmwv.oei.es/metas2021.pdf
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se encuentra en un momento clave para formular su desarrollo integral futuro, en el cual la
educacion es un componente central.

2.5.1. La asistencia técnica pedagogica.

Se concibe como un proceso formativo en si mismo, de apoyo pedagogico al
trabajo de directores y docentes con el proposito de fortalecer su desempefio en los

procesos educativos3C,

Basada en cuatro perspectivas:

¢ Garantizar el ingreso y permanencia del estudiantado en los servicios educativos
procurando disminuir el efecto de las condiciones sociales, culturales, econdmicas
y las discapacidades como factores excluyentes.

« Atender a la diversidad valorando las diferencias como oportunidades de
enriquecimiento  de las comunidades educativas. Esto conlleva a realizar las
adecuaciones curriculares respectivas para lograr el acceso y la pertinencia en el
aprendizaje.

% Promover la mejora continla basada en la Carta Iberoamericana de Gestion de la

Calidad en los servicios publicos que procura fortalecer la pertinencia, la

transparencia Y la participacion social en los procesos educativos.
¢ Desarrollar procesos de investigacion-accion con el proposito de instalar una

cultura de reflexion critica sobre las practicas pedagdgicas en la cual participan
activamente las personas implicadas en las experiencias educativas con el propdsito
de transformarlas.

No obstante, la participacion de la familia y otros actores en los procesos de
aprendizaje es fundamental para el desarrollo integral, dado que los saberes y relaciones
con las personas adultas que son significativas para la nifiez y la juventud contribuyen de
gran manera a la socializacion, la formacién democratica y la convivencia. De igual
manera cumplen un rol protagdnico colaborando activamente en el proceso de aprendizaje
de las diferentes areas curriculares, estas experiencias también les permiten recrear y
enriquecer sus saberes. Al estar el estudiante como centro de todo el proceso, se orienta

hacia cada una de las estructuras curriculares, teniendo presente una vision de las

30 MINED (2013) Elementos para el desarrollo de Modelo Pedagégico del Sistema Educativo Nacional. San Salvador. El Salvador.
Pg.19
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caracteristicas del estudiante para tomar acciones segin las Necesidades Educativas
Especiales encaminadas a enriquecer el aprendizaje  enfocado en el proceso de
integracion en el aula.

El modelo pedagdgico promueve la evaluacion como parte integral del proceso de
aprendizaje, es decir, se evaluaran el desarrollo de las competencias del estudiantado, el
disefio e implementacion del curriculum, las practicas pedagogicas tomando como
referencia el indice de inclusion.

Considerando que la evaluacion formativa, permite el logro de los aprendizajes de los
estudiantes en el marco de una pedagogia diferenciada, orientada al disefio de métodos y
estrategias alternativas que disefian herramientas de evaluacion que consideran las
necesidades caracteristicas particulares de los estudiantes en el desarrollo de sus
capacidades, usa la informacion del progreso para hacer ajustes necesarios al curriculo para
facilitar el aprendizaje y retroalimentar el proceso educativo.

Por otra parte, la elaboracion de un expediente del estudiante sera una herramienta que
permitird analizar el progreso de cada estudiante para determinar la naturaleza y desarrollo
del aprendizaje individual. Ademas, informard a las familias o responsables sobre los
logros y las dificultades de los estudiantes mediante variadas formas de presentacion y
analisis de los resultados, generando participacion en la toma de decisiones.

La escolarizacion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales se basa en una
valoracién de sus posibilidades de aprendizaje, de los recursos que precisa y de las
adaptaciones curriculares gue necesita.

Dentro de esta perspectiva el proceso de evaluacion de Necesidades Educativas
Especiales debe plantearse como un proceso de multimetodo y multitarea que tiene como
finalidad aportar la mayor cantidad posible de datos relevantes para la toma de decisiones,
la informacion utilizada para tomar decisiones sobre dénde, qué y como ensefiar, asi como
las areas fuertes y débiles de los estudiantes.

La realizacion de las jornadas de reflexion pedagdgica sobre el proceso de aprendizaje
y sus resultados con la participacion de todos los actores en el proceso educativo
proporciona informacion para mejorar y/o reorientar el proceso educativo.

» Constituye un medio para mejorar la calidad de los aprendizajes, porque despliega

estrategias colaborativas entre los docentes, estudiantes, familias y la comunidad.
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» En la evaluacion escolar se considera la autoevaluacion y la co-evaluacion del
estudiantado y el personal docente. Asi mismo se promueve la rendicion de cuentas
hacia la comunidad.

Por esta razon la reflexion pedagogia constituye un proceso académico determinante,
en donde se identifican dificultades que en cierto punto han sido obstaculo, por lo cual
requiere decisiones en beneficio al estudiante y en la mejora de las metodologias de
ensefianza, considerando aquello estudiantes que necesiten una atencion personalizada en
el proceso educativo, es decir aquellos estudiantes con Necesidades Educativas Especiales,
el cual constituye una realidad en el sistema educativo, ya que con la implementacion del
programa EITP, se atienden a estudiantes con necesidades especiales.

A traves de esto el docente debe tener claro que la labor de educar no termina o
encierra en las cuatro paredes del aula, ya que deben ser investigadores y estar propensos a
los cambios, y si no estan preparados como se pretende educar mas a los estudiantes que
requieren una atencion especial, Por tanto la reflexion pedagogica implica la lectura e
interpretacion por parte del profesor de su practica pedagogica y la construccion de
estrategias de intervencion mas acorde a los problemas reales que presentan los estudiantes

en la institucion educativa en la mejora del proceso ensefianza-aprendizaje.

2.5.2. Propo6sito del Modelo Pedag6gico de Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno.

v' Lograr una escuela que descanse en el principio de la educacion inclusiva,
entendido como el conunto de respuestas educativas, orientadas a las
eliminaciones graduales y efectivas de las barreras de acceso y participacion que
faciliten el cumplimiento del derecho efectivo a una educacion oportuna, integral,
de calidad y condiciones de equidad. Es un esfuerzo constante de transformar y
favorecer el sistema educativo, empoderar la escuela y facilitar la participacion de
la comunidad en todo el hecho pedagdgico. Todo ello implica el reconocimiento de
las condiciones propias de cada nifio, nifia 0 joven que ingrese al centro educativo
para atenderlo desde sus especificidades, condiciones que incluye sus ambientes
sociales y familiares, sus situaciones particulares o porque sus proyecciones de vida

demandan propuestas educativas que los valoren.
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v Una escuela que potencie la dimension social, promoviéndola como ente
transformador de la comunidad, aprovechando la sinergia de los agentes educativos
ciudadanos competencias que le permitan el pleno ejercicio de sus derechos y

deberes ciudadanos.
v Una escuela que le apunte a una educacion y de oportunidad.

El derecho a la educacién es prioridad para todo ser humano, sin importar las
caracteristicas o condicion social, es por ello que la educacidn inclusiva constituye la
oportunidad en el acceso al sistema educativo salvadorefio para nifios y jovenes que por su
naturaleza requieren un proceso educativo diferente a los demés, es decir que los centros
educativos que atienda a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, deben
realizar adecuaciones curriculares que se orienten a proporcionar actividades
verdaderamente formativas en beneficio de los estudiantes con necesidades especiales. Asi
también se bebe trabajar en el cambio cultural de la institucion eliminando todo tipo de
paradigmas perjudiciales el desarrollo de la educacién inclusiva.

2.5.3. Objetivos de la Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno.

1. Ampliar la oferta educativa mediante la incorporacion de talleres pedagogicos que

respondan a las necesidades locales en concordancia con el curriculo.

2. Posibilitar las diversas opciones didacticas (laboratorios, programas de refuerzo,

programa de apoyo,) que permitan atender a las exigencias de la diversidad.

3. Adoptar soluciones flexibles que valoren el rol de los dirigentes escolares como

grupo que opera de manera solidaria y compartida.

4. Integrar en el curriculo, el enfoque de investigacion, experiencias y competencias

referidas a la cultura local y a su especificidad socio-economica.

5. Permitir una mayor integracién entre todos aquellos que tienen directamente a
cargo la accion educativa: directores, docentes, padres de familia, agentes del

territorio, técnicos de apoyo del nivel central y departamental.

6. Generar ambientes propicios para el aprendizaje y el desarrollo de competencias de

los estudiantes.
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Para lograr cumplir los objetivos de la escuela inclusiva, en necesario el compromiso
de toda la comunidad educativa en particular el centro educativo, donde se delega el
trabajo y funcién de cada miembro con un solo objetivo a cumplir, es por ello que la union
debe existir para sobre salir en todo, de lo contrario el trabajo realizado individualmente

elimina todo resultado positivo.

2.6. Caracteristicas de la Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno.

Para organizar y distribuir el tiempo y las actividades de la jornada escolar es
indispensable considerar algunas de las principales caracteristicas que distinguen a una
EITP3L,

2.6.1. Fortalecer el curriculo nacional.

Las competencias y saberes se profundizan al desarrollar  los contenidos
curriculares con el protagonismo de los estudiantes y con el apoyo de las de las areas de
formacion del tiempo extendido. Alude al empleo consciente, reflexivo y regular de
acciones y procedimientos consensuados por el equipo docente , encaminados a forjar una
EITP creativa y autbnoma, para propiciar situaciones diversas de aprendizaje que se
organizan en forma continua, para hacer flexible y creativamente sus materiales educativos
y recursos en funcion de proyectos concretos. De manera que, al estudiante se le debe
proporcionar los conocimientos oportunos que le servirdn para toda su vida propiciando asi
la autoformacion.

Por lo tanto, se incorporan siete areas de formacion académica:

1. Lenguaje Y Literatura

2. Ciencia y tecnologia

3. Educacién familiar

4. Participacion comunitaria
5. Deporte y recreacion

6. Arte y cultura

7. Matematica

En ellas se desarrollan actividades educativas para enriquecer y fortalecer los
conocimientos, habilidades, valores y actitudes de los estudiantes. Cada centro educativo

decide, de acuerdo a sus caracteristicas, fortalezas y limitaciones, las areas de formacion

31 MINED (2010). Plan Social Educativo “ Vamos a la Escuela”. Hacia una EscuelaIncisiva de T iempo Pleno.. 2010, San Salvador. P.
42
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que desea desarrollar en el tiempo extendido en funcion de su plan institucional. Lograr el
desarrollo del potencial del estudiante requiere diferentes areas enfocadas a impulsar las

destrezas existentes de los educando creando asi las condiciones para promover el interés.

2.6.2. Promueve el trabajo colaborativo entre docentesy directores.

En la Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno, las funciones de los docentes llevan a la
l6gica de la colegialidad, lo que implica:

1. Una clara definicion de los roles, en el aula y en la escuela.

2. Participacion de todos en la planificacion y evaluacion del proceso educativo.
3. Sinergia entre miembros de los diversos equipos.

4. Compartir la responsabilidad de la formacion de los nuevos docentes.

5. Vinculacién del trabajo docente y los agentes de cambio de la comunidad.

El trabajo de los equipos docentes sera acompafiado por el director del centro educativo
y por el asistente técnico pedagdgico del distrito. Con referencia a lo anterior “el ambiente
escolar y el liderazgo del directo deberan apoyar el desarrollo del modelo especifico, el
compromiso y la gestibn, asi como la delegacion de responsabilidad es pertinente y

necesaria en aras del fomento al trabajo en equipo32”.

Por lo tanto, la participacion de todos es indispensable para tomar decisiones que
afectaran positivamente la labor institucional con la vision de superar dificultades que
agobian el buen funcionamiento, también considerando la naturaleza del programa EITP,
es necesario tomar medidas que genere un ambiente acogedor en la comunidad educativa,
especialmente para estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.  Porque segun
Aragén.Q.L. (2006) “el aula es un escenario de constante intercambio de conocimientos,
pensamientos y acciones del individuo que genera multiplicidad de tensiones entre los
actores que la conforman, dando origen a disimiles formas de conflicto, con esto se quiere
decir que las relaciones humanas necesariamente estdn cargadas de una subjetividad en la
cual emergen diferencias o contrastes que conllevan33”,

32MINEN (2010)Plan Social Educativo “Vamos a la Escuela” Hacia una Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno 2010 San Salvador, El
Salvador. P4g. 40.

%3 Arango Q. L. (2006) Una mirada al conflicto escolar desde el maestro y su quehacer cotidiano. Revista Cientifica Guillermo de
Ockham Vol. 4, No 2 (pg. 163) Recuperado de http://mww.academia.edu/6581073/Una_mirada_al_conflict
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2.6.3. Permitir que el momento de la alimentacion se convierta en un espacio
educativo.

El tiempo de la alimentacion (refrigerio y almuerzo) debe de constituirse una
experiencia integradora para todos los actores de la escuela. Permite el abordaje y/o la
profundizacién de algunos contenidos de las distintas, fomenta la practica de habitos
alimenticios e higiénicos, normas de cortesia y convivencia, tematicas de conversacion,
etiqueta. Ademés, contribuye a reducir los indicadores estadisticos de desercion e
inasistencia 'y mejorar las condiciones nutricionales de los estudiantes34.

Por lo cual la importancia de brindar alimentacion a los estudiantes es fundamental
durante el afio lectivo, ya que se busca proporcionar una nutricion adecuada a los
estudiantes para mejorar la salud integral y el beneficio al rendimiento académico, siendo
un programa que busca mejorar los indices educativos, permanencia en el sistema
educativo.

Por tanto los mas beneficiados son los estudiantes mas wulnerables del pais,
aquellos que carecen de recurso econdmico dificultdindose un buen desayuno o almuerzo,
ya que su capacidad intelectual es afectada por una mala alimentacion, cansancio o suefio,
poco interés en la clase, como consecuencia un rendimiento académico bajo, por otra parte
el programa beneficia directamente a todos los estudiantes proporcionandoles refrigerio y
almuerzo que son necesarios para proporcionarle nutrientes al cuerpo, por lo consiguiente

le ayudard a mantener la energia necesaria que se requiere en el proceso de aprendizaje.

2.6.4. Articula diferentes programas del Plan Social Educativo.

La EITP debe generar una articulacion directa entre los diferentes programas del
Plan Social Educativo: alimentacion y salud escolar (refrigerio y almuerzo): suefio posible
(recreos dirigidos); dignificacién del magisterio (formacion inicial y desarrollo profesional
de los docentes en servicios); educacion inclusiva (atenciéon a la diversidad)3® Siendo los
programas parte fundamental para el complemento del Plan Social Educativo Vamos a la
Escuela, en donde la articulacién permiten que los centros educativos trabajen con una

amplia diversidad de actividades el cual se busca beneficiara a todos los estudiantes,

34 MINED (2010). Plan Social Educativo “Vamos a la Escuela”. Haciauna Escuela Incisiva de T iempo Pleno. . 2010, San Salvador. Pég
42.

35 MINED (2010). Plan Social Educativo “Vamos a la Escuela”. Haciauna Escuela Incisiva de Tiempo Pleno, San Salvador. El
Salvador. Pg.43.
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tomando en cuenta que la educacién inclusiva requiere la atencién a los estudiantes que
presentan necesidades especiales.

Con la llegada del programa en los centros educativos es necesario cambios
estructurales que contribuyan en el desarrollo pleno de los objetivos, siendo el profesor el
responsable del cumplimiento de dicho objetivo, incrementando la labor académica, por
esa razén se le debe apoyar a la formacion inicial frente a una nueva modalidad de trabajo

que requiere el trabajo en conjunto con personal calificado.

2.6.5. Gestidn escolar y Participacion de la comunidad educativa.

Es posible entender la gestion escolar como aquella que articulada tres ejes: los
procesos de ensefianza y aprendizaje, las relaciones entre los diferentes actores (docentes,
alumnos, padres y directivos) y la estructura y funcionamiento (CEPAL/UNESCO, 2004).
La consideracion de estos tres elementos, asi como de la cultura propia de las escuelas —
significados, principios, valores y creencias compartidos por los miembros de la
organizacion que le dan una identidad propia y que explican los comportamientos de los
individuos en la misma institucién, es central para el desarrollo de una gestion
organizacional eficaz y adecuada®®.

De modo similar la gestion escolar busca fortalecer el funcionamiento adecuado de
las escuelas, mediante la autonomia institucional, con la finalidad de desarrollar al méximo
los ejes para orientar las practicas pedagdgicas que se orientan hacia el logro de los
aprendizajes de los estudiantes con la participacion de todos los miembros de la
comunidad educativa (Docente, administracion, padres de familia y alumnos) y que son
importantes para la atencién de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales. Pues
las escuelas dentro de su organizacion y recursos propios hacen lo posible por brindar la
atencion adecuada a los estudiantes.

Respecto al primer eje, los profesores y directivos de la escuela deben contar con
espacios de interaccion que les permitan reflexionar mas alld de las necesidades
disciplinarias y administrativas contingentes que normalmente capturan la agenda de las
reuniones del personal directivo. Hay que hacer de la escuela una comunidad educativa y
reconocer que su principal objetivo es el aprendizaje y la adquisicion de conocimientos de

sus alumnos. Y esto no hay forma de lograrlo sin la existencia de un liderazgo fuerte

36 OEl (2010) Metas 2021 La educacion que queremos para la generacién de los bicentenarios Pg.77. Recuperado de
http://mmwv.oei.es/metas2021.pdf
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dentro del establecimiento educacional que se oriente al ambito pedagdgico. Es critico
contar con lideres legitimados al interior de la escuela que puedan conducir tanto los
aspectos administrativos y digestion, como los aspectos pedagdgicos. Estos lideres son los
que pueden promoverlas instancias de reflexion descritas anteriormente y el que la escuela
convierta en una comunidad educativa con proyecto propio. Una buena conduccion genera
un marco favorable y una mejor alineacion de las escuelas en torno a un objetivo comin
(Trucco, 2005).

En este sentido, “Una escuela de calidad estd conformada por una diversidad de
factores que la hacen posible, entre ellos, su organizacion y funcionamiento general para
desarrollar el ciclo escolar. Son las aulas los espacios méas decisivos para la
implementacion de la innovacién, lo que exige considerar la escuela como organizacion y
la participacidon de los actores involucrados directamente en su gestion™’. Por lo cual, el
rol del director es determinante en el desarrollo del programa Escuela Inclusiva de Tiempo

Pleno, ya que depende de la gestion que realice en todos los aspectos institucionales.

2.6.6. Favorecer la participacion de los padres y madres de familia y agentes de
territorio.

La familia es colaboradora de la escuela y comparte la responsabilidad de la
educacion de sus hijos, por lo que la escuela establece una relacion afectiva y efectiva con
ellas. Como resultado, se obtiene el compromiso de los padres y estos se interesan y
apoyan a sus hijos, estan pendientes de su aprendizaje y los animan a poner todo su
esfuerzo para aprender cada dia mas3e.

La EITP y la familia constituyen un binomio que tiene como sello distintivo una
relacion de confianza que se materializa en una actitud de responsabilidad compartida y
complementaria. Existe una relacion entre padre y maestros a través de una comunicacion
abierta, de formacién clara y precisa, de orientacién acerca del proceso educativo y de una
actitud hacia la participacion activa, siempre con el acompafiamiento de los maestros y el
director para trabajar en un proyecto comin. Las familias ademas de participar en la
formacion de los hijos basada en actuaciones de éxito, a través de su participacion

representativa en los drganos de toma de decision, asi como su participacion directa en la

%" Romero, R., Inciarte, N., Gonzalez, O. & Garcia-Gavidia, N. (2009, julio-diciembre). Integracién educativa: Vision de los docentes en
cuatro escuelas venezolanas. CPU-e, Revista de Investigacion Educativa, 9. Recuperado el [fecha de consulta], de
http:/Amww.uv.mx/cpue/num9/practica/ romero_integracion_educativa.html

% MINED (2010). Plan Social Educativo “Vamos a la Escuela”. Hacia una Escuela Incisiva de Tiempo Pleno, San Salvador. El
Salvador Pég. 43.
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vida organizativa del centro, los miembros de la comunidad participan en los procesos de

toma de decisiones.

Para lograr los objetivos de la EITP se considera necesaria la incorporacion de
distintos agentes del territorio de actividades que se enmarque en las necesidades definidas
por la escuela y la comunidad.

La participacion de los alumnos y docentes en proyectos comunitarios que
promueven instancias cercanas como el municipio, organizaciones publicas, pueden
también articularse con los contenidos curriculares y favorecer el desarrollo de algunas
actividades de las &reas de formacion del tiempo extendido. Es importante la vinculacion
de una escuela con el municipio instituciones de caracter publico y con el gabinete de

gestion Departamental.

2.7. Aspectos tedricos de la escuela inclusiva de tiempo pleno.

El modelo de la “Escucla Inclusiva de Tiempo Pleno”, en sus diferentes
declinaciones y organizaciones , es una de las mejores opciones que se pueden emprender
para dar respuesta a las necesidades educativas de la sociedad del siglo XXI, donde se hace
necesario, por un lado garantizar la adquisicion de las competencias necesarias para
desempefiarse en un medio donde el conocimiento estd en un proceso de incremento
continuo y que ningln individuo puede esperar dominar exhaustivamente, ni siquiera en un
solo ambito disciplinar. Por otro lado, en el respeto de las diferencias individuales (de
todos tipos) que implican también tiempos y modalidades de aprendizaje diferentess3®.

Para poder dar inicio a las experiencias de este tipo se hace necesario tomar varias
decisiones desarrollando procesos de programacion, (disefio) educativo y didactico, que
implican muchas y diversas decisiones articuladas integradas entre si, y la participacion de
todos los actores educativos aunque con diferentes funciones y grados de participacion.

En el cuadro siguiente se pueden apreciar todas las dimensiones de la programacion
educativa, organizados por posibles indicadores que ayudan al centro a levantar un
diagnéstico o un punto de partida de sus procesos de gestion organizativa en funcion de la

gestion pedagogica de centro.

39 MINED (2010). Plan Social Educativo “Vamos a la Escuela”. Hacia una Escuela Incisiva de Tiempo Pleno, San Salvador. El Salvador
Pag. 43.
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A partir de estas interrogantes, la escuela debe realizar una autoevaluacion de la
gestion escolar, para identificar si esta centrada en los estudiantes; realizar una auto
evaluacion de gestion pedagogica de la misma, para analizar aquellas acciones pedagogicas
0 areas que debe fortalecer, para ofrecer una educacion de calidad, oportuna y pertinente de
acuerdo al contexto donde estd inmersa; finalmente, revisar sus relaciones con la
comunidad y el territorio, para transformarla en un centro de cultura e identificar puntos de
encuentro, para favorecer alianzas estratégicas locales, regionales y nacionales.

Una “Escuela de Tiempo Pleno” es un centro educativo que ofrece a sus estudiantes
variadas opciones  educativas, para el fortalecimiento de aprendizajes significativos y
pertinentes en el ambito académico, formativo, cultural; satisfaciendo a la vez las
necesidades e intereses de la comunidad local y trabajando de forma flexible, organizada,

armoniosa y participativa.

2.8. Bases legales que sustenten el desarrollo de una “Escuela Inclusiva de Tiempo
Plano”.

En el contexto nacional, la “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno” se respalda por:4°

v La Constitucién de la Republica de 1983y sus reformas
v Ley General de Educacién (1996)
v' La ley de Equiparacion de Oportunidades para las Personas con Discapacidad
(2000) y su reglamento.
v" Ley de Proteccion Integral de la Nifiez y la Adolescencia (2009).
En el contexto internacional, la politica de educacion inclusiva es respaldada por una serie

de acuerdos y leyes que el Estado salvadorefio ha suscrito Yy ratificado, siendo estos:

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos (1948)
El Programa de Accion Mundial para los Derechos del Nifio. (1948)

La Conferencia Internacional de los Derechos del Nifio (1989)

AN NI

La Conferencia Mundial sobre la Educacion para Todos: Satisfaciendo las
Necesidades Bésicas de Aprendizaje (Jomtien 1991)

v" La Declaracion Mesoamericana sobre Educacion Inclusiva, 2004.

“ MINED (2010). Plan Social Educativo “Vamos a la Escuela”. Hacia una Escuela Incisiva de Tiempo Pleno. 2010, San
Salvador. P. 46
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Sobre la base de las consideraciones anteriores el programa EITP se sustenta con bases
legal, tanto nacionales como internacionales que apoyan a la implementacion de una
educacion inclusiva, por esta razon se requiere un aporte de las diferentes normativas en la
proteccion integral para todo nifio en edad escolar, fortaleciendo el derecho a la educacion
sin importar sus condiciones social, fisico y bioldgico. Como ejemplo la educacion es un
derecho para todos segin la Ley Lepina, en el Art. 81. Inc.1°"La nifia, nifio y
adolescentes tienen derecho a la educacion y cultura. La educacion sera integral y estara
dirigida al pleno desarrollo de su personalidad, aptitudes y capacidades mentales y fisicas

hasta su maximo potencial*".

2.9. La integracion educativa.

Para entender la integracidn educativa es preciso definir que es integrar por
consiguiente, “Si analizamos la referencia etimologica de las palabras, encontramos que en
el diccionario de la Real Academia Espafiola, la palabra integrar proviene del latin
“integrare” que significa constituir las partes en un todo; hacer que algo o alguien forme
parte de un todo; mientras que la palabra incluir, proviene del latih “includére” y significa
poner algo dentro de otra cosa o dentro de sus limites; con tener una cosa o llevarla
implicita. Como vemos, no es por las acepciones etimoldgicas que se ha cambiado el uso
del concepto integracion por el de inclusion ya que en ese caso integrar tal vez sea el
término mas adecuado para dar cuenta de determinadas practicas*?”.

En relacion con esta idea la integracién de nifios con Necesidades Educativas
Especiales en las escuelas que implementan el programa “Escuela Inclusiva de Tiempo
Pleno” se enmarca como derecho con igualdad de oportunidades para todos los estudiantes
a través del cual Ila educacion inclusiva permite el acceso a la diversidad a la misma vez
asegurando una educacién digna, haciendo alusion a un cambio estructural de los centros
educativos como también las practicas pedagogicas. Siendo de gran importancia en la
trasformacion de un clima agradable para toda la comunidad educativa asi mismo

contribuir en la integracion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

“L LEPINA (2009) Ley de Proteccion Integral de la Nifiez y Adolescencia, San Salvador. El Salvador.
*2 Liliana Sinisi (2010). Integracién o inclusién escolar: ;un cambio de paradigma? Boletinde Antropologiay Educacion, N°01.,2010.
ISSN 1853-6549 . Pag.12.
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Considerando segun Casanova M. A. (2009) "La integracion educativa en muchos
paises, es considerada como la atencion a las alumnas y alumnos con Necesidades
Educativas Especiales asociados con alguna discapacidad™#3, segin se ha citado integrar
en otros aspectos implica buscar respuestas pertinentes a cada uno de las necesidades que
se presenten en los centros escolares para atender a los nifios con Necesidades Educativas
Especiales en este aspecto, los docentes asumen el reto de responder a la diversidad, es
decir que no solo seran las dificutades de aprendizaje; por consiguiente, la integracion
como la inclusion escolar han sido abordadas por varias disciplinas, entre ellas la
Pedagogia, Psicologia Educativa ya que precisan el conocimiento para establecer los
mecanismos de atencion a la diversidad. Cabe destacar que la integracion es uno de los
primeros pasos para la inclusion educativa.

En lo que se refiere a “La educacion integradora es el proceso consistente en acoger
en la escuela a todos los nifios, independientemente de sus condiciones fisicas,
intelectuales, sociales, emocionales u otras. Esto supone convertir la escuela en un espacio
de democratizacion y participacion de la sociedad, en la cual la actuacion proactiva del
docente es vital™*. Siendo un proceso encaminado a satisfacer las necesidades de toda la
diversidad estudiantil especialmente aquellos que presenten Necesidades Educativas
Especiales promoviendo una mayor participacion en el proceso de ensefianza aprendizaje,
adecuando los contenidos, metodologias Y estrategias.

Por tanto una educacion integradora permite a que los estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales se integre en las actividades que se desarrollan en el aula brindando
una orientaciébn adecuada por parte el docente, asi también proporcionando las
herramientas necesarias de acuerdo a su nivel de conocimiento, destrezas,
independientemente de su condicién personal, social o cultural, religién, discapacidad
fisica y mental.

Para garantizar el éxito del programa EITP el “factor docente ha sido reconocido
como clave para que los cambios en los sistemas educativos se concreten, ganando espacio
en la gestion escolar y en la transformacion de la comunidad. El docente innovador,

protagonista de cambios, posee competencias profesionales, éticas y sociales y un

3 Casanova, M. Antonia, Rodriguez J. Humberto (2009) La inclusién educativa, un horizonte de posibilidades, Madrid, Espafia.
Pag.230.

4 Romero, R., Inciarte, N., Gonzalez, O. & Garcia-Gavidia, N. (2009, julio-diciembre). Integracion educativa: Vision de los docentes en
cuatro escuelas venezolanas. CPU-e, Revista de Investigacion Educativa, 9. Recuperado el [fecha de consulta], de
http:/Amww.uv.mx/cpue/num9/practica/ romero_integracion_educativa.html
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liderazgo renovado, provisto de un capital social y cultural que los convierte en un sujeto
social deliberante capaz de participar en la toma de decisiones reflexionadas y dialogadas”
(Robalino, 2005)*°. No hay que olvidar que los que realizan el proceso de integracion y la
atencion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales son los docentes, por ello
la actualizacién constante de los docentes es determinante para resolver las dificultades
que se presenten en el salén de clase, de igual manera apoyarse de los padres de familia en
el proceso de ensefianza considerando que la participacion de los padres en las actividades

académicas es estimulante en la autoformacion.

2.10. La inclusion enel sistema Escolar.

En muy importante determinar que la educacion en la persona permite desarrollar
diferentes habilidades que son de utilidad para la vida, en este aspecto la escuela tiene el
papel fundamental para formar integralmente a todos los estudiantes, a través de la
interaccion y convivencia diferenciada en capacidades de los seres humanos, siendo muy
beneficioso para el estudiante pero en este proceso la gran diversidad estudiantil requiere
nuevas formas de ensefianza y con gran énfasis para aquellos con necesidades especiales
gue también requieren una atencion especial para el desarrollo de su potencial. Es decir
que estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, no solamente se enfrentan a sus
propias barreras de aprendizaje relacionadas con la inadecuacion de los espacios escolares,
la falta de adaptacion del curriculo y de los métodos de ensefianza, y la ausencia de apoyo
especifico, sino que ademéas sufren la discriminacion en la entrada a las escuelas
regulares*6. Por lo tanto, se debe trabajar para crear un contexto armonioso entre todos los
miembros de la comunidad educativa.

En ese sentido, el problema de acceso para los estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales, en El Salvador ha venido evolucionando con la implementacion de
programas de caracter social; la inclusién en el sistema escolar ordinario es un desafio que
en muchos casos con la ausencia de condiciones en las escuelas y con la insuficiente
capacitacion de los docentes ofrece una respuesta educativa no satisfactoria a las
dificultades de aprendizaje que presentan haciendo que la escuela sea excluyente en este

aspecto, los estudiantes abandonen sus estudios.

4 Romero, R., Inciarte, N., Gonzalez, O. & Garcia-Gavidia, N. (2009, julio-diciembre). Integracion educativa: Vision de los docentes en
cuatro escuelas venezolanas. CPU-e, Revista de Investigacion Educativa, 9. Recuperado el [fecha de consulta], de
http://Amvwv.uv.mx/cpue/num9/practica/ romero_integracion_educativa.html

46 OEI (2010) Metas 2021 La educacién que queremos para la generacién de los bicentenarios P&g.59. Recuperado de
http:/mww.oei.es/metas2021.pdf
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La Educacion Inclusiva aparece como la posibilidad de construccion de una
sociedad inclusiva en la que se reconozcan y participen todos los ciudadanos, eliminando
todo tipo de exclusiones sociales, econdmicas y culturales. Aunque, a veces, la defensa de
las escuelas inclusivas se ha vinculado a la defensa de determinados grupos y colectivos
especificos con Necesidades Educativas Especiales, la inclusion se refiere a todas las
personas y a todos los colectivos. La Educacion Inclusiva pretende educar juntos a todo el
alumnado, prestando especial atencion a aquellos alumnos que tradicionalmente han sido
objeto de exclusion en la escuela.#” Esta intervencion, en El Salvador se desarrolla e
implementa ¢l Plan Social Educativo “Vamos a la Escuela” y se busca que la escuela sea
la que impulse la inclusion educativa a través del programa EITP para hacer valer el
derecho a la educacion de manera justa dandole a los estudiantes respuestas a sus
necesidades segun derecho como ciudadano.

La diversidad en el ser humano es compleja y mdltiple, y esta realidad encuentra un
espacio privilegiado de relacion en los diferentes microcosmos educativos, donde ademéas
se hacen especialmente significativas aquellas diferencias ligadas a las destrezas y a la
capacidad, a los estilos y a los ritmos de aprendizaje, y a los intereses y a las
motivaciones*®. Todo este aspecto vincula a personas que se wuelven autoras de lo
operativo en lo que consisten las Escuelas Inclusivas Tiempo Pleno y de la especializacion
de las personas que estan dentro de esas realidades depende el éxito que puede llegar a ser
a través de la inclusion en una sociedad de igualdad de oportunidades.

Con el desarrollo de la educacion se eliminan los paradigmas de pobreza en la
medida que posibilita a las personas su desarrollo cognitivo desde este punto de vista se
retoma la investigacibn como un seguimiento de que los programas implementados
proporcionen los resultados deseados para poder aplicar mejoras en los aspectos que
necesiten intervencion eso implica un seguimiento sistematico por parte del autoridad
correspondiente como lo es el Ministerio de Educacion de El Salvador.

Para que el proceso educativo pueda ser efectivo es necesario que todos los actores
interesados sean participes de los acontecimientos que lleva el proceso, en este aspecto “La
escuela inclusiva se construye con la colaboracibn de la comunidad educativa,

profesionales de la educacién, alumnado, familia e instituciones sociales en el

7 Barrio de la P. (2008) Hacia una Educacién Inclusiva para todos Universidad Complutense de Madrid. Recuperado de
http://revistas.ucm.es/index.php/RCED/article/viewrile/RCED0909120013A/15360
“8 Barrio de la P. (2008) Hacia una Educacién Inclusiva para todos Universidad Complutense de Madrid. Recuperado de
http://revistas.ucm.es/index.php/RCED/article/viewile/RCED0909120013A/15360
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funcionamiento cotidiano, y en la toma de decisiones que dirigen su funcionamiento. Los
miembros de la escuela deben participar responsablemente en la construccién de una
comunidad solidaria*®”. En relacién con lo anterior se debe lograr durante el proceso que
se eliminen barreras de exclusion para estudiantes, dadas las condiciones el fenémeno
educativo es una realidad cambiante por eso es importante que programas educativos se
implementen acorde al contexto social y que sean monitoreados por especialistas que
realicen investigaciones que muestren avances de los logros alcanzados para la mejora de
la calidad educativa que se busca como pais.

Segun Mel Ainscow (2001) sefiala la existencia de cuatro elementos basicos en
cualquier definicion de inclusion®®: Como primer punto “La inclusion es un proceso, es
decir en la practica nunca termina. Esto se debe a que la inclusion debe ser considerada
como una busqueda interminable de formas y actuaciones adecuadas para atender a la
diversidad. No solo se trata de aprender a convivir con la diferencia, sino aprender de ella,
convirtiéndose esta en un factor positivo y estimulante que favorece el aprendizaje.” En
relacion a esta idea es preciso ver en qué medida el rol de los docentes de los centros
escolares que estin bajo la modalidad del programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno”
asumen el compromiso de actualizarse en la mejora del proceso de ensefianza aprendizaje
del estudiante, siendo importante también el trabajo de los directores de la misma manera
el Ministerio de Educacion que es encargado de esta modalidad que se ejecute
adecuadamente y en qué medida se beneficia la educacion inclusiva.

Como segundo punto se retoma que: “La inclusion se centra en la identificacion y
eliminacion de barreras. Esto supone recopilar toda la informacidn necesaria desde
diferentes fuentes para mejorar en politicas y practicas inclusivas.” Segin sea citado el
esfuerzo que integre la familia, la escuela y la comunidad para consolidar estrategias en
beneficio de un contexto educativo que brinde una educacién de calidad solo siendo
participes en el conocimiento de las estrategias y metodologias que beneficie la atencion de
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales finalmente eliminar la exclusion

educativa.

““Barrio de la P. (2008) Hacia una Educacién Inclusiva para todos Universidad Complutense de Madrid. Recuperado de
http://revistas.ucm.es/index.php/RCED/article/viewrile/RCED0909120013A/15360
0 p. J. Coronado , A. Morales: La compensacién educativa como estrategia, RASE vol. 5, ndm. 2: 169-185, recuperado

dehttp://mmw.google.com/url?sa=t&rct=j& g=&esrc=s&source=web& cd=1& ved=0CB0QFjAA&url=http %3A%2F%2Fww.ase.es%2F
rase%2Findex.php%2FRASE%2Farticle%2Fdownload%2F291%2 F302 &ei=J7vhVMzKOe2asQS661 CgCw& usg=AFQjCNE270MnTH
kOX3d6FAiwxgBFWAORIQ&sig2=4t KuSHsnvNQVFQ1P AAVSEg
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El Tercer punto establece que “La inclusion es asistencia, participacion y
rendimiento de todos los alumnos. La asistencia sin duda hace referencia al espacio fisico
donde los alumnos aprenden, la participacién a la calidad de la experiencia educativa que
el centro ofrece a sus alumnos y el rendimiento a los resultados en el proceso educativo y
evolutivo de cada uno de los alumnos.” Esta asistencia equivale a adecuar la infraestructura
para poder atender a la diversidad a través de adecuacion del clima en el aula y en la
escuela, el hacer educativo es cambiante por ende implica un esfuerzo constante para
mejorar la calidad educativa con la intervencién de todos los interesados en el proceso
educativo y de manera constante.

El ditimo punto establece que: “La inclusion pone una atencion especial en aquellos
grupos de alumnos en peligro de ser marginados, excluidos o con riesgo de no alcanzar un
rendimiento Optimo. Es decir, se deben planificar todas las actuaciones para garantizar la
asistencia, participacion y rendimiento de este alumnado, garantizando el derecho de los
mismos al acceso a la educacion y en consecuencia el acceso a la sociedad en igualdad de
condiciones. Sin duda, las administraciones deben garantizar y velar por los derechos de
esta poblacién que en principio juega con clara desventaja.” Este punto de vista determina
que el hacer de las escuelas inclusivas debe asumir compromisos para lograr que la
implementacion del Programa EITP no se determine solamente por impartir talleres en las
modalidades de tiempo pleno sino por la capacidad que puedan lograr adecuar todos los
medios necesarios en mejora continua de la educacion inclusiva especificamente la
atencion de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales Yy aquellos que estén en

riesgo de ser absorbidos por la violencia que aqueja al pueblo salvadorefio.

2.11. Alumnos con necesidades especiales

El término "Necesidades Educativas Especiales” aparecié en la Ley de Educacion
inglesa de 1981 como consecuencia de la asuncién de la ideologia contenida en el informe
Warnock de 1978%l. Dando asi prioridad a los estudiantes que poseen necesidades
especiales, ya que se considera la educacion como un derecho independientemente de sus
ventajas 0 desventajas de cada uno, creando estrategias pedagdgicas de acuerdo a los

diferentes niveles educativos, para que los estudiantes alcancen logros, adquieran

51 Jiménez Sanchez Elvira(2001)Revista Interuniversitaria de formacion de Profesor. El significado del término " Necesidades Educativas
Especiales”. Universidad de Zaragoza. Espafa.
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independencia, autonomia, asi como también autoestima. En El Salvador a través de las
politicas se ha incorporado la iiciativa a través del Plan Social Educativo “Vamos a la
Escuela” el cual es un proceso de cambio para beneficio de la poblacion estudiantil que
necesita atencion adecuada para el desarrollo de conocimientos que posibiliten la mejora
continua de la sociedad con igualdad de oportunidades.

El concepto de Necesidades Educativas Especiales quiere decir que todos los
alumnos puedan aprender, aunque algunos alumnos requieren de apoyos extras por parte
de las escuelas para alcanzar su aprendizaje Optimo®2. Partiendo de la premisa de que
todos los estudiantes a lo largo del proceso educativo necesitan diversa ayuda pedagogica
de tipo personal, material, con asegurar el logro de los fines generales de la educacion.

Considerando, como lo plantea Garcia. (2000), que las necesidades educativas
especiales se asocian: a) con situaciones personales del alumno, como una discapacidad; b)
con situaciones relacionadas con su familia 0 su comunidad y c) con el ambito escolar y
aulico. El énfasis no esta en el alumno, sino en la escuela o la sociedad®®. Con referencia
de lo anterior las Necesidades Educativas Especiales se refiere a los estudiantes que
presentan dificultades de aprendizaje, asi como también fisicos y psiquicas, estas pueden
ser temporales y permanentes. Pueden derivarse de factores relacionados con el desarrolio
de las dimensiones del desarrollo humano, factores cognitivos, fisicos, sensoriales, de la

comunicacion, emociones Yy psico-sociales.

En la ejecucidbn de la investigacion se encontraron las siguientes necesidades
educativas especiales Autismo, Estrabismo, Paralisis, Problemas de Audicién, Problemas
de Conducta, Problemas fisicos, Problema de motricidad, Problemas de Aprendizaje, en
este sentido se definen a continuacion porque son las prioridades que los docentes tienen

en el proceso de integracion en los centros escolares durante el periodo de la investigacion.

Ademas especificar que se investigd la integracion educativa ya que es uno de los
primeros pasos al desarrollo de la inclusion por lo tanto, los casos que se encontraron en

los centros escolares y que se investigaron se definen tedricamente a continuacion:

52 Casanova, M. Antonia, Rodriguez J. Humberto (2009) La inclusién educativa, un horizonte de posibilidades, Madrid, Espafia.
Pag.228.
53 Casanova, M. Antonia, Rodriguez J. Humberto (2009) La inclusién educativa, un horizonte de posibilidades, Madrid, Espafia.
Pag.229.
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2.11.1. Autismo: Definicion y clasificacion.

Palabra de origen griego utilizada para definir la conducta de los sujetos que se
encierra en si mismo, no consigue comunicarse con los demés y tiende a evadirse del

mundo real.
Aproximacién a los trastornos del espectro autista.

La Asociacidbn Americana de Psiquiatria (2002), en su clasificacion DSM IV-TR,
incluye el Trastorno Autista, el Sindrome de Asperger, el Sindrome de Rett, el Trastorno
Desintegrativo Infantil y el Trastorno Generalizado del Desarrollo No Especificado dentro
de los Trastornos del Espectro Autista (TEA). Todos ellos son trastornos severos que
implican graves distorsiones simultaneas que se manifiestan desde la infancia en distintas

areas del desarrollo: comunicacién, socializacién e imaginacion®.

En la actualidad se piensa que el sindrome de Rett y el Trastorno Desintegrativo
Infantil debieran clasificarse aparte de los TEA al ser considerados trastornos
neurodegenerativos de inicio precoz y no puramente neuroevolutivos, como precisa el
Grupo de Estudio de los Trastornos del Espectro Autista (GETEA) del Instituto de Salud
Carlos 111, perteneciente al Ministerio de Sanidad y Consumo de Espafia (GETEA, 2005).
Por esta razon se viene utilizando el término Trastornos del Espectro Autista (TEA),
introducido por Wing (1996), que pretende mostrar la existencia de un continuo que afecta
en mayor o menor grado a las dimensiones sociales, comunicativas y cognitivas desde la

infancia y de caracter crénico.

Desde que en 1943, Leo Kanner y Hans Asperger identificaran, en distintos ambitos
geogréficos, la sintomatologia de diferentes tipos de autismo, hasta la actualidad, han sido
multiples las causas que se han sefialado como responsables de la discapacidad que
generan los TEA. En los primeros afios se apuntd a la relacion madre-hijo como factor
principal; esta teoria, a partir de los afios sesenta, quedd desechada, aunque algunos autores
la siguen defendiendo. En la actualidad existe un amplio consenso entre la comunidad
cientifica internacional acerca del origen de los sintomas: fallos en el desarrollo de algunas

funciones del sistema nervioso central.

%% Raquel Casado, Fernando Lezcanoy José Luis Cuesta: Necesidades socio-educativas de las personas con Trastomo del Espectro
Autista en Iberoamérica, Revista Iberoamericana de Educacion. Recuperado de: http://mwww.siis.net/documentos/ficha/218172.pdf .
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Por tanto el origen genético genera un sindrome que aparece con diversos patrones
de conducta. Los genes, sin embargo, parecen no explicar todas las variantes, por lo que se
sospecha de la intervencion de variables ambientales aun sin determinar. En cuanto a la
prevalencia, los Trastornos del Espectro Autista se presentan aproximadamente en 1 de
cada 700 personas (Autismo Europa, 2000), en una proporcion de 3/4 hombres por cada
mujer. Aunque actualmente, en la nueva definicion de Autismo Europa, que se editara
proximamente, la prevalencia se sitla en 1 por cada 250, en sintonia con otros estudios
(Autistic Spectrum Disorders, 2003) que sefialan un incremento sorprendente en el nimero

de casos diagnosticados en los ultimos afios.

Las personas con TEA a menudo muestran un gran aislamiento, una aparente falta
de interés e iniciativa; mas del 50% no habla y necesitan ayudas para comunicarse, y el
resto plantea graves alteraciones en la comunicacion. Generalmente, tienen grandes
dificultades para dar sentido a las diferentes actividades y para comprender que es lo que
pasa a su alrededor. Estas manifestaciones varian en forma y grado en funcién del nivel de
discapacidad intelectual asociada, de la edad y de la intensidad de otras alteraciones
secundarias que pueden estar presentes. Como decia Riviere (1998, 64), la etigueta
‘autismo’ parece remitir a un conjunto enormemente heterogéneo de individualidades,
cuyos niveles evolutivos, necesidades educativas y terapéuticas, y perspectivas vitales son

enormemente diferentes”.

En cualquier caso, todas estas alteraciones limitan la ejecucion funcional de
actividades bésicas diarias y la participacion social. Las personas afectadas presentan
graves dificultades para comunicarse y para expresar necesidades basicas, estados fisicos o
emocionales. Muchas son incapaces de manifestar hambre, dolor, cansancio, tristeza. No
pueden resolver o pedir ayuda ante pequefios imprevistos. También tienen incapacidad

para comprender el entorno, asi como para autorregular la conducta.

De tal manera, las actividades, hasta las mas cotidianas, se pueden ver
condicionadas por el alto nivel de obsesiones y rutinas que presentan. Carecen de
aprendizaje implicito, es decir, lo que un nifio sin autismo aprende en la infancia de forma
natural y espontanea, para la persona con TEA supone un largo y dificil proceso de
aprendizaje que debe continuar durante toda su vida. Todos estos aspectos generan en la

persona con TEA un gran nivel de ansiedad que, a menudo, desemboca en conductas
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probleméticas. Estas conductas, ademas de suponer un grave riesgo para la integridad
fisica de la propia persona y de las que le rodean, incapacitan totalmente una vida
normalizada (Frith, 1989, 2003).

Siendo asi, pocas personas con autismo que tengan capacidades suficientes para
vivir con un grado importante de autonomia y generalmente requieren una gran ayuda
durante toda la vida. Asi, en la mayoria de los casos, las personas que presentan algin TEA
precisan de un entorno adaptado, una supervision constante y un conjunto de servicios
especificos, a través de los cuales adquieren, progresivamente, cotas de autonomia mas
altas para su participacion en la comunidad (Baron Cohen y Bolton, 1998). Por todo ello,
se considera que los TEA no tienen cura, son unos trastornos cronicos. Finalmente, sefialar
que desde organizaciones internacionales se reclama la atencion educativa en centros
especializados y en centros educativos comunes por constituir la educacién la mejor
estrategia conocida hoy para el desarrollo de las personas con TEA (Autismo Europa,
2000).

En el desarrollo de la investigacion y al conocer en que consiste el autismo
mencionar que en los centros escolares que implementan el EITP solo se evidencio un
caso de un estudiante con el trastorno de autismo el cual, con ayuda de los docentes se
identifico, ya que a través del proceso educativo consideraron que las caracteristicas del
estudiante pertenecen al trastorno mencionado, en este aspecto no se pudo acceder a un

diagnostico clinico que categorizara la situacion del estudiante.

2.11.2. El estrabismo.

Es una alteracion del balance muscular y del paralelismo ocular, caracterizado por
la desviacion de los ojos en forma latente, intermitente o permanente. La Ambliopia hace
referencia a la detencion o deterioro en el desarrollo visual susceptible de ser corregido

parcial o totalmente por medio de tratamiento adecuado y oportuno.

Los factores de riesgo para el estrabismo son: Historia familiar de Estrabismo, prematurez,

vicio de refraccion.
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Alteraciones sensoriales.

El estrabismo es una alteracion frecuente en nifios que, ademas de las
consecuencias estéticas, entrafia importantes alteraciones en la agudeza visual y en la
vision binocular. Es muy importante su diagnostico y tratamiento precoz. Cuanto mas
tardio es su comienzo y mas rapido el tratamiento, mejor sera el pronostico sensorial, y
viceversa. La ambliopia es aquella disminucion de la agudeza visual sin causa organica que

lo justifique, recuperable con tratamiento adecuado en una edad apropiada®®.

El pediatra deberia realizar siempre una exploracion oftalmologica sencilla para
detectar estos trastornos y remitirlos lo més pronto posible al oftalmélogo para su estudio y

tratamiento.

Diplopia: es un fendmeno binocular que consiste en la vision doble de un objeto.
Ocurre al proyectarse la imagen del objeto fijado en la fovea del ojo fijador y en un punto
extrafoveal del ojo desviado (con distinto valor de localizacion espacial). Se percibe

facilmente a partir de los 4 afios de edad.

Confusion: es un fendmeno binocular que consiste en la localizacion en el mismo
punto del espacio de dos objetos. Se produce ya que la fovea del ojo fijador recibe la
imagen del objeto fijado, pero en la fovea del ojo desviado se recibe otra imagen. Como
ambas foveas tienen el mismo valor de localizacién espacial, se ven superpuestos ambos
objetos. Para evitar estas anomalias sensoriales, en los nifios menores de 6-8 afios de edad
(debido a su plasticidad cerebral) se ponen en marcha unos mecanismos cerebrales de
adaptacién Supresion: consiste en la inhibicion de las areas de retina del ojo desviado en
las que se desarrolla la diplopia y la confusion (el area extrafoveal que recibe la imagen del
objeto fijado-supresion anti diplopia y la fovea-supresion anti confusion). De forma que, el
cerebro deja de percibir la imagen del ojo desviado. Aparece s6lo en vision binocular. Sin
embargo, si se produce siempre en el mismo o0jo, puede originar también una alteracion en

vision monocular, provocando una disminucion.

55 Alcantara, M.M. Merchante (2003). Estrabismoy ambliopia, Pediatria integral. Recuperado de : http://wwwv.pediatriaintegral.es/wp-
content/uploads/2013/xvii07/04/489-506%20Estrabismo.pdf
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Aunque la mayoria de los estrabismos cursan con fijacion foveal o fijacidn
inestable, en algunos casos otro punto retiniano del ojo desviado adquiere la funcién de

fijacion y proyeccion, manifestindose en vision monocular: es la fijacion excéntrica.

2.11.3. La paralisis cerebral.

No es una enfermedad especffica, aunque bajo este término se agrupa un conjunto
de enfermedades. Tampoco es una secuela de una enfermedad porque, aunque el dafio a la
funcion motora es su caracteristica fundamental, a menudo se presentan otras condiciones
asociadas y sus manifestaciones clinicas varian con el curso de los afios. Se ha considerado
un sindrome clinico heterogeneo, aunque los pacientes que se agrupan bajo este rétulo, a su
vez, se pueden presentar con diferentes sindromes neuroldgicos (motores, cerebelos,
conwulsivo), y pueden, ademas, presentar otros sindromes no relacionados directamente
con el sistema nervioso central (osteomioarticulares, digestivos) producto de alteraciones

secundarias®®.

Por otra parte, sindromes mas especificos pueden agruparse bajo esta etiqueta
diagndstica, como el sindrome de rubéola congénita o el sindrome de hidrocefalia ligada al
X, por solo citar algunos ejemplos. Mas bien entonces se prefiere considerar a la PC como
un término descriptivo para un grupo de trastornos motores de origen cerebral que se
ubican dentro de las discapacidades del desarrollo. Es ésta una discapacidad seria, con
excepcion de sus formas ligeras, y la mas frecuente dentro de las discapacidades fisicas de
la nifiez, que ha servido como prototipo en el estudio de este grupo de trastornos. La PC
describe un grupo de trastornos del desarrollo del movimiento y la postura, causantes de
limitacion de la actividad que se atribuyen a trastornos no progresivos que ocurrieron en el

cerebro fetal o infantil en desarrollo.

Sin embargo, los trastornos motores de la PC se acompafian a menudo de trastornos
sensoriales, cognitivos, de la comunicacion, perceptivos y/o de conducta, y/o por un
trastorno conwulsivo. La prevalencia de PC globalmente se encuentra aproximadamente
entre 2 y 3 por cada 1.000 nacidos vivos, con 1,5 por cada 1.000 en algunos estudios. De

acuerdo con el momento de ocurrencia del dafio cerebral, ésta se clasifica en congénita,

% G.R. Robaina-Castellanos a, S. Riesgo-Rodriguez b, M.S. Robaina-Castellanos. (2007) Definiciény clasificacién de la paralisis
cerebral: ;un problemaya resuelto?, Revista de Neurologia. Recuperado de: http://mwww.neur ologia.com/pdf/web/4502/y020110.pdf.
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cuando la lesion ocurre en las etapas prenatal, natal o neonatal; y adquirida 0 pos neonatal,
cuando el dafio al cerebro inmaduro ocurre después del primer mes de edad. Las causas
prenatales y desconocidas representan entre el 70- 80% de los casos, y corresponde a la
asfixia intraparto y otras complicaciones del nacimiento entre el 6-8% de las PC congénitas
en paises desarrollados, mientras que la PC pos neonatal se presenta con una frecuencia de
10-15% del total de las PC.

A lo largo de la historia del estudio de la PC, se ha definido y clasificado de formas
diferentes, lo que ha constituido una limitacién a la hora de interpretar los resultados de
estudios epidemiologicos, puesto que se necesita no sOlo de instrumentos fiables a la hora
de establecer mediciones y comparaciones, sino también (y en primer lugar) partir de

conceptos comunes.
Definicion de paralisis cerebral.

En Espafia, la Asociacion de Neuropsiquiatria Infantil aprobé una definicion
presentada en mayo de 1964 por Ponces, Barraquer, Corominas y Torras en la reunion
anual de dicha asociacion, que citamos a contmnuacion: ‘La pardlisis cerebral mfantil es la
secuela de una agresion encefdlica que se caracteriza primordialmente por un trastorno
persistente, pero no invariable, del tono, la postura y el movimiento, que aparece en la
primera infancia y que no sélo es directamente secundario a esta lesidn no evolutiva del
encéfalo, sino debida también a la influencia que dicha lesion ejerce en la maduracion

neuroldgica.

2.11.4. Trastornos auditivos.

Definicion Los TA son un sindrome, cuyo denominador comin es la ausencia o
deficiencia de la capacidad de oir en diversos grados en las personas, esta limitacion se
puede dar desde el nacimiento o adquirirse a lo largo de la vida. La definicion previa
considera a los TA como un problema de salud colectivo y puede diferir de otras de

caracter primordialmente clinico y fisiologico; en estas disciplinas al sujeto de estudio se le
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puede llamar de distinta manera, por ejemplo: hipoacUsico, sordo, sordo congénito,

presbiacusico, impedido de la audicion, sujeto con pérdida auditiva, con oido duro®’.

La etiologia de los TA incluye mlltiples causas: hereditarias 0 congénitas,
malformaciones, infecciones durante el embarazo, otras infecciones, complicaciones
durante el periodo perinatal, otitis media, ruido, trauma, enfermedad de Meniére, tumores,

enfermedad cerebro-vascular, envejecimiento, drogas ototoxicas.

El término hereditario se usa en los casos de TA que obedecen a las leyes de la
herencia genética y el término congénito se aplica a aquellas causas que afectaron al nifio
durante el embarazo, y que se pueden detectar durante las primeras horas después del
nacimiento, estas causas suelen ser distintas a las hereditarias (infecciosas, tdxicas,
traumaticas.). Las causas hereditarias de los TA fueron descritas desde el siglo XVI; en el
afio de 1814 se describié a cuatro generaciones con otosclerosis y desde entonces se ha

identificado mas de 140 sindromes de TA que se pueden heredar.

Por tanto las malformaciones de las estructuras éseas o blandas del oido son causas
comunes de TA, por ejemplos: La ausencia del canal auditivo, distintos tipos de microtia y

de anormalidades del oido medio e interno.

Algunas enfermedades infecciosas en la madre durante el embarazo son causa de
TA, la rubéola es el ejemplo clasico. En el mundo y particularmente en el continente

Americano la rubéola constituye un problema de salud pdblica susceptible de prevencion.

Otros procesos infecciosos como las meningitis, encefalitis, el sarampion,
parotiditis, infeccion por citomegalovirus, toxoplasmosis complementan a las infecciones
durante el embarazo susceptible de producir TA. Las complicaciones durante el periodo
perinatal estan bien documentadas como causa de TA; la anoxia, la lesion cerebral
traumdtica, el peso bajo al nacimiento, la incompatibilidad por grupo sanguineo, el Rh

negativo y su consecuencia ictericia neonatal.

57 Garcfa-Pedroza Felipe, Pefialoza L6pez Yolanda, Poblano Adrian. Los trastornos auditivos como problema de salud publica en
México. Anales de Otorrinolaringologia mexicana volumen 48, ndm. 1 Recuperado de:
http://Ammw.medigraphic.com/pdfs/anaotomex/aom-2003/aom031d.pdf.
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Un sindrome que probablemente aporta una proporcion importante a los TA son las
otitis medias en los paises con baja cobertura y calidad de la atencion médica. El ruido
como manifestacion auditiva del progreso ha repercutido en la produccion de TA. La
manifestacion en el audiograma de los individuos que se han expuesto al ruido en forma
prolongada o subita de alta intensidad es de descenso en el umbral en 4000 Hz o en las
frecuencias proximas. Ademas de los niveles traumaticos se requiere la exposicion
suficiente para producir la lesion. La vida moderna ofrece a las personas una amplia
variedad de oportunidades de adquirir su TA; desde la exposicién al ruido producido por la
industria, el tiro al blanco deportivo o profesional el uso de radio/tocacintas personalizado.

Los traumatismos craneales son otro problema de salud que se ha incrementado
con el llamado progreso, las lesiones que afectan a las estructuras que forman el oido son

causa comin de TA (lesiones por vehiculos, industriales.

Asi también, los tumores de las estructuras propias y vecinas del aparato auditivo
periférico también son causas de TA. Estd documentada una gran variedad de tumores de
distinta estirpe que contribuye a generar el sindrome de TA, ejemplo tipico son los glomus
yugular y el swanoma del acUstico. Las secuelas permanentes de la enfermedad cerebro
vascular son otra causa de TA, cuando ,esta afecta los vasos que irrigan las estructuras del
oido interno en la parte coclear y en buena proporcién en relacion con problemas

vestibulares.
Diagndstico de trastornos auditivos.

El diagndstico de la audicién del individuo busca su sensibilidad minima expresada
en decibeles (dB), previa calibracion del equipo conforme a medidas internacionales. Una
parte fundamental del estudio de la audicion se denomina audiograma, el que manifiesta la
sensibilidad auditiva en funcion de una serie de frecuencias que van desde 125 Hz hasta los

8000 Hz, con variaciones usuales entre ellas de una octava.

La escala vertical del audiograma describe la sensibilidad auditiva. Esta se
conforma de un rango de posibilidades, desde la audicién normal, con umbrales promedio
entre menos 10 y 25 dB y posteriormente varios niveles de hipoacusia hasta la pérdida total
de la audicion o anacusia. En nifios la deteccion de los TA debe realizarse de manera

intencionada en todos los menores de tres meses, con el objeto de que en caso necesario se
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inicie terapia de estimulacién auditiva temprana. En ausencia de un programa universal de
deteccion, por lo menos se debe de estudiar a los pacientes con factores de riesgo para

dafio auditivo en las salas de cuidados intensivos.

Los nifios que no sean examinados en los programas de acceso universal o de
factores de riesgo para el recién nacido deben de ser incluidos en los programas de
deteccién en edades posteriores ya sea en las consultas del lactante, preescolares y/o
escolares que debe realizar el pediatra y/o médico familiar, ya sea en las guarderias o
escuelas. El diagnostico de los TA en nifios se realiza mediante estudios especializados
como los Potenciales Provocados (PP) de las neuronas del nervio auditivo y de los nicleos
auditivos de campos lejanos del Tallo Cerebral (PPTC), o de otros niveles como el di
encéfalo y de corteza cerebral por medio de potenciales provocados auditivos medios o

tardios.

Otro estudio que se usa con mayor frecuencia cada dia es la determinacion de
Emisiones Otto Acusticas (EOA). Estos estudios tienen la ventaja de no requerir de
manipulaciones quirdrgicas o invasivas, por lo que se han convertido en una de las técnicas
mas populares en los programas de deteccién universal; ya que se pueden realizar en
sujetos con escasa 0 nula cooperacion. La PPTC se ha utilizado por mas de 15 afios en

programas de deteccion de sordera para nifios de alto riesgo y deteccién universal.

2.11.5. Los problemas de aprendizaje.

En los Centros Escolares que implementan el programa Escuela Inclusiva de
Tiempo Pleno (EITP) los problemas de aprendizaje son una de las necesidades educativas
que se requieren atencion de los docentes y familiares ademas, Las consecuencias para el
alumnado que las padece son importantes ya que les ocasiona dificultad en los estudios y
una serie de problematicas que pueden ocasionar abandono del sistema educativo. Por eso
es importante que se logre un desarrollo en el proceso de integracion a través de
investigaciones que evidencien los logros. Por eso se establece a continuacién términos

clave.
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¢ Qué son los problemas de aprendizaje?

El concepto problema de Aprendizaje es confuso. Hay numerosos estudios sobre el
tema pero se basan mas en descripciones gque en una clarificacion de un concepto. Los
problemas de aprendizaje son aquellos problemas causados por las diversas maneras que

tienen el cerebro de funcionar y la forma en la cual este procesa la informacion.

Un problema de aprendizaje puede causar que una persona tenga dificultades
aprendiendo y usando ciertas destrezas. Las destrezas que son afectadas con mayor

frecuencia son: lectura, ortografia, escuchar, hablar, razonar y matematica. 58

Los problemas de aprendizaje se hacen evidentes en los primeros afios del periodo
escolar pues estan directamente relacionados con materiales a partir a partir de los cuales
se determina el correcto rendimiento académico. Este concepto se aplica principal mente a
nifos de edad escolar, antes del ingreso a primero de primaria, o durante los primeros 7
afios de vida. La dificultad especifica en la lectura se denomina dislexia, en la escritura se
denomina digrafia y en la aritmética se denomina discalculia.

Generalmente los problemas de aprendizaje no implican poca capacidad mental,
sino por el contrario suelen presentarse en personas con altos niveles de inteligencia o con

niveles promedios.

Causas de los problemas de aprendizaje.

Aunque en muchos casos se desconocen las causas de los problemas de
aprendizaje, los expertos opinan que son el resultado de una anomalia en la estructura y el
funcionamiento del cerebro o del sistema nervioso central. Algunos factores que pueden
causar 0 influenciar estas anomalias son. Herencia 0 genética: los problemas de
aprendizaje suelen afectar a miembros de la misma familia. Problemas durante el embarazo
0 el parto: las siguientes situaciones pueden contribuir a tener problemas de aprendizaje:
enfermedades o lesiones durante o antes del nacimiento, uso de drogas o alcohol durante

el embarazo, parto prematuro o largo, carencia de oxigeno o0 bajo peso al nacer.

%8 Sjerra Torres, MariaDe Los Santos ( 2010). Problemas de aprendizaje. Revista Digital Innovacién y Experiencia Educativan®36 —
noviembre de 2010. Recuperado de: http:/Aww.csi-
csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/pdf/Numero_36/MARA%20DE%20LOS%20SANT OS_SIERRA_2.pdf.
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Cuando un nifio tiene un problema de v Pronunciar mal las palabras o usar

aprendizaje, puede: una palabra incorrecta que suena

similar.
v Tener problemas en aprender el

alfabeto, hacer rimar las palabras v' Tener problemas en organizar lo

0 conectar las letras con sus

sonidos.

Cometer errores al leer en voz alta

y repetir o detenerse a menudo.
No comprender lo que lee.

Tener dificultades con deletrear

palabras.

Tener una letra desordenada o
tomar el lapiz torpemente. Luchar
para expresar sus ideas por

escrito.

Aprender el lenguaje en forma
atrasada y tener un vocabulario

limitado.

Tener dificultades en recordar los
sonidos de las letras o escuchar
pequefias diferencias entre las

palabras.

Tener dificultades en comprender

bromas, historietas cdmicas
ilustradas, y sarcasmo. Tener
dificultades en sequir

instrucciones.
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v' Confundir los

que él o ella desea decir 0 no
puede pensar en la palabra que

necesita para escribir o conversar.

No seguir las reglas sociales de la
conversacion, tales como tomar
turnos, 'y  puede  acercarse
demasiado a la persona que le

escucha.

simbolos
matematicos y leer mal los

ndmeros.

No poder repetir un cuento en
orden (lo que ocurrid primero,
segundo, tercero). No saber donde
comenzar una tarea ni cOmMo

sequirla.

Si el nifio tiene problemas
inesperados al aprender a leer,
escribir,  escuchar, hablar, o
estudiar mateméticas, entonces los
maestros y los padres pueden
investigar mas. Es posible que el
nifo tenga que ser evaluado para
ver si tiene un problema del

aprendizaje.



Caracteristicas.

frecuentes mencionadas,

Las diez caracteristicas mas

presentadas por

orden de importancia son:

v

Hiperactividad:  una  conducta
motriz que no aparece
relacionada con un objetivo
final 'y a menudo es disturba
dora.

Deterioros perceptivo-motrices:
problemas para coordinar la

recepcion auditiva y visual con
una respuesta motriz (Ej. copiar

palabras o nimeros).

Labilidad =~ Emocional:  amplios
cambios de humor y
comportamiento, que no
parecen estar  directamente

relacionados con la situacion.

Déficit de orientacion

dificutad en la

general:
realizacion de
motrices

diversos  movimientos

(torpeza de movimientos).

Trastornos de atencion: periodos
cortos de atencién y distraccion
(Ej. dificultad

mantener la

general para

atencion  ante

estimulos o tareas relevantes).
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v

v

v

Impulsividad: comportamiento
poco reflexivo, sin pensar en las

consecuencias.

Trastornos de la memoria y del
dificultad
recordar informacion que deberia

pensamiento: para

de haberse aprendido y problemas

para  comprender  conceptos
abstractos.
Problemas especificos del

aprendizaje: dificuttad para las

habilidades académicas como la

lectura, aritmética, escritura Yy/o
deletreo.

Trastornos  del discurso  del
escuchar: dificultad para

comprender o recordar el lenguaje
hablado, déficit en la articulacion
y dificultad

verbalmente,

para  expresarse
utilizando un
vocabulario 'y  una  sintaxis

correcta.

Signos
EEG

neuroldgicos  equivocos.

irregular. Signos
neurologicos “suaves” (Ej.
problemas motrices,  problemas
perceptivos y desarrollo irregular
0 retardo del lenguaje y de las

areas motrices).



Clasificacion del problema.

Existen tres tipos: trastornos del aprendizaje, trastornos de las habilidades motoras
y trastornos de la comunicacion.

Trastornos del aprendizaje.

a. Disortografia: Concierne a las perturbaciones de la utilizacion escrita de la
lengua; frecuentemente va unida a los retrasos del lenguaje oral.

b. Digrafia: Escritura defectuosa sin que un importante trastorno neuroldgico o
intelectual lo justifique.

c. Discalculia: Independiente del nivel mental, de los métodos pedagdgicos
empleados, y de las perturbaciones afectivas, se observa en algunos nifios la dificultad de
integracion de los simbolos numéricos en su correspondencia con las cantidades reales de
objetos.

d. Disfasias y afasia: Disfasia es la pérdida parcial y afasia es la pérdida total del
habla debida a una lesion cortical en las &reas especificas del lenguaje, sin embargo, en
la entidad que estudiamos, el concepto es insuficiente, ya que considera solo los casos
en los que el nifio pierde lo que tiene: el habla, pero no las situaciones como la que nos
ocupa, en las que el trastorno es congénito: no se puede perder lo que nunca se ha tenido.
Esta es la razén por la que este cuadro es muy discutido.

e. Disartrias: Genéricamente, las disartrias son errores de la articulacion de las
palabras que no coinciden con las normas socioculturales impuestas por el ambiente que
dificultan la inteligibilidad del discurso y que se presentan a una edad en que ya se debiera
tener una articulacion correcta.

f. La dislexia: Etimologicamente la palabra dislexia quiere decir aproximadamente
dificultades de lenguaje. En la acepcion actual se refiere a problemas de lectura, trastorno
en la adquisicion de la lectura. Una primera definicion sencilla de la dislexia es la que
nos dice que es el problema para aprender a leer que presentan nifios cuyo
coeficiente intelectual es normal y no aparecen otros problemas fisicos o psicoldgicos
que puedan explicar las dichas dificultades. La  dislexia afecta aquellas habilidades
lingliisticas asociadas con la modalidad escrita, particularmente el paso de la modalidad
escrita, particularmente el paso de la codificacion visual a la verbal, la memoria a corto

plazo, la percepcion de ordeny la secuenciacion.
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Trastornos de las habilidades motoras.

a. Dispraxia: Se refiere a la falta de organizacion del movimiento. Como en la
Apraxia, el nifio puede ser de inteligencia normal y no tener ninguna lesion cerebral. Puede
intervenir diferentes trastornos; resaltan los trastornos motores o visuales y los trastornos
afectivos o de comportamiento.

b. Lesion cerebral: Se define como un trastorno neuromotor no progresivo debido a
una lesion o una anomalia del desarrollo del cerebro inmaduro. La Parélisis Cerebral no
permite o dificulta los mensajes enviados por el cerebro hacia los masculos, dificultando
el movimiento de éstos. ES un concepto enormemente ambiguo ya que aunque sea un
trastorno  motor también lleva asociados otros de tipo sensorial, perceptivo y
psicolégico. La Paralisis Cerebral no es progresiva, lo que significa que no se agravara
cuando el nifio sea mas mayor, pero algunos problemas se pueden hacer mas evidentes.
Trastornos de la comunicacion.

a. Disfemia.: La disfemia son alteraciones del lenguaje caracterizadas por
tropiezos, espasmos y repeticiones debido a una imperfecta coordinacion de las
funciones ideo motriz cerebral.

b. Tartamudez o espasmofemia.: ES una alteracion de la comunicacion (més que del
lenguaje) consistente en una falta de coordinacién motriz de los dérganos fonadores que se
manifiesta en forma de espasmos que alteran el ritmo normal de la palabra articulada.

c. Trastorno fonologico: A los 8 afios normalmente se produce una recuperacion
espontanea, pero la terapia del habla y del lenguaje puede ayudar a que el desarrollo del
habla se produzca de forma mas rapida y completa.

d. Tartamudeo: La terapia del habla y del lenguaje abarca algunos elementos de la
terapia conductual, factores modificadores del entorno y conversacionales que
desencadenan el tartamudeo, la relajacion, el control del ritmo, el suministro de
informacién y el manejo de movimientos corporales secundarios, asi como favorecen la
autoestima 'y la asertividad social. Los métodos pueden incluir: la imitacion, la
interpretacion de roles, la practica del habla (durante la lectura, durante la lectura en voz
alta, durante la conversacion), hablar en situaciones diferentes (a solas, en grupos, en frente
de la clase, por teléfono) y con diferentes personas (padres, familiares, amigos,

desconocidos).
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Diagnostico y evaluacion.
Para identificar las distintas deficiencias entre las habilidades y procesos
cognoscitivos, como la atencion, la percepcion, la memoria y el razonamiento, son precisas

evaluaciones:

a. Medica: Comprende una historia familiar detallada, historia clinica, escolar y del
desarrollo del nifio una exploracion siquiatrica general y una exploracion neurolégica
0 del desarrollo neuroldgico tradicional. Para evaluar el desarrollo de los nifios pequefios

deben utilizarse criterios normalizados.

b. Intelectual: Se hace mediante pruebas de inteligencia verbal y no verbal. Con
frecuencia es necesario llevar a cabo una valoracion general de las funciones
neuropsicoldgicas para investigar la forma en que un nifio tiende a procesar la informacion
(Ej. de modo holistico o analitico, visual o auditivo “seguir instrucciones”), y examinar las
funciones de los hemisferios derecho e izquierdo. Los nifios con discapacidades del
lenguaje, de la lectura o generalizadas tienden a presentar mayor afectacion de las

funciones controladas por el hemisferio izquierdo.

c. Educativa: Permite identificar las habilidades y déficit de las capacidades de la
lectura, la escritura, la ortografia y la aritmética. En la evaluacion de la lectura se mide
la capacidad para decodificar y reconocer las palabras, la comprension de los parrafos
y la fluidez lectora. Es necesario obtener muestra de escrituras para valorar la
ortografia, la sintaxis y la fluidez de las ideas. La capacidad aritmética se valora a través de
la habilidad para calcular, el conocimiento de las operaciones y la comprension de los

conceptos matematicos.

d. Linguistica: Establecen la integridad de la comprension y uso del

lenguaje, el procesamiento fonoldgico y la memoria verbal.

e. Psicologica: Identifica los trastornos de la conducta, la falta de autoestima, los
trastornos de ansiedad y la depresion precoz de la infancia, que a menudo acompafia a los
trastornos del aprendizaje. Valora asi mismo la actitud hacia el colegio, la motivacion, la

relacion con los compafieros y la confianza en si mismo.
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Tratamiento.

El tratamiento se centra en un manejo educativo eficaz del problema del nifio v,

cuando es necesario, en el uso de terapeutas médicos, psicologicos y de la conducta. Puesto

que los problemas del aprendizaje se manifiestan en una variedad de comportamientos,

para ayudar a nifios con estos problemas debe disefiarse un programa de educacion

individualizado (PEI). Es importante conducir todo el proceso de evaluacion hasta el

desarrollo del PEI con la colaboracion de todos los profesores y los padres.

Estrategias para ayudar en los

problemas de aprendizaje:

* Aprovechar las  fortalezas  del

estudiante.

* Proveer un programa estructurado y

expectaciones claras.
» Usar frases cortas y vocabulario simple.

* Crear un ambiente de apoyo que ayude
al éxito de la tarea, a fin de ayudar a

fomentar el amor propio.

. Permitir flexibilidad en los

procedimientos de la clase, como el uso

de grabadoras para tomar notas a los
estudiantes que tienen dificultades con el

lenguaje escrito.

* Usar materiales que permiten Ia
correccion propia, sin que el nifio sienta

verglenza.

« Usar computadoras para instruccion y
practica y para ensefianza en el uso del

procesador de palabras.

* Reconocer que los  estudiantes con

problemas  del aprendizaje  pueden
beneficiarse del tiempo para crecer y

madurar.

Si un equipo interdisciplinario y capacitado coopera con la familia y el ambiente de

estos nifios, ellos no tienen por qué estar destinados al fracaso educativo sino que, muy por

el contrario, podran lograr niveles muy aceptables de aprendizaje.
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Consejos para trabajar enelaula con el alumnado con problemas de aprendizaje.

Para hacerles mas facil elaborar
las tareas se pueden tener en cuenta los

siguientes ejemplos:

- Dividir las tareas en etapas mas
pequefias y proporcionar instrucciones

verbales y por escrito.

- Proporcionar al alumnado mas tiempo
para completar el trabajo escolar o

pruebas.

- Permitir que el alumnado con problemas
en la lectura use libros grabados, les

ayudarad bastante.

- Dejar que el alumnado con dificultades
en escuchar, pida prestadas las notas de
otros compafieros 0 que Uuse una

grabadora.

2.12. Adecuacion de los recursos tecnoldgicos.

- Dejar que el alumnado con dificultades
en escribir use un ordenador con
programas especializados que revisen la
ortografia, gramética o que reconozcan el
habla.

- Ensefiar destrezas para la organizacion,
destrezas de estudio, y estrategias para el
aprendizaje. Estas ayudas iran dirigidas a
todo el alumnado y en particular a

aquellos con problemas de aprendizaje.

- Trabajar con los padres del alumno/a
para crear un plan educacional especial
para cumplir con las necesidades del
alumno/a. Por medio de la comunicacion
regular con ellos, pueden intercambiar
informacion  sobre el progreso  del

alumno/a en el colegio.

Las nuevas tecnologias estan ofreciendo a la educacion posibilidades impensables

hace décadas y en el campo de la Educacion Especial, considerada antes como una

segregacion del sistema educativo, las nuevas tecnologias abren unas vias de aportaciones

gue se nos convertiran en imprescindibles cuando las experiencias que se estan llevando a

cabo se desarrollen plenamente. Los autores de este trabajo hacen una descripcion rigurosa

de las distintas alternativas que desde las nuevas tecnologias se pueden ofertar a los nifios

con necesidades educativas especiales, desde teclados Braill, emuladores de raton,

punteros adaptados, teclados de conceptos, lectores dpticos de tarjeta.>®

%9 Almera J. Cabero (2009) Medios y Nuevas tecnologias para la investigacién escolar. Universidad de Sevilla Espafia.



Hoy dia se ha pasado de concebir la educacion especial como una modalidad
educativa independiente y separada del sistema educativo ordinario a considerarla como
una parte integrante del mismo. La educacion especial se define y distingue por los
recursos materiales y humanos de que dispone el sistema para dar una respuesta adecuada a

la diversidad del alumnado en funcion de sus necesidades educativas.

Cuando hablamos de medios de comunicacion y nuevas tecnologias aplicadas a los
sujetos con Necesidades Educativas Especiales, nos referimos desde el principio a una
doble necesidad. Por una parte a que estos sujetos se beneficien de las posibilidades de los
medios utilizados en un marco general, y por otra a la necesidad de disefiar y producir
medios especificos que puedan ser de ayuda y beneficio para las personas con necesidades
especiales. A su vez partimos de la idea de que para poder atender a la diversidad de
estudiantes, los centros educativos tienen que tener a su disposicion una diversidad de
materiales que faciliten un enfoque multimedia de la ensefianza y la realizacion de
diferentes actividades con los mismos, que vayan desde su utilizacion para la formacion y
educacion, hasta el ocio y el control ambiental; siempre intentando en lo posible que los

medios no se convierte en una nueva forma de marginacion para estas personas.

Las tecnologias de la informacion y los sujetos con necesidades educativas
especiales adquieren pleno sentido y éste podemos analizarlo desde dos grandes
perspectiva. Por una parte, desde los diferentes tipos de necesidades y las funciones y
apoyos que en ellas pueden desempefiar las tecnologias de la informacion y comunicacion.
Y por otra, desde las posibilidades que tecnologias especificas de la informacion y
comunicacién pueden aportar para la adaptacién de los sujetos con Necesidades Educativas

Especiales.

Por tanto, las funciones de utilizacion de las tecnologias de la educacion pueden
ofrecer en estos contextos van a estar estrechamente relacionadas con el tipo de necesidad
educativa y, en consecuencia, puede resultar complejo la realizacion de un planteamiento
general, pues como acertadamente indican Howeel y Navarro (1997), " el prondstico de
uso eficiente de las nuevas tecnologias es mucho mejor para algunas poblaciones con
Necesidades Educativas Especiales que para otras. En particular, los alumnos con
discapacidades fisicas y de aprendizaje encontrarian una mas amplia seleccion de

herramientas tecnologicas y de software con variedad de aplicaciones diversas. Sin
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embargo, dado que la funcién primaria de los ordenadores es manipular y transformar
simbolos con otros los beneficios para las personas con discapacidades mentales pueden

Ser menores.

Siendo, una temética relevante para la sociedad, diferentes autores han indicado
algunas de las posibilidades que las tecnologias de informacion y comunicacion tienen en
estos casos (Pascual, 1998; Sevillano, 1998; Lopez y Lopez, 1995; Pavon y Ordofiez
1999). Las tecnologias de la informacion y comunicacion van a favorecer que estos sujetos
puedan comunicarse con los demés; tanto desde la perspectiva de poder superar las
barreras especiales, por ejemplo mediante el carreo electrénico o los sistemas de
videoconferencia por IP, como por la traduccion de sus pensamientos e ideas a sistemas
simbdlicos compresibles para otras personas, con la ayuda por ejemplo de los
sintetizadores de voz. Van también a facilitar la autonomia personal, tanto en lo que

respeta a la comunicacién como al desplazamiento.

En este sentido, por ejemplo, las protesis cognitivas, es decir, los dispositivos
tecnoldgicos que permiten al individuo compensar en alguna forma las dificultades de
memoria y razonamiento provocados por diferentes tipos de lesiones cerebrales, pueden
jugar para estos sujetos un papel significativo para el desarrollo de su autonomia,
facilitando el control sobre su medio ambiente inmediato. En esta linea, debemos
reconocer las posibilidades que las tecnologias de la informacion estan ofreciendo para la
incorporacion de los sujetos con necesidades especiales al mundo laboral, y no solo con la
utilizacion de dispositivos especiales  que le permitan la realizacion de actividades
profesionales, como las telelupas o las pantallas tactiles de los ordenadores, sino también
para la realizaciébn de las actividades profesionales en sus propios domicilios, con la
realizacion del denominado teletrabajo. Indudablemente estos aspectos que comentamos
tenemos también que percibirlos desde la perspectiva de la autoformacion y el

autoaprendizaje.
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Por tanto la posible integracion de las tecnologias de la informacion para los sujetos
con Necesidades Educativas Especiales no va a depender sélo del tipo de discapacidad,
sino también de su grado (Howell y Navarro, 1997), pudiéndose identificar en este caso
tres grandes grupos: alumnos con discapacidades leves, dificultades de aprendizaje,
trastornos de conductas, déficit de atencion y problemas de habla y audicidn; alumnos con
discapacidades mentales moderadas o severas; y alumnos con discapacidades fisicas y
sensoriales. En el primero de los casos, indican que las investigaciones han demostrado la
existencia de efectos significativos sobre el rendimiento académico, la motivacion y el
ahorro de tiempo en la realizacion de algunas tareas; algunos medios como los
informaticos se han mostrado significativos para el perfeccionamiento de habilidades
previamente aprendidas, asi como para la adquisicion de habilidades para la resolucion de
problemas. En el segundo de los grupos, los autores se muestran mas recelos en cuanto al

posible valor potencial de las tecnologias para la integracion de las personas.

2.13. Infraestructura y Recursos Educativos.

El Ministerio de Educacion ha implementado el Programa "Escuela Inclusiva de
Tiempo Pleno" en la que permite la transformacion de la vida de los estudiantes que
presenten Necesidades Educativas Especiales, de esta manera formar ciudadanos que
participen de manera activa en la construccion de pais, de tal manera para responder a las
necesidades de los estudiantes se debe realizar una serie de mejoramiento y modernizacion

respecto a la infraestructura educativa.

Por lo cual lo béasico para obtener resultados Optimos en el proceso de formacion es
que el sistema educativo cuente con la infraestructura y los recursos necesarios para operar
de manera adecuada. En efecto, el espacio en el que se encuentren los estudiantes en el
horario oficial de la escuela puede influir negativa o positivamente, de acuerdo al tipo de

condiciones en las que se encuentre el establecimiento educativo®°.

Por tanto las caracteristicas de la infraestructura fisica de la escuela contribuyen a la

creacion de una atmosfera agradable que estimule el aprendizaje de los estudiantes, ya que

% OEl (2010) Metas 2021 La educacién que queremos para la generacién de los bicentenarios. Recuperado de
http://Ammw.oei.es/metas2021.pdf
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el ambiente fisico conformado por la infraestructura permite atender la demanda del
estudiante en su desarrollo integral, asi también favorece a los estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales.

La infraestructura escolar, entre lo que se contemplan oficinas administrativas, salas
de profesores, instalaciones deportivas, comedores, laboratorios, salas de computacion y
bibliotecas, entre otras, es el segundo factor con mayor incidencia en el desempefio
relacionado con el establecimiento educativo, solo superado por el ambiente escolar
(OREALC/UNESCO, 2008). De tal manera hacer adecuaciones a las necesidades que
presenten los estudiantes como por ejemplo a aquellos que poseen problemas fisicos
facilitando la movilizacién y para eso es necesario la construccion de rampas, pasa manos,
0 éareas adecuadas para el acceso de los estudiantes con Necesidades Educativas
Espaciales.

Normas para la Educacion Especial.

En el nivel de educacién especial, los espacios siguen las normas generales
aplicables a los espacios de educacidn parvularia y béasica en cuanto a la forma
dimensiones, iluminacion, ventilacion, especificdndose cambios en cuanto a los aspectos
de seguridad para el desplazamiento de los alumnos en aulas y zonas de circulacion, asi
como en el area de los servicios sanitarios. Deben considerarse rampas en todas las areas
de la escuela donde haya cambios de nivel.  En algunos espacios o areas abiertas podran
ubicarse desniveles, gradas o escaleras, pero Unicamente con fines pedagdgicos para que el
nifo pueda efectuar practica psicomotriz y familizarse con el uso de estos elementos.

Deberan evitarse las excesivas diferencias de nivel con terrenos colindantes®?.

Como se menciona anteriormente las adecuaciones que se deben realizar en
infraestructura de las instituciones educativas deben disefiarse para responder a las
necesidades de la poblacion estudiantil especialmente aquellos que posee Necesidades
Educativas Especiales, es asegurar las condiciones para que los estudiantes puedan

movilizar o desplazarse, asi como también seguridad, ventilacion e iluminacion.

Area Docente.

1 MINED (2005) Normativa de Disefio para Espacios Educativos. Plan de Educacién 2021. San Salvador. El Salvador. Pég. 52.
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Para una mejor distribucion de los recursos, aplicables a los diferentes niveles de
coeficiente intelectual y edades de los alumnos, estos se agrupan en:
+ Nivel inicial
+ Nivel basico
+ Talleres

Criterios Especificos para los espacios de Educacion Especial.

Aula de nivel inicial.

La actividad en esta aula serd la de ensefiar a los nifios a tener control al desarrollar
ciertas actividades como: levantarse, caminar, lavarse, vestirse, alimentarse, ubicarse en la
relacion espacio-tiempo; asi como el aprendizaje de los fundamentos de la lectura y
escritura, mecanismo instrumental y desarrollo de la actividad psicomotriz. Mobiliario:
Pizarron, 1 escritorio, 1 silla, 12 mesas trapezoides con sus bancos o 12 pupitres
individuales livianos para la formaciébn de grupos, estantes para colocar materiales
preferentemente se podran incorporar 1 o 2 lavamanos dentro del aula a una altura del piso
acorde a la estatura para las edades de 5 a 8 afios. Equipo: 1 franelogrado, 1 rotafolio, 2
espejos, 1 grabadora. El area del aula se calcula en 3.0 m2 por alumno. Area del aula: 36.00
m? (6.00 x 6.00 mts). Capacidad del aula. 12 alumnos®2,

Con lo expuesto anteriormente el nivel inicial debe cumplir las normas necesarias
de infraestructura debido a que los nifios se les debe brindar la seguridad en los diferentes
espacios y asi asegurar los recursos necesarios en las diferentes actividades adecuadas a las
necesidades en el proceso de ensefianza.

Aula de nivel basico.

La actividad en esta aula es més pasiva en cuanto el alumno no se desplaza
constantemente, el nifio generalmente esta sentado. Se refuerza la lectura y escritura, se
induce al raciocinio. El area del aula se calcula en 3.0 m? por alumno. Area del aula: 36.00
m? (6.00 x 6.00 mts), Capacidad, 12 alumnos. Mobiliario: 12 pupitres unipersonales
livianos 0 mesas trapezoidales y sillas que puedan agruparse. Las patas de mesas Yy sillas
no deben interferir con el desplazamiento de los nifios. Casilleros o estantes para guardar
sus Utiles. Equipo: 1 franelografo, 1 rotafolio, 2 espejos y grabadora.

Aulas taller.

2 MINED (2005)Normativade Disefio para Espacios Educativos. Plan de Educacién2021. San Salvador. El Salvador. Pp.53-55
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Practicas para refuerzo de habilidades psicomotoras, refuerzo de las destrezas y
desarrollo de aptitudes, indicAndoseles de manera sencilla las normas de seguridad en el
uso de instrumentos y precaucion de accidentes. Iniciacion de los nifios en practicas de
carpintera, artesanias, huerto, cocina y costura. El area del aula se calcula en 4.25 m? por
alumno. Area del aula taller: 50.40 (8.40 x 6.00 mts). Capacidad 12 alumnos Mobiliario:
Mesas con superficie adecuada para el desarrollo de actividades, Bancos, 1 escritorio, 1
silla. Equipo: Herramientas para taller.

Cuando en el area educativa se incorporen aulas de educacion especial dirigidas para nifios

con deficiencias visuales o auditivas el equipamiento minimo sera el siguiente:

En aula para ciegos: En aula para sordos:
£ Maquina de escribir Braile. + Mesa en forma de media luna con
+ Regletas y punzones para Braile. sus sillas.
+ Bastones para la movilidad. + Grabadora.
+ Muebles especiales para libros + Sono casetes en blanco.
Braile. + Estante para el material.

Grabadora.
Sono casetes en blanco.

¥+

Criterios normativos para alumnos discapacitados fisicos.

Para los alumnos discapacitados fisicos y especialmente los obligados a usar
muletas o sillas de ruedas se hace necesaria la construccion de rampas con superficie
rigurosa y antiderrapante, debiendo considerarse descansos en aquellas rampas con
longitudes mayores de 10 metros®3.

También deben disefiarse tramos de superficie plana de 1.50 Mts, de longitud al
inicio y al final de cada rampa. El ancho minimo de rampas serd de 1.50 Mts. Y la
pendiente no debe ser mayor de 8%. Cuando la altura da la rampa lo quiera, esta debera
dotarse de pasamanos de 0.80 cms de alto. Las escaleras exteriores deben tener una
pendiente suave lograda a traves del disefio de huellas de 37 cms. Y contrahuellas de 14.5
cms., y deberan tener un acabado antiderrapante.

Es evidente entonces que “la infraestructura debera ser adaptada al redisefio del
aula integrada, para generar espacios para la ensefianza y lograr la adecuacién del espacio

que permita el acceso de nifios con Necesidades Especiales®4”. Con relacion a las aulas

% MINED (2005)Normativa de Disefio para Espacios Educativos. Plan de Educacién 2021. San Salvador. El Salvador. P4g. 58.
64 MINED (2010). Plan Social Educativo “ Vamos a la Escuela”. Hacia una Escuela Incisiva de Tiempo Pleno. 2010, San Salvador. El
Salvador. Pag. 40.

87



deben tener suficiente ventilacion e iluminacion natural como artificial, normas de
seguridad, mobiliario acorde a las necesidades de los estudiantes, ya que las condiciones
ambientales son determinantes para las actividades de ensefianza-aprendizaje, por tanto
pueden facilitar, dificultar o impedir los alcances del docente, asi como también en las
aulas deben existir material didactico adecuado para el desarrollo de los programas de
estudio en la atencion a las necesidades de la poblacion estudiantil con mayor énfasis a
aquellos estudiantes con Necesidades Educativas Especiales como también recursos
tecnoldgicos adecuados en ese mismo sentido implementar metodologias novedosas en las
actividades de aprendizaje.
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2.14. Definiciéon de Términos Basicos.

Adecuacion de los espacios fisicos:

En el nivel de educacién especial, los espacios siguen las normas generales
aplicables a los espacios de educacidn parvularia y bésica en cuanto a la forma
dimensiones, iluminacion, ventilacion, especificdndose cambios en cuanto a los aspectos
de seguridad para el desplazamiento de los alumnos en aulas y zonas de circulacion, asi
como en el area de los servicios sanitarios. Deben considerarse rampas en todas las areas
de la escuela donde haya cambios de nivel.  En algunos espacios o areas abiertas podran
ubicarse desniveles, gradas o escaleras, pero unicamente con fines pedagogicos para que el

nifo pueda efectuar practica psicomotriz y familizarse con el uso de estos elementos.

Adecuacion de las metodologias de ensefianza a las necesidades educativas especiales:

El recurso humano se especializara en cada disciplina para poder profundizar en el
dominio del conocimiento, ello implica nuevas formas de organizacion y trabajo del
cuerpo y equipo docente, la colegialidad del trabajo entre el docente tutor, co-tutor e

instructor que permite aunar esfuerzos y mejorar la practica docente.

Adecuacion de los procesos de evaluacion del profesor:

La evaluacion formativa, la cual permite el logro de los aprendizajes de los
estudiantes en el marco de una pedagogia diferenciada, orientada al disefio de métodos y
estrategias alternativas que disefian herramientas de evaluacion que consideran las
necesidades caracteristicas particulares de los estudiantes en el desarrollo de sus
capacidades, usa la informacidén del proceso para hacer ajustes necesarios al curriculo para

facilitar el aprendizaje y retro alimentar el proceso educativo.

Adecuacion del clima enel aula:

El aula es un escenario de constante intercambio de conocimientos, pensamientos y
acciones del individuo, que genera multiplicidad de tensiones entre los actores que la
conforman, dando origen a disimiles formas de conflicto, con esto se quiere decir que las
relaciones humanas necesariamente estan cargadas de una subjetividad en la cual emergen

diferencias o contrastes que conlleve.
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Adecuacion del clima en la escuela:
El ambiente escolar y el liderazgo del directo deberan apoyar el desarrollo del
modelo especifico, el compromiso y la gestion, asi como la delegacion de responsabilidad

es pertinente y necesaria en aras del fomento al trabajo en equipo.

Adecuacion de recursos tecnoldgicos:

Los entornos educativos apoyados con las nuevas tecnologias de la informacion y
comunicacion ofrecen posibilidades para elevar la calidad de la entrega educativa y
equidad en el acceso a fuentes de informacion. ES por eso, que se pretende enfrentar los
rezagos educativos del pasado con politicas educativas que promuevan la integracion de las
TIC en el aula, facilitando a los estudiantes y docentes de educacion media el acceso a
estas, de tal manera que adquieran las competencias para enfrentar los desafios que el

mundo globalizado impone.

Adecuacion de recursos didacticos:

La didactica tiene como objeto de estudio el proceso de ensefianza aprendizaje y
posee las caracteristicas de un sistema tedrico, porque en el participa un conjunto de
componentes internos que se relacionan entre si (conceptos, categorias, leyes) es un
sistema cuyo funcionamiento se dirige al logro de determinados objetivos, que facilitan la
resolucion de una situacion problematica o la satisfaccion de una necesidad social, que
consiste en formar a las nuevas generaciones mediante una intima interrelacion entre la

escuela y la vida , entre la escuela y el medio social, inmediato, nacional y universal.
Adecuaciones curriculares:

Adaptaciones curriculares de centro. Se realizan para satisfacer las necesidades
contextuales, ordinarias y generales de todos los alumnos de un centro concreto incluyendo
las necesidades educativas especiales de determinados alumnos. Se reflejan en
modificaciones del Proyecto Curricular y en el caso de alumnos con sindrome de Down,
pueden incluir, por ejemplo, medidas metodoldgicas para favorecer su adaptacién al centro

0 su proceso de aprendizaje.

Adaptaciones curriculares de aula. Intentan dar respuesta a las N.E.E. de los
alumnos de un grupo-aula. Son variaciones en la programacion que, siendo aplicadas a

todos, favorecen al alumno con sindrome de Down. Se trataria de facilitar que pueda
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conseguir sus objetivos, aunque sean distintos de los del grupo, con el mayor grado posible

de normalizacion e integracion.

Adaptaciones curriculares individuales. Son el conjunto de decisiones educativas
que se toman desde la programacion de aula para elaborar la propuesta educativa para un
determinado alumno. Pueden ser no significativas, si no afectan a los objetivos y
contenidos basicos, y significativas si suponen la eliminacion o modificacion sustancial de

contenidos esenciales o nucleares de las diferentes areas.

La adaptacion curricular se ha de entender, por tanto, como un conjunto de medidas
gue se toman para un determinado alumno, pero con una perspectiva sistémica, global, de
centro. Todos los integrantes del colegio se han de implicar en la atencion al alumno o
alumna con sindrome de Down que esta escolarizado en él, empezando por los 6rganos de
gobierno y de coordinacion docente. Si no se hace asi, el esfuerzo se centra en dos o tres
personas, un tutor concienciado, unos especialistas voluntariosos, que a la larga acaban por
quemarse intentando llevar a cabo la integracion del alumno con sindrome de Down. El
proceso de adaptacion curricular, para que tenga éxito, ha de ser una actividad de centro,
realizada de forma colectiva (MEC, 1992 a).

Una Adaptacion Curricular Individual (ACI) es, en resumen, una programacion
para un solo alumno, con el mismo objetivo que la programacion del grupo. Se basa en una
evaluacién psicopedagogica previa y planifica la respuesta educativa para responder a sus
necesidades desde el curriculo comin para todos. Se trata, en esencia, de adaptar el
curriculo a las necesidades concretas de un determinado alumno. Sus componentes
esenciales son, por tanto, la evaluacion previa, a partir de la cual se determinan las

necesidades educativas especiales y la propuesta curricular adaptada.
Alumno con Necesidades Educativas Especiales:

Es aquel o aquella que presenta un desempefio escolar significativamente distinto
en relacién con sus compafieros de grupo, por lo que requiere que se incorporen a su
proceso educativo, mayores y/o distintos recursos con el fin de lograr su participacion y
aprendizaje, y alcanzar asi los propoésitos educativos. Estos recursos pueden ser:
profesionales (personal de educacion especial, de otras instancias gubernamentales o

particulares), ~ materiales ~ (mobiliario  especifico,  prétesis,  material  didactico),
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arquitectonicos (rampas, aumento de dimension de puertas, bafios adaptados), Yy

curriculares (adecuaciones en la metodologia, contenidos, propdsitos y evaluacion).

Las necesidades educativas especiales que presente el alumno pueden ser
temporales o permanentes y pueden o no estar asociadas a una discapacidad o aptitudes

sobresalientes.
Atencion a la diversidad:

La atencion a la diversidad supone el reconocimiento de la otra persona, de su
individualidad, originalidad e irrepetibilidad, y se inscribe en un contexto de reivindicacion
de lo personal, del presente, de las diferencias, de lo mas proximo. La diversidad es

consustancial a la educacion.

La diversidad es consustancial a la educacion y todas las personas son diferentes y
no es de recibo categorizarlas o jerarquizarlas en funcion de estas diferencias. La

diversidad es una realidad absolutamente natural, legitima y habitual.
Autismo:

Palabra de origen griego utilizada para definir la conducta de un sujeto que se
encierra en si mismo, no consigue comunica con los demas y tiende a evadirse del mundo
real. Con respecto a las causas existen dos hipotesis: una de tipo organico y otra de tipo
relacional, que atribuiria el autismo a distorsiones precoces que pueden interferir en las

relaciones del nifio con las figuras significativas, sobre todo la madre.

Educacion especial:

Tiene como finalidad la normalizacion de la conducta de los educandos ya sean

discapacitados fisicos, psiquicos o inadaptados sociales.
Educacion Inclusiva:

Es aquella que promueve oportunidades de acceso, permanencia y egreso educativo
en condiciones de igualdad a todas y todos, teniendo como premisa el respeto a

condiciones de discapacidad, credo, raza, condicion social y economica, opcion politica.
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Escuela Inclusiva:

Es un espacio educativo que ofrece un conjunto de respuestas educativas,
orientadas a la eliminacion gradual y efectiva de las barreras de acceso y de participacion
que impiden el cumplimiento del derecho efectivo a una educacién oportuna, integral, de

calidad y en condiciones de equidad.
Estrategias de ensefanza:

Basado en la nocion de complejidad, es el criterio desde el cual se determina el
empleo de procedimientos de ensefianza apropiados a las circunstancias en que se produce

el proceso de aprendizaje.

Evaluacion formativa:

Proporciona informacion (til para decidir qué actividades de apoyo y refuerzo son
mas adecuadas para orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje y optimizar los esfuerzos
y recursos. Debera ser parte de la practica habitual del docente, con el fin de detectar

avances, posibilidades, limitaciones y otras variables.

Exclusion educativa:

La exclusion educativa es la de privacion material y de acceso (negacién de acceso,
pero sobre todo de permanencia) al servicio educativo.
Formacion profesional:

La Formacion Profesional es el conjunto de modalidades de aprendizaje
sistematizado que tienen como objetivo la formacion socio-laboral, para y en el trabajo,
involucrando desde el nivel de calificacion de introduccion al mundo del trabajo hasta el de
alta especializacion. Estd conformada por instituciones diversas, publicas y/o privadas, que
especializan su oferta formativa en modalidades de formacion integral, integradora y
permanente y que focalizan sus acciones por poblacion objetivo y/o por saberes
profesionales a impartir. La Formacion Profesional estd compuesta por procesos de
ensefianza-aprendizaje de caracter continuo y permanente integrados por acciones técnico-
pedagogicas destinadas a proporcionar a las personas oportunidades de crecimiento

personal, laboral y comunitario brindandoles educacion y capacitacién socio-laboral.
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Fomento de participacién de la familia:

La familia es colaboradora de la escuela y comparte la responsabilidad de la
educacién de sus hijos, por lo que la escuela establece una relacion afectiva y efectiva con
ellas. Como resultado, se obtiene el compromiso de los padres y estos se interesan y
apoyan a sus hijos, estan pendientes de su aprendizaje y les animan a poner todo su
esfuerzo para aprender cada dia mas.

Inclusion:

La UNESCO define la educacion inclusiva en su documento conceptual asi: ™ La
inclusion se ve como el proceso de identificar y responder a la diversidad de las
necesidades de todos los estudiantes a través de la mayor participacion en el aprendizaje,
las culturas y las comunidades, y reduciendo la exclusién en la educacion. Involucra
cambios y modificaciones en contenidos, aproximaciones, estructuras y estrategias, con
una visibn comin que incluye a todos los nifio/as del rango de edad apropiado y la

conviccion de que es la responsabilidad del sistema regular, educar a todos los nifio/as ~

La educacion inclusiva es una aproximacion estratégica disefiada para facilitar el
aprendizaje exitoso para todos los nifio/as y jovenes. Hace referencia a metas comunes para
disminuir y superar todo tipo de exclusion desde una perspectiva del derecho humano a
una educacion; tiene que ver con acceso, participacion y aprendizaje exitoso en una

educacién de calidad para todos.

Integracion:

Cuando se plantea un proceso de integracién escolar, la condicidn inicial seria,
siguiendo la definicibn del Diccionario de la Real Academia Espafiola del término
“integrable”: “que se pueda integrar “es decir, que el movimiento lo realice el alumno para
pasar a “formar parte de un todo” (siguiendo la definicion de integracion del mismo
diccionario). Para las directores de escuelas especiales, el alumno integrable debe cumplir
entre otros los siguientes requisitos: 1- un desarrollo cognitivo que permita acceder al
manejo de la escritura y la lectura y el célculo; 2- modalidades conductuales que faciliten

su socializacion; y 3- edad cronoldgica e intereses que posibiliten su integracién al grupo.
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Integracion en el aprendizaje cooperativo:
La integracion educativa en muchos paises, es considerada como la atencion a las
alumnas y alumnos con Necesidades Educativas Especiales asociados con alguna

discapacidad.
Metodologias:

(Ingl. Metbodology). Doctrina o teoria sintetizadora de los métodos de que se
dispone para alcanzar determinados objetivos en la educacién y la ensefianza adema de una
m. general de la educacion y de ensefianza, en las especialidades concretas de la ciencia de
la educacion (p. ej. Pedagogia social, formacion de adultos, pedagogia del ocio) y en
didacticas de asignaturas, areas y niveles se desarrollan las correspondientes m. mas
especializadas, entre las que se encuentra también la m. de la ensefianza escolar, la
metodologia se ocupa del examen empirico , la fundamentacion teodrica y el

perfeccionamiento de los métodos.

Modelo Pedagdgico:

Es el conjunto de principios, normas y criterios para planificar, ejecutar, y evaluar

los procesos de aprendizaje en los centros educativos del pais.

Pedagogia diferenciada:

La pedagogia diferenciada mas que un conjunto de métodos y técnicas de
organizacion del trabajo escolar; es la expresién de la voluntad de hacer con el alumno
concreto, fruto de una historia intelectual, psicologica, y social, una historia que no puede
abolirse por decreto. La pedagogia diferenciada levanta acta del hecho de que los saberes
son construidos por personas vivas en un momento determinado de su historia; personas
que no se reducen a un segmento logico racional idéntico en todas, personas con las que no

basta la clonacién para educarlas.

Plan Social Educativo ""Vamos a la Escuela’:

Se refiere a la necesidad de formar dentro de un marco de auténtico, el sentido
humano, para favorecer el desarrollo de la educacion inclusiva en el sistema. Entre sus
componentes la formacion en valores, concientizacion a las personas de sus derechos y
responsabilidades para con la familia, la sociedad y la nacion.
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Plan: Es un documento en el que los responsables de una organizacion (empresarial,
institucional, no gubernamental, deportiva,...) reflejan cual sera la estrategia a seguir por su
compafia en el medio plazo. Por ello, un plan estratégico se establece generalmente con
una vigencia que oscila entre 1 y 5 afios (por lo general, 3 afios). El plan define a grandes
rasgos las ideas que van a orientar y condicionar el resto de niveles de la planificacion para
el mismo. Determina prioridades y criterios, cobertura de equipamientos y disposicion de
recursos, su prevision presupuestaria y horizonte temporal. Seria el nivel estratégico, con
unas metas genéricas que dan sentido al resto de los niveles, de forma que no se hagan

actuaciones aisladas sino que todas tengan una coherencia, una finalidad.

Politica de Educacion Inclusiva: Es respuesta a la demanda de avanzar hacia un sistema
educativo que tenga mayor énfasis en la persona humana, y que contribuya a la promocion
de una cultura mas abierta a las diferencias y mas sensible a las necesidades de aquellos
segmentos de poblacion que se encuentran en condiciones de segregacion, marginacion y

exclusién en el ambito educativo.

Politicas educativas: La politica educativa trata, esencial mente, de las directrices que
sefialan los Gobiernos para organizar la educacion del pais, en el marco de su politica
general y nacionalista, de acuerdo con el programa electoral del partido y en cumplimiento
de los principios de la Constitucion (Carta Magna o Leyes Fundamentales del Estado). Los
criterios y la orientacién deben inspirar: los fines, la estructura, la organizacion, la

administracion, los contenidos, los niveles, la formacion de los docentes y la financiacion.

Procesos de evaluacion: Los procesos de evaluacion en Latinoamérica se pueden definir,
en términos generales, bajo las siguientes coordenadas: 1) solo se evalla al estudiante; 2)
la evaluacion se centra en los resultados; 3) solo se evallan los efectos observables; 4) no
se contextualiza la evaluacion; 5) se evalla para controlar; 6) se utiliza la evaluaciébn como
instrumento de poder; 7) se evalla para preservar; y 8) no se propicia la evaluacion
honesta. En este contexto y desde esta perspectiva, los procesos evaluativos se debaten
entre una bulsqueda obsesiva de confiabilidad y validez con metodologias que obtengan
cierto cientifismo, pero dejando de lado los entornos de la realidad; se obtienen datos
estadisticos que se infieren absurdamente excluyendo la realidad social, cultural, historica,

politica y econdmica de las personas e instituciones.
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Programa:

Es el conjunto de acciones especificas, ordenadas secuencialmente en el tiempo,
para obtener resultados preestablecidos en relacion a la elaboracion de un proyecto o a la
construccion de una realidad. El programa constituye la parte instrumental de un plan y
obedece a los lineamientos y disposiciones del mismo™.

Un programa es un conjunto de proyectos coordinados que se ejecutan para lograr
objetivos especificos con arreglo a parametros de tiempo, costo y desempefio definidos.
Los programas destinados a lograr una meta comin se agrupan en una entidad comdn (plan
nacional, operacion, alianza, etc.)

El programa concreta los objetivos y los temas que se exponen en el plan, teniendo
como marco un tiempo méas reducido. Ordena los recursos disponibles en torno a las
acciones y objetivos que mejor contribuyan a la consecucion de las estrategias marcadas.

Sefiala prioridades de intervencién en ese momento.

Proyecto Educativo Institucional (PEI):
El instrumento que recoge y comunica una propuesta integral para dirigir y orientar
coherente mente los procesos de intervencion educativa que se desarrollan en una

institucion escolar.

Tiempo Pleno: Ampliacion y profundizacion de las oportunidades formativas, de

participacién y socializacion, segun sus posibilidades y las del contexto sociocultural.

UNESCO: Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la

Cultura.

OEI: Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la cultura.
EHPM: Encuesta de Hogares de Propdsitos Mdltiples.

DIGESTYC: La Direccion general de Estadistica y Censos.

CEPAL: Comision Econdmica para América Latina y el Caribe.

MINED: Ministerio de Educacion.

MINEC: Ministerio de Economia.
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CAPITULO 111
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se detalla el método y disefio de investigacion con el que se
abordara el objeto de estudio, ademas se explica la poblacion y sus caracteristicas, la
muestra de estudio y el estadistico utilizado, asi como también las técnicas e instrumentos
de investigacion, y finalmente se presenta el procedimiento que guiara el desarrollo de la

investigacion.

3.1. Tipo de investigacion

La investigacion es descriptiva debido a que se pretende describir si los centros
escolares que han implementado el programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno”
contribuye a la integracion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de
primero, segundo y tercer ciclo de educacion bésica de los centros escolares de El
Salvador, por lo tanto al revisar la bibliografia se encontré que el tema en estudio no ha
sido investigado en el ambito educativo que brinde informacion sobre dicha tematica,
debido a que no ha sido objeto de estudio por ninguna institucion educativa, ademas los
recursos econdémicos son limitados para realizar la investigacion a nivel Nacional, asi
mismo la Educacion Media cuenta con una poblacion estudiantil de 35,082%°, es por ello
que dicha investigacion se limitd a una pequefia muestra, lo que permitid realizar una
exploracion en el contexto inalterable en el proceso de integracion de estudiantes con
Necesidades Educativa Especiales.

El disefio de investigacion es no experimental debido a que este disefio el
investigador no realiza ninguna manipulacion en el manejo de la variable porque esta ya se
encuentran establecidas es decir, “es observar fendmenos tal como se da en el contexto
natural, para posteriormente analizarlo®¢, de manera que es observar fenémenos tal como
se dan en su contexto natural, para posteriormente analizarlos.

Por lo tanto, se pretende con los resultados obtenidos en la investigacion, la
conclusién y las recomendaciones sean el camino para nuevas investigaciones relacionadas

con la tematica.

65 MINED Direccion Adjunta de SI EITP Departamento de Planificacion y Logistica
66 HERNANDEZ SAMPIERI R. (210) Metodologia de la Investigacion México D.F. Editorial. The
McGraw-Hiw. Edicion 5! Pag.149
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3.2. Poblacion

La poblacion de la investigacion esta comprendida por estudiantes de primero, segundo y
tercer ciclo de educacion bésica de los 60 centros educativos que implementan el programa
“Escuelas Inclusiva de Tiempo Pleno”, estos centros escolares estan ubicados en los
catorce Departamentos de El Salvador y tienen una poblacion de 35,082 estudiantes

inscritos 'y con una poblacion de 1,282 docentes en los diferentes centros escolares.

La poblacién esta distribuida de la siguiente manera:

POBLACION

Centro Escolar Municipio Departamento DOC EST
Centro Escolar el Canton el Rosario El Refugio Ahuachapan 9 318
Centro Escolar Canton Palo Verde Apaneca Ahuachapan 6 217
Centro Escolar Canton Pepenance Atiquizaya Ahuachapén 8 433
Complejo Educativo Canton El Zapote San Francisco Ahuachapan 12 323

Menendez
Centro Escolar1® De Julio De 1823 Ahuachapan Ahuachapan 32 819
Centro Escolar Caserio Las Casitas, Texistepeque Santa Ana 12 193
Canton Santo Tomas
Centro Escolar Litificacion El Rosario, | San Sebastian Salitrillo Santa Ana 9 334
Canton Los Amates
Eomplejo Educativo Doctor Alberto | San Sebastian Salitrillo Santa Ana 23 665
una
Centro Escolar Tomas Medina Santa Ana Santa Ana 54 1,646
Centro Escolar Republica De Haiti Sonsonate Sonsonate 61 1,915
Centro Escolar Caserio San Diego lzalco Sonsonate 7 251
Cantén Cruz Grande Norte Izalco
Complejo Educativo Caserio Hacienda Sonsonate Sonsonate 18 505
Santa Clara Canton Santa Emelia
Centro Escolar Caserio  Sabanita Nahuizalco Sonsonate 7 374
Canton El Carrizal
Centro Escolar Cant6n Petacas San Julian Sonsonate 4 53
Centro Escolar Hacienda Las Victorias Caluco Sonsonate 6 223
Centro Escolar Cantn Guarjila Chalatenango Chalatenango 18 349
Centro Escolar De San Jose Las Flores San Jose Las Flores Chalatenango 13 271
Complejo Educativo Canton Arracaos Nueva Concepcion Chalatenango 24 806
Centro Escolar Profesor Francisco San Miguel De Chalatenango 23 337
Moran Mercedes
Centro Escolar Miguel Elias Guillen Nueva Concepcién Chalatenango 31 743
Centro Escolar Catolico Inmaculada La Libertad La Libertad 28 958
Concepcion
Centro Escolar Caserio EI Almendro Huizucar La Libertad 6 323
Centro Escolar Caserio San Jorge San Pablo Tacachico La Libertad 2 97
Centro Escolar Hacienda Florencia Nuevo Cuscatlan La Libertad 24 749
Centro Escolar John F. Kennedy llopango San Salvador 55 1,342
Centro Escolar Distrito Italia Tonacatepeque San Salvador 42 1,565
2entr0 Escolar Oblatas Al Divino Rosario De Mora San Salvador 10 375
mor

Centro Escolar RepUblica De Panaméa San Salvador San Salvador 12 282
Centro  Escolar  Republica  De San Salvador San Salvador 7 93
Guatemala
Centro  Escolar  Republica De San Salvador San Salvador 14 319
Alemania
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Complejo  Educativo Caserio Los Suchitoto Cuscatlan 10 390
Almendros Cantdn El Zapote

Centro Escolar Florencia Rivas San Rafael Cedros Cuscatlan 32 844
Centro Escolar Manuela Minero De |  San Juan Tepezontes La Paz 13 606
Mejia

Centro Escolar Profesor Rafael Osorio San Rafael Obrajuelo La Paz 34 950
Centro Escolar Profesor Ireneo De San Juan Nonualco La Paz 45 1,262
Leon

Centro Escolar Jerénimo Abarca llobasco Cabarias 17 448
Complejo Educativo Caserio Villa Dolores Cabarias 9 215
Montecristo Cantén El Rincon

Centro Escolar Sor Henriquez llobasco Cabarias 59 2,088
Centro Escolar De San Isidro Cabafias 20 288
Centro Escolar Canton Llanos De San Vicente San Vicente 10 407
Achichilco

Centro Escolar Caserio Santa Paula, Apastepeque San Vicente 10 213
Cantén San Nicolas

Centro Escolar Cant6n San Benito Guadalupe San Vicente 7 191
Piedra Gorda

Centro Escolar Concepcion De Maria San Vicente San Vicente 19 337
Centro Escolar Profesor Sadl Flores Jucuapa Usulutan 38 1,147
Centro  Escolar ~Santiago  Orellana Concepcion Batres Usulutan 14 333
Zelaya

Centro Escolar Catolico Santa Gema Santiago De Maria Usulutan 17 455
Centro Escolar Jose Amadeo Cedillos Azatlan Usulutan 13 380
Centro Escolar Republica Federal De Usulutan Usulutan 21 497
Alemania

Centro Escolar Anita Guerrero Usulutan Usulutan 38 839
Centro Escolar Canton San Jose Chirilagua San Miguel 11 237
Gualoso

Centro  Escolar Ingeniero  Antonio Lolotique San Miguel 22 640
Mejia

Centro Escolar Doctor Rafael Severo Chinameca San Miguel 15 357
Lopez

Complejo  Educativo  Sor  Ceclilia San Miguel San Miguel 73 1,468
Santillana Ahuactzin

Centro Escolar Licenciado Juan Jose San Carlos Morazan 23 522
Guzmén

Complejo Educativo Marcelino Garcia Torola Morazan 19 402
Flamenco

Centro Escolar Henry Ortiz Jocoaitique Morazan 11 327
Centro Escolar San Francisco Gotera San Francisco Gotera Morazan 55 1,247
Centro Escolar Mirtala  Yanez De Nueva Esparta La Uni6n 12 363
Jiménez

Centro Escolar EI Carmen El Carmen La Unién 24 436
Centro Escolar Ducado De La Union La Unién 14 315
Luxemburgo

TOTAL 14 1,282 35,082

FUENTE: MIDED.DNE. Unidad Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno, 2011-2012
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3.3. Muestra

La muestra del estudio fueron los noventa y dos estudiantes de primero, segundo y
tercer ciclo de educacion basica del Afio 2014 que estan inscritos en los centros escolares.
Manuel Minero de Mejia, Centro Escolar Profesor Rafael Osorio, Centro Escolar Profesor
Ireneo de Ledn, Centro escolar de San José las Flores, Centro escolar Canton Guarjila,
Centro Escolar Profesor Francisco Moran, Centro Escolar Republica de Panama, Centro
Escolar Republica de Guatemala, Centro Escolar Republica de Alemania, Centro Escolar
Oblata al Divino Amor, que implementan el programa “Escuela Inclusiva de Tiempo
Pleno”.

Por lo consiguiente la investigacion solamente se retoma los casos encontrados y si
estos los integran segln los indicadores mencionados en los parrafos anteriormente, pues
en la investigacion no se investigd la inclusion ni las Necesidades Educativas Especiales si
no como los centros educativos estan atendiendo o han sido capases de integrar a los
estudiantes con las NEE. ElI muestreo se define como no probabilistico, el cual no es
mecanico, ni con base en formula de probabilidad, si no de causa relacionada con
caracteristicas de la investigacion, la muestra se clasifica de tipo por conveniencia que
depende de la toma de decision del equipo investigador, dependiendo de las diferentes
circunstancias que se pueden enfrentar durante el proceso de investigacion, es decir que no
se cuenta con el tiempo, recursos humanos Yy financieros necesarios para realizar una
investigacion en las escuelas que implementan el programa “Escuela Inclusiva de Tiempo
Pleno” en todos los Departamentos, también se considera la accesibilidad de los centros
escolares en estudio.

Ademas, el estudio es solamente una muestra representativa de toda una realidad
existente, por lo cual contribuira para futuras investigaciones que se realicen en el ambito
educativo donde se estudien nuevos aspectos que surgieron en la investigacion realizada.
Por esta razon, el equipo investigador decidi6 centrar el estudio en la muestra
principalmente en primero, segin y tercer ciclo de educacién bésica de los centros
escolares, donde se implementa el programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno”. Con lo
anterior se determind la muestra de los noventa y dos estudiantes de primero, segundo y
tercer ciclo de educacion basica en un cien por ciento de aquellos estudiantes que
presentaron Necesidades Educativas Especiales, los diez directores, y ciento setenta y
nueve docentes que atienden estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de los 10
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centros escolares donde se llevd a cabo la investigacion en los Departamentos de San

Salvador, Chalatenango y La Paz durante el Afio 2014.

Los datos son los siguientes.

N° Centro Escolar Municipio Departamentos | Doc. | Poblacion | Estudiantes
de encuestados
estudiantes

1 | Centro Escolar Oblata Rosario de San Salvador 10 375 9
al Divino Amor. Mora

2 | Centro Escolar | San Salvador San Salvador 12 282 9
Republica de Panama.

3 | Centro Escolar | San Salvador San Salvador 7 93 10
Republica de
Guatemala.

4 | Centro Escolar | San Salvador San Salvador 14 319 7
Republica de Alemania.

5 | Centro Escolar Manuel San Juan La Paz 13 606 11
Minero de Mejia. Tepezontes

6 | Centro Escolar San Rafael La Paz 34 950 6
"Profesor Rafael Obrajuelo
Osorio"'.

7 | Centro Escolar San Juan La Paz 45 1262 13
Profesor Ireneo de Nonualco
Ledn.

8 | Centro Escolar Canton | Chalatenango Chalatenango 18 349 11
Guarjila.

9 | Centro Escolar de San | San José las Chalatenango 13 271 7
José las Flores. Flores

10 | Centro Escolar | San Miguel de Chalatenango 23 337 9
"Profesor Francisco Mercedes
Moran"

TOTAL 189 4,844 92

FUENTE: MIDED.DNE. Unidad Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno, 2011-2012

Los 92 estudiantes que se muestran en la tabla son los casos reales que se encontraron en

primero, segundo y tercer ciclo de educacion béasica de los centros escolares que

implementan el programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno” EITP.
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3.4. Estadistico, Métodos, Técnicas e Instrumentos de Investigacion.

3.4.1. Estadistico.
Por lo indole descriptiva del estudio y para la interpretacion numérica de los datos

se aplicd el Estadistico del Método Porcentual, basada en tablas de conteo y frecuencias,
que es una expresion que indica una parte de un todo y se obtiene dividiendo la frecuencia
entre los ndmero de los sujetos que se les aplico los instrumentos, mientras que los datos
obtenidos fueron representados mediante gréficos circulares con la finalidad de presentar
los datos de la mejor manera.

Para la elaboracion de los instrumentos se partio de una serie de indicadores en la
formulaciébn de los item que permitird recolectar informacion necesaria de la realidad
objeto de estudio dicho indicadores son establecidos MINED (2010) Plan Social Educativo
“Vamos a la Escuela” Hacia una Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno, San Salvador. El
Salvador P&g.40, muestra de 92 estudiantes con Necesidades Educativas Especiales que
representan el 100%, 10 directores de los centros educativos, 179 docentes que laboran
en las instituciones educativas.

Los instrumentos que se utilizaron en la investigacién fueron: Cuestionario
constituido por 12 item ver anexo 2, elaborados para medir los indicadores que se
encuentran en el Plan Social Educativo “Vamos a la Escuela”, en donde se considero la
participacion de los alumnos y docentes, asi también, la guia de entrevista aplicada consta
de 13 item ver anexo 2, en la que se intervino a los directores y las directoras de los centros
educativos, la guia de observacion que consta de 27 item ver anexo 2, en lo que se anoto
lo més importante de los indicadores de trabajo acerca de los hechos y fenémenos que se
observo durante la visita a las instituciones sin alterar la realidad.

Los instrumentos sirvieron para recolectar la informacion de la poblacion objeto de
estudio de los 10 centros educativos que implementan el programa “Escuela Inclusiva de
Tiempo Pleno”, la informacion proporcionada se sometid a revision y esta presentada
mediante cuadros y graficos circulares con su respectivo andlisis e interpretacion de los
resultados, que permiti6 una inspeccion visual rapida de la informacion, el procesamiento
de la informacién fue la elaboracion de la tabla de frecuencia posteriormente elaboracion
de los graficos, procediendo al andlisis e interpretacion de los resultados de los items de
estudiantes y los docentes apoyandolos también con la guia de observacién y en algunos

casos para mayor sustentacion en la interpretacion de los resultados se utilizd la guia de
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entrevista realizada a los directores, es decir que la comprobacién de la hipdtesis se realizd
por medio de la triangulacion de los instrumentos de investigacion, escala de valoracion de
los estudiantes y los docentes, guia de observacion y para mayor sustentacion se retoma
los resultados de la guia de entrevista de los directores, obteniendo la comprobacion de los
indicadores finalizando con la conclusion de la investigacion.

Para establecer el nivel de aprobacién se determinan los siguientes criterios si la
mayor cantidad de respuestas que representan dos terceras partes un sesenta y seis punto
sesenta y seis por ciento (66.66%) se concentran en “totalmente en desacuerdo” y “en
desacuerdo” el nivel de concentraciébn es bajo, si se concentra “en desacuerdo” y “de
acuerdo” el nivel es mntermedio, si la mayor cantidad de la respuestas se concentra en “de
acuerdo” y totalmente de acuerdo” el nivel de concentracion es alto, asi mismo si se
concentran también en “nunca y a veces” el nivel es bajo, si se concentra en las categorias
“a veces y “frecuentemente” el nivel es intermedio, si la mayor cantidad de respuestas se

concentran en “frecuentemente” y “siempre” el nivel es alto.

3.4.2. Método.
Para la investigacion se utilizd el Método Hipotético Deductivo®’, ya que se

describira como contribuye el programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno” de primero,
segundo y tercer ciclo de educacién basica en la integracion de los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales. En donde se constata la realidad de las instituciones
escolares en cuanto a la integracion, esta aportacibn es muy valiosa al momento de

construir la conclusion y las recomendaciones de la investigacion.

3.4.3. Técnicas e instrumentos de investigacion.

Técnicas.
Las técnicas que se implementaron son: la encuesta, la entrevista y la observacion.

Los cuales permitieron asi  recopilar informacion, con el objetivo de determinar cémo
contribuye los centros escolares que han implementado el Programa “Escuela Inclusiva de
Tiempo Pleno” en la integracién de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales

de primero, segundo Y tercer ciclo de educacion basica.

5 HERNANDEZ SAMPIERI R. (2010) Metodologia de la investigacién. México D.F. Editorial. The McGraw-Hiw. Edicién 5°.
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Técnica de encuesta.
Esta técnica se realizd con la finalidad de recopilar informacion de una forma

precisa, siendo necesaria para medir los indicadores del estudio ver MINED (2010). Plan
Social Educativo “Vamos a la Escuela” Hacia una Escuela Inclusiva de Tiempo, 2010, San
Salvador. ElI Salvador, Pag. 40, dicha encuesta fue estructurada segin la naturaleza de los
indicadores, es decir se considerd la participacion de los 179 docentes y 92 estudiantes.
Para responder la encuesta se establecid la escala de valoracién en la cual, los encuestados
seleccionaron las opciones que consideraron mas certeras en la realidad de su entorno.

Técnica de entrevista.
Estd permiti6 al equipo de investigacion recolectar informacion detallada sobre los

indicadores y especificar de manera clara la informacion, con la facilidad de poder detallar
y profundizar en los indicadores, erradicando asi interpretaciones que limiten conocer la
realidad, asegurando una mejor respuesta por parte de los 10 directores, que expresaron
sus diferentes puntos de vista. El ftem fue estructurado segin la naturaleza de los
indicadores, ya que no todos pueden ser generalizados en la muestra. Lo cual implica

direccionar las preguntas a los directores.

Técnica de observacion.
El equipo investigador fue el observador directo, lo cual permiti6 de manera

sistematica y dirigida captar los aspectos mas significativos de los objetos, hechos de la
realidad, donde se utilizd una guia de observacion, como también en el momento oportuno

se tomaron fotografias como un apoyo a los aspectos referidos en el fendbmeno a estudiar.

Instrumentos de investigacion.
Cuestionario.
Esta estructurado con 12 item cada una con su respectiva escala de valoracion, es

decir se consider6 la participacion de los docentes y estudiantes. Por lo cual, para
responder el cuestionario se presentd una escala de respuesta con diferentes opciones para

que los encuestados seleccionen y rellenen el circulo de la respuesta de acuerdo a su

criterio.
Ejemplo.

Niveles de escala de valoracion:

~ =+ AL . —

T 235 30 ESCALA 75 100

1 Los espacios fisicos de la institucién poseen las Totalmente en En desacuerdo De acuerdo Totalmente
condiciones adecuadas para atender a los nifios con desacuerdo de zcuerdo
Necesidades Educativas Especiales. o o o o
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Guia de Entrevista.

Uno de los investigadores leydo cada una de la interrogantes, para que el
entrevistado tenga la libertad en contestar segin su criterio, la participacion fue de todo
el equipo investigador, en cierta media se solicitd permiso a los entrevistados para poder
grabar las entrevistas como una formas de documentar mejor la informacion. (Ver anexo
2).

Guia de observacion.

Cada integrante del equipo investigador anoto lo més importante segun el orden de
los indicadores de trabajo acerca de los hechos y fendmenos que se observaron durante la
visita a las instituciones educativas de lo cual se utilizd para realizar sus respectivas

interpretaciones. (\Ver anexo 2)

3.5. Metodologia y procedimiento.

3.5.1. Metodologia.

Para la realizacion de la investigacion se utilizd las siguientes técnicas e
instrumentos. La encuesta haciendo uso del cuestionario, la entrevista apoyandose de la
guia de entrevista y la observacién haciendo uso de la guia de observacion. Lo cual
permiti6 describir la integracion de estudiantes de primero, segundo y tercer ciclo de
educacién basica con Necesidades Educativas Especiales en el programa ‘“Escuela
Inclusiva de Tiempo Pleno” en los centros escolares “Manuel Minero de Mejia”, “Prof.
Rafael Osorio”, “Prof. Irenco de Ledn” del Departamento de la Paz “San José las Flores”,
“Canton Guarjila®, “Prof. Francisco Moran” del Departamento de Chalatenango;
“Republica de Panama”, “Republica de Guatemala”, ‘Republica de Alemania” y “Oblata
al Divino Amor” del Departamento de San Salvador, durante el Afio 2014.
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3.5.2. Procedimiento.

1. El procedimiento que se utilizo fue el siguiente.

2. Seleccion del area educativa en la cual se estudid el fenomeno. Se estudié e investigo
bibliografia referente al fenébmeno en estudio.

3. Se identifico las diversas problematicas en el Marco Nacional y Educativo. Se hace
referencia a las necesidades que presenta el Sistema Nacional visualizando de forma

general los problemas mas actuales del pais y se enfatizd en el Sistema Educativo.

4. Se selecciond el problema de investigacion. Se hizo énfasis en la necesidad de conocer
la integracion de estudiantes de primero, segundo y tercer ciclo de educacion basica con
Necesidades Educativas Especiales en el programa “Escuelas Inclusivas de Tiempo
Pleno™.

5. Se selecciond el nivel educativo en el que se realizd la investigacion. Se establecid el
nivel en donde el nifio se le oriente, guié, potencie e integre adecuadamente los aspectos
sociales, cognitivos, personales y fisico, es decir, desde los primeros afios de educacién

bésica.

6. Se seleccion6 las instituciones educativas para el estudio de investigacion. Se retomaron
diez centros educativos distribuidos en los Departamentos de Chalatenango, San Salvador
y La Paz.

7. Se elabord el anteproyecto de investigacion considerando toda la informacion real del

fendmeno en estudio con el fin de dar paso a la ejecucion del proyecto.

8. Se elabord los instrumentos de investigacion. Los cuales se realizaron en base a lo que

se pretendia analizar de la hipotesis, variable e indicadores de investigacion.

9. El equipo investigador visito las instituciones educativas con el objetivo de proporcionar
a los directores de cada centro escolar el proyecto de investigacion, con la finalidad de
explicar el proceso de la investigacion y los beneficios que aportara el permitir el

desarrollo de la investigacion.
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10. Se solicitd a las autoridades de las instituciones educativas la colaboraciéon de los
maestros y estudiantes. Se mostrd disponibilidad y accesibilidad en cada visita a los
centros educativos.

11. Se seleccion6 a los 92 estudiantes que conforman la muestra, la cual se clasifico de
tipo por conveniencia que depende de la toma de decision del equipo investigador.

12. Se suministro el cuestionario. Fue aplicado en el momento que los estudiantes de cada
centro escolar en estudio tenian la disponibilidad. Los integrantes del equipo se encargaron

de aplicar dicho instrumento.

13. Se aplicé la guia de entrevista a los 10 directores de educacion béasica de los centros
educativos seleccionados. El propdsito de la entrevista fue conocer a fondo la temética en

estudio obteniendo una informacion directa para la verificacion de los indicadores.

14. Se aplicé la guia de observacién a la poblacién que fue parte del estudio. Con el
propdsito de observar directamente todos los hechos y fendmenos durante la visita a los

centros educativos seleccionados previamente.

15. Se proceso la informacién que se obtuvo de los instrumentos de investigacion. Que se
suministraron a los 10 directores, 179 docentes y 92 estudiantes. Se realizd una revision
minuciosa de los item para describir en profundidad como contribuye el programa
“Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno” de primero, segundo y tercer ciclo de educacion

bésica en la integracion de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

16. Se realizd el andlisis e interpretacion de datos. Se elabord a partir de los resultados
obtenidos mediante la aplicacién de los instrumentos de investigacion segin la variable:

Integracion de Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

17. Se elabord la conclusion a partir del anélisis de la hipotesis de la investigacion.
18. Se elaboro el informe final luego de analizar e interpretar los resultados obtenidos.

19. Entrega del informe final.
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En este capitulo se presenta el procesamiento de la informacion que se obtuvo
mediante la aplicacion de la encuesta dirigira a los ciento setenta y nueve docentes y
noventa y dos estudiantes de los diez centros educativos salvadorefios, para mayor detalle
se elabord una tabla el cual contiene el indicador investigado, frecuencia y porcentaje del
item, el grafico circular que representa la distribucion de la frecuencia, el cual permite
elaborar el analisis del resultado obtenido, posteriormente interpretar el dato obtenido del
item, asi como también  se retoman las entrevistas realizadas a los diez directores de los
diez centros escolares, la guia de observacion y referencias bibliograficas que permiten
sustentar mas el area de las Necesidades Educativas Especiales.

4.1. Organizacién y Clasificacién de los datos.

4.2. Analisis e interpretacion de los resultados de la investigacion.

INDICADOR 1.1.1. ADECUACION DE LOS ESPACIOS FISICOS.

ITEM DIRIGIDO A LOS DOCENTES

1.1.1.1. La infraestructura de la institucion posee las condiciones adecuadas para atender a

los nifios con Necesidades Educativas Especiales.

Tablal. INDICADOR 1.1.1. Adecuacién de los espacios fisicos.

Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 111 65%
En desacuerdo 44 26%
De acuerdo 13 7%
Totalmente de acuerdo 3 2%

Total 171 100%

Gréfico 1. La infraestructura de la institucion posee las
condiciones adecuadas para atender a los nifios con

Necesidades Educativas Especiales.
= Totalmente en

7% 2% desacuerdo
= En desacuerdo

De acuerdo

® Totalmente de acuerdo
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En el item 1.1.1.1. Dirigido a los docentes, la infraestructura de la institucion posee
las condiciones  adecuadas para atender a los nifios con Necesidades Educativas
Especiales, como se observa en la gréafica 1, del 100% de los docentes encuestados el 65%
estd “totalmente en desacuerdo”, el 26% ‘“en desacuerdo”, mientras que el 7% “de
acuerdo” y el 2% “totalmente de acuerdo”. Para establecer el nivel de aprobacion se
determinan los siguientes criterios si la mayor cantidad de respuestas que representan dos
terceras partes un sesenta y seis punto sesenta y seis por ciento (66.66%) se concentran en
“totalmente en desacuerdo” y “en desacuerdo” el nivel de concentracion es bajo, si se
concentra “en desacuerdo” y “de acuerdo” el nivel es intermedio, si la mayor cantidad de la
respuestas se concentra en “de acuerdo” y ‘totalmente de acuerdo” el nivel de
concentracion es alto. El 91% se concentra en “Totalmente en desacuerdo” y “En

desacuerdo” siendo nivel bajo segin la gréfica 1 del item 1.1.1.1 dirigido a los docentes.

En el siguiente ftem se ve la opinion de los estudiantes acerca de las condiciones de

la infraestructura y como ellos perciben dicho indicador.
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ITEM DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES

1.1.1.2. Las condiciones de la infraestructura de la institucion son las adecuadas para
atender tus Necesidades Educativas Especiales.

Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 8 9%
En desacuerdo 14 15%
De acuerdo 48 52%
Totalmente de acuerdo 22 24%

Total 92 100%

Grafico 2. Las condiciones de la infraestructura de la
institucion son las adecuadas para atender tus Necesidades
Educativas Especiales.

® Totalmente en desacuerdo
= En desacuerdo

De acuerdo
B Totalmente de acuerdo

En el item 1.1.1.2. Dirigido a los estudiantes, las condiciones de la infraestructura
de la institucion son las adecuadas para atender tus Necesidades Educativas Especiales, se
obtuvo los siguientes resultados: El 9% ‘“totalmente en desacuerdo”, el 15% “en
desacuerdo”, mientras que el 52% “de acuerdo” y el 24% “totalmente de acuerdo”. Para
determinar el nivel de las condiciones de la infraestructura se establecen los siguientes
criterios, si la mayor cantidad de respuestas que representan dos terceras partes un sesenta
y seis punto sesenta y seis por ciento (66.66%) se concentran en ‘totalmente en
desacuerdo” y “en desacuerdo” el nivel es bajo, si se concentran en las categorias “en
desacuerdo” y “de acuerdo” el nivel de concentracion es intermedio, si la mayor cantidad
de respuestas se concentra en “de acuerdo” y “totalmente de acuerdo” el nivel es alto.

Como se observa en el grafico 2 del item 1.1.1.2, el 76% se concentra en las categorias
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“De acuerdo” y “Totalmente de acuerdo” por tanto el nivel de las condiciones de la

infraestructura es alto, segin lo manifestado por los estudiantes.

Al comparar el resultado del item 1.1.1.1. Dirigida a docentes. ¢La infraestructura
de la institucion posee las condiciones adecuadas para atender a los nifios con Necesidades
Educativas Especiales? En el cual segin los docentes el nivel de adecuacion de la
infraestructura es bajo pues el 91% de los docentes se concentra en "‘totalmente en
desacuerdo™ y 'en desacuerdo™ segun el gréfico 1 del item 1.1.1.1, con el de los
estudiantes con un 76% en “de acuerdo” y “totalmente de acuerdo” como nivel alto en
relacion al gréafico 2 del item 1.1.1.2, se evidencia a través del criterio de los estudiantes
que las condiciones de la infraestructura de las instituciones si tienen las condiciones para
atender las necesidades educativas las cuales no requieren adecuaciones de ningin tipo, a
diferencia de aquellos estudiantes que tienen Necesidades Educativas Especiales, por lo
cual es necesario las diferentes adecuaciones en la infraestructura, la situacion para estos
estudiantes en muy dificil al llegar a las instituciones y encontrase con diferentes barreras
fisicas que impida el libre acceso, tal caso se encontrd en las instituciones educativas que
son parte del proceso de investigacién donde asisten dos estudiantes que hacen uso de silla

de ruedas para movilizarse en las diferentes areas de la institucion.

Mediante el item dirigido a los directores ¢Considera usted que la infraestructura de
la institucion posee las condiciones adecuadas para a tender a nifios con Necesidades
Educativas Especiales? Uno de ellos opino lo siguiente “El Centro Escolar no esta
preparado para a tender a nifios con Necesidades Educativas Especiales, porque para eso
debe de haber ramplas, bafios especiales, las cuales la escuela no las tiene, queda mucho
por adaptar la infraestructura de la institucion”. (Ver anexo 3) de esta manera la mayoria
de directores coincide que la infraestructura de las instituciones no tienen las condiciones

adecuadas para atender a nifios con Necesidades Educativas Especiales.

Durante la visita a los centros escolares se utilizd la guia de observacion para
comprobar las condiciones actuales de las infraestructuras en las instituciones educativas,
por lo cual, como se afirma en las normas para la educacion especial “en el nivel de
educacion especial, los espacios siguen las normas generales” aplicables a los espacios
de educacion parvularia y basica en cuanto a la forma dimensiones, iluminacion,

ventilacion, especificandose cambios en aspectos de seguridad para el desplazamientos de
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los alumnos en aula y zonas de circulacion, asi como en el area de los servicios sanitarios.
Deben de considerarse rampas en todas las areas de la escuela donde haya cambios de
nivel®®” (MINED 2005)

Por lo cual, mediante la guia de observacién se evidencia que las instituciones no
estan acorde con lo que se pretende lograr en el programa “Escuela Inclusiva de Tiempo
Pleno”, siendo uno de los elementos determinantes para el desarrollo del modelo en los
centros escolares donde “la infraestructura deberd ser adaptada al redisefio del aula
integrada, para generar espacios para la ensefianza y lograr la adecuacion del espacio
que permita el acceso de nifios con Necesidades Especiales®® .

En general, las instituciones mantienen la infraestructura fisicas sin ninguna
adecuacion para atender a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales limitando el
libre acceso a nifios y jovenes con caracteristica anteriormente mencionada, por lo cual, el
Ministerio de Educacion debe evaluar los avances en cuanto a la adecuacion de la
infraestructura de los centros educativos que implementan el programa “Escuela Inclusiva
Tiempo Pleno”, como una respuesta a la demanda de la poblacion con Necesidades

Especiales.

8 MINED 2005, Plan Nacional de Educacién 2021, EDIFICA Construcciones Escolares “Normativa de Disefio para Espacio s
Educativos” San Salvador, El Salvador.
8 MINED (2010). Plan Social Educativo “ Vamos a la Escuela”. Hacia una EscuelaIncisiva de T iempo Pleno.2010, San Salvador. P. 40
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INDICADOR 1.1.2. ADECUACION DE LA METODOLOGIA DE ENSENANZA A
LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES.

ITEM DIRIGIDO A LOS DOCENTES
1.1.2.1. Aplica una metodologia activa y participativa, orientada a tender a las necesidades
educativas individuales de los estudiantes.

Tabla 3. INDICADOR 1.1.2. Adecuacion de la metodologia de ensefanza a las
Necesidades Educativas Especiales.

Escala Frecuencia Porcentaje
Nunca 18 11%
A veces 51 30%
Frecuentemente 52 30%
Siempre 50 29%
Total 171 100%

orientada a tender a las necesidades educativas
individuales de los estudiantes.

= Nunca
B A veces
Frecuentemente

\ 30%

En el item 1.1.2.1. Dirigido a los docentes, aplica una metodologia activa y

B Siempre

participativa orientada a tender a las necesidades educativas individuales de los
estudiantes: Del 100% de docentes encuestados, el 11% “nunca” y un 30% “a veces”,
mientras que el 30% “frecuentemente” y el 29% “siempre”. Para establecer el nivel de
aplicacion de la metodologia activa y participativa de los docentes, se establecen los
siguientes criterios, si, la mayor cantidad de respuestas que representan dos terceras partes
un sesenta y seis punto sesenta y seis por ciento (66.66%) se concentran en “nunca y a

veces” el nivel es bajo, si se concentra en las categorias “a veces y “frecuentemente” el
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nivel es intermedio, si la mayor cantidad de respuestas se concentran en “fiecuentemente”
y “siempre” el nivel es alto.  Segun el grafico 3 del item 1.1.2.1. La mayor agrupacion
esta en "a veces" y "frecuentemente' como nivel intermedio con un 60% el cual los
docentes aplican una metodologia activa y participativa, orientada a tender las necesidades

educativas individuales de los estudiantes, como lo muestra el grafico 3.

ITEM DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES
1.1.2.2. El docente desarrolla la clase activa y participativa, orientada a atender tu

Necesidad Educativa Especial.

Tabla 4. INDICADOR 1.1.2. Adecuacion de la metodologia de ensefianza a las
Necesidades Educativas Especiales.

Escala Frecuencia Porcentaje
Nunca 1 1%
A veces 40 43%
Frecuentemente 43 47%
Siempre 8 9%
Total 92 100%

Grafico 4. El docente desarrolla la clase activa y participativa,
orientada a atender tu Necesidad Educativa Especial.

1%

N/

® Nunca
m A veces

o Frecuentemente
\ = Siempre

En el item 1.1.2.2. El docente desarrolla la clase activa y participativa, orientada a
atender tu Necesidad Educativa Especial, del 100% de los estudiantes se obtuvo el
siguiente resultado: El 1% "nunca” 'y el 43% “a veces”, mientras que el 47%
“frecuentemente” y el 9% “siempre” segin el nivel de desarrollo de la clase activa y
participativa del docente, se estable los siguientes criterios si la mayor cantidad de
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respuestas que representan dos terceras partes un sesenta y seis punto sesenta y seis por
ciento (66.66%) se concentra en “nunca” y “a veces” el nivel es bajo, si se concentra en las
categorias “a veces” y “frecuentemente” el nivel es intermedio, si la mayor cantidad de
respuesta se concentra en ‘“frecuentemente” y “siempre” el nivel es alto, de acuerdo al
grafico 4 del ftem 1.1.2.2. La mayor concentracion esta en “a veces” y “frecuente mente”
con un 90% como nivel intermedio del ftem segun la opinion de los estudiantes

Al comparar el resultado del item 1.1.2.1. Dirigida a los docentes. En cuanto al
desarrollo de la clase activa y participativa, orientada a atender la Necesidad Educativa
Especial, el 60% se concentran en “a veces” y “frecuentemente” como nivel intermedio
segun el grafico 3 del item 1.1.2.1, en comparacion al de los estudiantes, con un 90% “a
veces” y “frecuentemente” como nivel intermedio de acuerdo al grafico 4 del item
1.1.2.2, en relacion al indicador 1.1.2. Adecuacion de la metodologia de ensefianza a las
Necesidades Educativas Especiales

De igual manera, la opinién de unos directores es de la siguiente manera:

“No hay una planificacion ni metodologia diferente para atender a ciertos grupos,
se hace una misma que es para todos los alumnos”. (Ver anexo 3).

“No hay apoyo que se le dan a la semana, pero en la clase el profesor siempre
desarrolla las clases como siempre lo hace con los nifios normales, sino como apoyar en
los contenidos que tienen mayor dificultades” (Ver anexo 3).

Asi pues, los estudiantes “normales” que asisten a las instituciones educativas solo
demandan una planificacion segin las necesidades educativas. A diferencia de los
estudiantes que requieran una planificacion estratégica de ensefianza y adaptaciones
curriculares individuales en la programacion de las actividades en el aula, como es el caso
de dos estudiantes con paralisis cerebral y un estudiante autista que se caracterizan por sus
necesidades especiales, estos estudiantes asisten a los centros escolares que actualmente
implementan el programa EIPT, los cuales requieren atencién especializada que responda a
la Necesidad Educativa Especial “partiendo de la premisa de que todos los alumnos
precisan, a lo largo de su escolaridad, diversas ayudas pedagdgicas de tipo personal,
técnico o material, con el objeto de asegurar el logro de los fines generales de la

educacioén, las necesidades educativas especiales se predican de aquello alumnos que,
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ademas y la forma complementaria puedan precisar otro tipo de ayudas menos
usuales.” 0

A través del dato obtenido el gréafico 3 del ftem 1.1.2.1. De los docentes Yy grafico 4
item 1.1.2.2. De los estudiantes, se muestra un nivel intermedio sobre el desarrollo del
indicador 1.1.2. Adecuacién de la metodologia de ensefianza, considerando que los
docentes aplican una metodologia activa y participativa, en relacion al desarrollo de la
clase orientada a tender la necesidad educativa, mediante la ayuda pedagogica que les
permita desarrollarse y obtener un crecimiento personal.

Uno de los elementos que sirve como marco para el modelo de “Escuela Inclusiva
de Tiempo Pleno” es, el recurso humano se especializara en cada disciplina para poder
profundizar en el dominio del conocimiento, ello implica nuevas formas de organizacion y
trabajo del cuerpo y equipo docente, la colegialidad del trabajo entre el docente tutor, co-
tutor e instructor que permite aunar esfuerzos y mejorar la practica docente’*” (MINED
2010) Por lo consiguiente, se considera que los docentes deben especializarse no
solamente en un area disciplinaria sino también en los diferentes aspectos que requiera una
atencion especial en el proceso educativo de los estudiantes que necesiten un aprendizaje

mas personalizado.

"Gamero C. Rosio (2005), Educador de Educacién Especial. Recuperado: https://books.google.com.sv/books

™ MINED (2010). Plan Social Educativo “ Vamos a la Escuela”. Hacia una EscuelaIncisiva de T iempo Pleno. 2010, San Salvador. El
Salvador. Pag. 40.
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ITEM DIRIGIDO A LOS DOCENTES
1.1.2.3. Participa en capacitaciones sobre metodologia de ensefianza para atender a
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales

Tabla 5. INDICADOR 1.1.2. Adecuacion de la metodologia de ensefianza a las
Necesidades Educativas Especiales.

Escala Frecuencia Porcentaje
Nunca 117 68%
A veces 29 17%
Frecuentemente 22 13%
Siempre 3 2%
Total 171 100%

En el iteml1.1.2.3. Participa en capacitaciones sobre metodologia de ensefianza para
atender a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, dirigido a los docentes se
obtuvo del 100%, el 68% “nunca”, y el 17% “a veces”, mientras que el 13%
“frecuentemente”, y el 2% “siempre”. Para establecer el nivel de capacitacion sobre
metodologia de ensefianza, se establecen los siguientes criterios si la mayor cantidad de
respuestas que representan dos terceras partes un sesenta y seis punto sesenta y seis por
ciento (66.66%) se concentra en “nunca” y “a veces” el nivel de concentracion es bajo, si
se concentra “a veces” y “frecuentemente” el nivel es intermedio, si la mayor cantidad de
la respuestas se concentra en “frecuentemente” y “siempre” el nivel de concentracion es

alto, obteniendo un 85% "‘nunca’™ y "‘a veces" como nivel bajo, es decir que no existen
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capacitaciones que permitan facilitar herramientas sobre metodologias de ensefianza a los
docentes para atender a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

El siguiente ftem siempre estd dirigido al indicador 1.1.2. Adecuacion de la
metodologia de ensefianza a las Necesidades Educativas Especiales. Lo cual permite
explorar més de dicho elemento.

ITEM DIRIGIDO A LOS DOCENTES

1.1.2.4. Posee formacion profesional adecuada para atender a estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales.

Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 128 75%
En desacuerdo 30 18%
De acuerdo 11 6%
Totalmente de acuerdo 2 1%

Total 171 100%

Grafico 6. Posee formacion profesional adecuada para atender
alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

1%

m Totalmente en desacuerdo
m En desacuerdo
De acuerdo

m Totalmente de acuerdo

Del item 1.1.2.4. Dirigido a los docentes: Del 100%, el 75 % esta “totalmente en
desacuerdo”, y el 18% “en desacuerdo”, mientras el 6% ‘“de acuerdo”, y el 1% “totalmente
de acuerdo”. Para establecer el nivel de formacion profesional, se determinan los siguientes
criterios si la mayor cantidad de respuestas que representan dos terceras partes un sesenta y

seis punto sesenta y seis por ciento (66.66%) se concentra en “totalmente en desacuerdo”
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y “en desacuerdo” en nivel de concentracion es bajo, si se concentra “en desacuerdo” y “de
acuerdo” en nivel es intermedio, si la mayor cantidad de la respuestas se concentra en “de
acuerdo” y “totalmente de acuerdo” el nivel de concentracion es alto, Por lo cual, la mayor
puntuacion se encuentran "‘totalmente en desacuerdo™ y "en desacuerdo’, con un 93%
como nivel bajo segin el resultado del item de los docentes.

El siguiente item dirigido a los estudiantes siempre del indicador 1.1.2. Adecuacion
de la metodologia de ensefianza a las Necesidades Educativas Especiales. El cual permite
constatar  segin la percepcion de los estudiantes, como el docente esta preparado
profesionalmente capacitado para atender a estudiantes con necesidades especiales y

necesidades educativas.

ITEM DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES
1.1.2.5. Recibes atencion adecuada de tu maestro segun tus Necesidades Educativas
Especiales.

Escala Frecuencia Porcentaje
Nunca 3 3%
A veces 41 45%
Frecuentemente 44 48%
Siempre 4 4%
Total 92 100%

Grafico 7. Recibes atencion adecuada de tu maestro segun tus
Necesidades Educativas Especiales.

m Nunca
m A veces
= Frecuentemente

m Siempre
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Segin el item 1.1.2.5. Recibes atencion adecuada de tu maestro segin tus
Necesidades Educativas Especiales: Del 100% estudiantes encuestados el 3% “nunca” y el
45% “a veces”, mientras el 48% “frecuentemente”, y el 4% “siempre”. Para establecer el
nivel de atencion de los maestros hacia los estudiantes se determinan los siguientes
criterios, si la mayor cantidad de respuestas que representan dos terceras partes un sesenta
y seis punto sesenta y seis por ciento (66.66%) se concentran en “nunca” y “a veces” el
nivel es bajo, si se concentran en las categorias “a veces” y “frecuentemente” el nivel de
concentracion es intermedio, si la mayor cantidad de respuestas se concentra en
“frecuentemente” y “siempre” el nivel es alto. Como se observa en el grafico 7 del item
1.1.25, el 93% en la escala ""a veces' y "'frecuentemente™ como nivel intermedio

segun lo mostrado en el grafico 7.

Al comparar los diferentes resultados del indicador 1.1.2. Adecuacion de la
metodologia de ensefianza a las Necesidades Educativas Especiales. El resultado en el item
1.1.2.3 de los docentes. Participa en capacitaciones sobre metodologia de ensefianza para
atender a los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, segun el grafico 5 del
item expone un 85% de los criterios “nunca” y “a veces” es decir que el nivel es bajo,
igualmente el item 1.1.2.4 de los docentes. Posee formacion profesional adecuada para
atender alumnos con Necesidades Educativas Especiales, se constata en el grafico 6 del
tem un 93% en los criterios “totalmente en desacuerdo” y “en desacuerdo”
obteniendo como nivel bajo el resultado, y en comparacion con el resultado del ftem
1.1.2.5 de los estudiantes. Recibes atencion adecuada de tu maestro segun tus Necesidades
Educativas Especiales, segun el grafico 7 del item un 93% de los criterios “a veces” y
“frecuentemente” este Ultimo como nivel intermedio, en lo cual se puede apreciar que la

atencion que reciben los estudiantes no es adecuada segun la necesidad.

Mientras tanto la opinion de los directores refleja un resultado negativo en cuanto a
la adecuacién de la metodologia de ensefianza dirigida a los estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales. Segun la opinion de un director: “Los docentes no han recibido
capacitaciones para atender nifios con Necesidades Educativas Especiales por parte del
Ministerio de Educacion (MINED)” (ver anexo 3). Por lo tanto, el indicador no se cumple,
lo cual se puede constatar en los resultados mencionados anteriormente segin el item de

los directores, docentes y estudiantes.
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El trabajo realizado por los docentes para atender la necesidad educativa de los
estudiantes es un compromiso profesional y vocacional, el cual permite a los docentes
trabajar con la vision de transformar la vida de los estudiantes, a pesar de no recibir
capacitaciones por parte del MINED se esfuerzan por brindar un buen proceso de
ensefianza a los estudiantes, hasta cierto punto al no recibir apoyo por los asesores
técnicos, se limita mas en la formacion profesional que los docentes deben poseer para
atender a la diversidad estudiantii que asiste a los centros escolares que actualmente
implementan el programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno”. Segin Casanova. M.A
2009 define la formacion del profesorado para la escuela inclusiva como aquel “termino a
notando que esta concepcion de la escuela implica una adecuada formacion del
profesorado que debe implementarla, tanto en su fase de capacitacion inicial como en su
actualizacion permanente’2”.

Mediante la implementacion del programa de Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno
en los centros educativos se “ofrece a sus estudiantes variadas opciones educativas, para
el fortalecimiento de aprendizaje significativo y pertinente en el &mbito académico
formativo y cultural; satisfaciendo a la vez las necesidades e intereses de la comunidad
local y trabajando de forma flexible, organizada y armoniosa y participativa’®” (MINED
2010) en este sentido, los docentes necesitan apoyo en la formacion profesional como una
herramienta que permita atender las exigencias del programa “Escuela Inclusiva de
Tiempo Pleno”. Mediante el dato obtenido en el indicador adecuacion de las metodologias
de ensefianza a las Necesidades Educativas Especiales se comprueba que el Ministerio de
Educacion actualmente no brinda capacitaciones para el personal docente de las “Escuela
Inclusiva Tiempo Pleno” asi mismo la asistencia de asesores técnicos es limitada por lo
cual el programa debe de posibilitar la formacion profesional docente como componente
pedagogico principal en la atencion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

El enfogue inclusivo reconoce y valora las diferencias individuales y las concibe
como una fuente de enriquecimiento y de mejora de la calidad educativa en el cual “ el
proceso de ensefianza - aprendizaje, estas diferencias se hacen aun mas presentes; todos
los alumnos tienen unas necesidades educativas comunes, que son compartidas por la
mayoria, unas necesidades propias, individuales y dentro de éstas, algunas que pueden ser

especiales, que requieren poner en marcha una serie de ayudas, recursos y medidas

2 Casanova, M. Antonia, Rodriguez J. Humberto (2009) La inclusion educativa, un horizonte de posibilidades, Madrid, Espafia.
® MINED (2010) Plan Social Educativo (Vamosa la Escuela). Hacia una Escuelalnclusiva de Tiempo Pleno 2010. San Salvador. El
Salvador.
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pedagdgicas especiales o de caracter extraordinario, distintas de las que requieren la
mayoria de los alumnos™”. De manera que, la formacion profesional de los docentes es
determinante en la toma de conciencia para la atencion de estudiantes con necesidades
especiales y necesidades educativas.

INDICADOR 1.1.3. ADECUACION DE LOS PROCESOS DE EVALUACION DEL
PROFESORADO.
ITEM DIRIGIDO A LOS DOCENTES

1.1.3.1. La evaluacion de los aprendizajes que usted implementa son los adecuados segun
la necesidad del alumnado.

Tabla 8. INDICADOR 1.1.3. Adecuacion de los procesos de evaluacion del
profesorado.

Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 11 7%
En desacuerdo 38 23%
De acuerdo 72 43%
Totalmente de acuerdo 45 27%
Total 171 100%

Grafico 8. La evaluacion de los aprendizajes que usted ‘
implementa son los adecuados segun la necesidad del alumnado.

m Totalmente en desacuerdo
m En desacuerdo
= De acuerdo

B Totalmente de acuerdo

" Garcia Teske (2003), La formacion de profesionales para la Educacién Inclusiva. Recuperado de
http://mvww.oei.es/docentes/articulos/formacion_profesionales_educacion_inclusiva_teske.pdf

123




Segln el iteml1.1.3.1. La evaluacion de los aprendizajes que usted implementa son
los adecuados segun la necesidad del alumnado: Del 100% de docentes encuestados el 7%
“totalmente en desacuerdo” y el 23% “en desacuerdo”, mientras que el 43% “de acuerdo”
y el 27% “totalmente de acuerdo”. Para establecer el nivel de la evaluacion de aprendizaje
se determinan los siguientes criterios, si la mayor cantidad de respuestas que representan
dos terceras partes un sesenta y seis punto sesenta y seis por ciento (66.66%) se
concentran en “totalmente en desacuerdo” y “en desacuerdo” el nivel es bajo, si se
concentran en las categorias “en desacuerdo” y “de acuerdo” el nivel de concentracion es
mtermedio, si la mayor cantidad de respuestas se concentra en “de acuerdo” y “totalmente
de acuerdo” el nivel es alto. En donde la mayor concentracion de los criterios '‘de
acuerdo™ y "totalmente de acuerdo™ se obtiene un 70% como nivel alto del grafico 8
del item 1.1.3.1, segln la opinion de los docentes en la medida que aplica la evaluacion de
los aprendizajes segun las necesidades de los estudiantes.

El siguiente item también hace referencia al indicador 1.1.3. Adecuacion de los
procesos de evaluacion del profesorado. El cual permite profundizar mas en la percepcion
de los estudiantes, en cuanto a los procesos de evaluacion que el docente realiza segin la

atencion necesaria que requieran.
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ITEM DIRIGIDO A LOD ESTUDIANTES

1.1.3.2. La evaluacion que el docente realiza es acorde a tu Necesidad Educativa Especial.

T T

Escala Frecuencia Porcentaje
Necesita mejorar 0 0%
Regular 19 21%
Bueno 71 77%
Excelente 2 2%

Total 92 100%

Grafico 9. La evaluacion que el docente realiza es acorde a tu
Necesidad Educativa Especial.

2% 0%

m Necesita mejorar
m Regular
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De acuerdo al item 1.1.3.2. La evaluacion que el docente realiza es acorde a tu
Necesidad Educativa Especial, dirigida a los estudiantes del 100% se obtuvo el resultado
siguiente: el 0% “necesita mejorar” y el 21% “regular”, mientras que el 77% “bueno”, y
el 2% “excelente”. Para establecer el nivel de la evaluacion que realiza el docente a los
estudiantes con NEE se determinan los siguientes criterios, si la mayor cantidad de
respuestas que representan dos terceras partes un sesenta y seis punto sesenta y seis por
ciento (66.66%) se concentran en “necesita mejorar” y “regular” el nivel es bajo, si se
concentran en las categorias “regular” y “bueno” el nivel de concentracion es intermedio,
si la mayor cantidad de respuestas se concentra en “bueno” y “excelente” el nivel es alto.
Por lo cual, la puntuacion se concentra en los criterios “regular” y “bueno” con un 98%

como nivel intermedio del item de los estudiantes.
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ITEM DIRIGIDO A LOS DOCENTES
1.1.3.3. Sus estudiantes se autoevallan en las materias que usted imparte.

Tabla 10. INDICADOR 1.1.3. Adecuacion de los procesos de evaluacion del

profesorado
Escala Frecuencia Porcentaje
Nunca 23 14%
A veces 62 36%
Frecuentemente 45 26%
Siempre 41 24%
Total 171 100%

Segun el item. Sus estudiantes se autoevallan en las materias que usted imparte:
Del 100% de docentes encuestados un 14% “nunca” y el 36% “a veces”, mientras que el
26% “frecuentemente” y un 24% “siempre”. Para establecer el nivel de la autoevaluacion
que el docente realiza en las asignaturas que imparte se determinan los siguientes criterios,
si la mayor cantidad de respuestas que representan dos terceras partes un sesenta y seis
punto sesenta y seis por ciento (66.66%) se concentran en “nunca’ y “a veces” el nivel es
bajo, si se concentran en las categorias “a veces” y Tfrecuentemente” el nivel de
concentracion es intermedio, si la mayor cantidad de respuestas se concentra en
“frecuentemente” y “siempre” el nivel es alto. Segin el grafico 10 del item 1.1.3.3.
Muestra un nivel intermedio al permitir el docente que los estudiantes se autoevallen en
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las asignaturas que les imparte, con un 62% de los criterios “a veces” 'y
“frecuentemente”.

El siguiente item hace referencia al indicador 1.1.3. Adecuacion de los procesos de
evaluacién del profesorado, en cuanto a la autoevaluacién que el alumno realiza en las

asignaturas, esto permite explorar mas la dinamica del indicador.

ITEM DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES
1.1.3.4. El docente permite que te autoevalles en cada una de las asignaturas que imparte.

Tabla 11. Indicador 1.1.3. Adecuacién de los procesos de evaluacion del profesorado

Escala Frecuencia Porcentaje
Nunca 46 50%
A veces 37 40%
Frecuentemente 5 6%
Siempre 4 4%
Total 92 100%

Grafico 11. El docente permite que te autoevalies en cada una de
las asignaturas que imparte.
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En cuanto al item1.1.3.4. El docente permite que te autoevalles en cada una de las
asignaturas que imparte, del 100% de los estudiantes encuestados se encontré los
siguientes resultados: El 50% “nunca, un 40% “a veces”, mientras 6% “frecuentemente” y
el 4% “siempre”. Para establecer el nivel de aprobacion se establecen los siguientes
criterios si la mayor cantidad de respuestas que representan dos terceras partes un sesenta y

seis punto sesenta y seis por ciento (66.66%) se concentran en “nunca” y “a veces” el
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nivel de concentracion es bajo, si se concentra “a veces” y “frecuentemente” el nivel es
intermedio, si la mayor cantidad de la respuestas se concentra en “fiecuentemente” y
“siempre” el nivel de concentracion es alto. Por lo consiguicnte el grafico 11 del ftem
1.1.3.4, muestra que la mayor concentracion es en la escala “nunca” y “a veces” con un
90% como nivel bajo, es decir que el docente no permite que se autoevallen los
estudiantes en cada una de las asignaturas que imparte, esto demostrado segun la grafica 11
del item.

Segun el indicador 1.1.3. Adecuacion de los procesos de evaluacion del
profesorado, los datos obtenidos son de la siguiente manera, del item 1.1.3.1 realizado a
los docentes, sobre la evaluacién de los aprendizajes que implementa son los adecuados
segun la necesidad de los estudiantes, el 70% se concentra en la escala “de acuerdo” y
“totalmente de acuerdo”, obteniendo como resultado un nivel alto segun lo demuestra el
gréafico 8, y en comparacion con el item 1.1.3.2 de los estudiantes, la mayor puntuacion se
mantiene en la escala “regular” y “bueno” resultando con un nivel intermedio con el
98% del grafico 9, confirmando que la evaluacion que realiza el docente no es adecuada
segun los estudiantes encuestados.

Lo anterior se puede entender al conceptualizar la evaluacion de los aprendizajes
segun De la Orden “concibe la evaluacion como un medio que permite observar y
describir con mayor precision los aspectos cuantitativos y cualitativos de la estructura, el
proceso y el producto de la educacién’ . En torno a la escuela la evaluacion es un aspecto
fundamental en el proceso formativo de los estudiantes, como soporte de una decision
sobre el mismo, tratando de adecuar los elementos necesarios con flexibilidad.

El modelo pedagdgico de la Escuela Inclusiva podra ser inclusivo cuando: “Se
realicen evaluacion formativa generando informacion durante el proceso de aprendizaje
para la toma de decisiones oportunas y realizar los ajuntes necesarios para que el
estudiante aprenda, no solo para la simple calificacion para determinar la continuidad o
interrupcion de los itinerarios escolares’®”(MINED 2010) Se trata, pues, de una forma
transcender mas alld de lo que representa una calificacion numérica que aisla el verdadero
potencial de cada estudiante, de ahi que el modelo pedagogico también expresa “que se

planifique y desarrollen adecuaciones curriculares plasmadas en la propuesta pedagdgica

> Monedero Moya, J. J. (1998). Bases tedricas de la evaluacion Educativa. Ediciones Aljibe, S.L. Malaga, 1998. P4g.29.
® MINED (2010) Plan Social Educativo (Vamos a la Escuela). Hacia una EscuelaInclusiva de Tiempo Pleno 2010. San Salvador. El
Salvador.
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para: Atender las caracteristicas de estudiantes con o sin discapacidades fisicas,
sensoriales y cognitivas, sin segregacion por causas organicas o de otro tipos (étnicos y
culturales), vincular las actividades escolares con la vida en un contexto determinada’’”’
(MINED 2010). Bajo la denominacion de dichas perspectivas se pretende que el profesor
trabaje con flexibilidad curricular hacia todos los estudiantes, con el fin de garantizar un
proceso de enseflanza que atienda las necesidades, en todas las actividades académicas no
olvidando la relevancia social que debe tener el aprendizaje.

En cuanto la entrevista realizada a los directores los resultados son de manera
positiva, es asi como un director opino lo siguiente, “Si, dado que los lineamientos del
programa exige que las evaluaciones se adapten a las necesidades de los estudiantes, por
eso los maestros trabajan para hacer la evaluacion mas flexible en todos los aspectos,
considerando las caracteristicas de los estudiantes”. Es decir que la evaluacion que
implementan en los centros educativos tiene lineamientos establecidos que los docentes
deben cumplir, por lo consiguiente “el modelo pedagdgico promueve la evaluacion como
parte integral del proceso de aprendizaje, es decir, se evaluaran el desarrollo de las
competencias del estudiantado, el disefio e implementacion del curriculum, las précticas
pedagdgicas tomando como referencia el indice de inclusion’®” (MINED2013)

La modalidad de la evaluacion escolar se considera la autoevaluacion segln
Wheeler “puesto que la evaluacion es parte integral del proceso de aprendizaje, es preciso
contar con el alumno, en la medida en que sea posible y él sea capaz de hacerlo, a la hora
de evaluar su propio aprendizaje’®”. Para investigar sobre la autoevaluacion que realizan
los docentes en las “Escuelas Inclusivas de Tiempo Pleno” se les pregunto lo siguiente. Sus
estudiantes se autoevallan en las asignaturas que imparte. Obteniendo del grafico 10 del
item 1.1.3.3 dirigido a los docentes, el 62% como nivel intermedio de los criterios “a
veces” y “frecuentemente” como es evidente los docentes no permiten a los estudiantes
que se autoevallen en las asignaturas que les imparte, asi mismo el dato obtenido en el
gréfico 11 del item 1.1.3.4 de los estudiantes, se concentra en la escala de “nunca” y “a
veces” con un 90% como nivel bajo demostrando que el docente no permite que se
autoevalien en la asignatura que imparte. Siendo “el profesor un claro dominador de sus

materias y de sus recursos pedagogicos, de las metodologias actuales y de los sistemas y

" MINED (2010) Plan Social Educativo (Vamosa la Escuela). Hacia una Escuelalnclusiva de Tiempo Pleno 2010. San Salvador. El
Salvador.

® MINED (2013) Elementos para el desarrollo de Modelo Pedag6gico del Sistema Educativo Nacional. San Salvador. P 4g.20.
 MONEDERO MOYA, J. J. (1998). Bases tedricas de la evaluacién Educativa. Ediciones Aljibe, S.L. Mélaga, 1998. P4g.43.
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formas de evaluacion pertinentes y oportunas®®” (MINED 2010) Considerando la
autoevaluacion un elemento importante en el proceso de aprendizaje de los estudiantes,
donde tienen la oportunidad de valorar las habilidades adquiridas durante el proceso
académico. Por ultimo, se evidencia que la autoevaluacion de aprendizajes que se trabaja
en la préctica educativa de los centros escolares salvadorefios que implementa el programa
Escuela Inclusiva, es segin a la necesidad de los estudiantes, aunque queda mucho por

hacer.

INDICADOR 1.1.4 ADECUACION DEL CLIMA EN EL AULA.
ITEM DIRIGIDO A LOS DOCENTES
1.1.5.1 Se establecen normas de convivencia democraticamente en el aula.

Escala Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
A veces 3 2%
Frecuentemente 20 12%
Siempre 148 86%
Total 171 100%

Grafico 12. Se establecen normas de convivencia
democraticamente en el aula.
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En el ftem 1.1.4.1. Dirigido a los docentes. Se establecen normas de convivencia

democraticamente en el aula, se obtuvo el siguiente resultado del 100% de docentes

8 MINED (2010). Plan Social Educativo “ Vamos a la Escuela”. Hacia una Escuela Incisiva de Tiempo Pleno. 2010, San Salvador. El
Salvador.Pag. 34.
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encuestados, el 0% respondid ‘“nunca”, el 2%  “a veces”, mientras que el 12%
“frecuentemente”, y el 86% “siempre”. Para establecer el nivel de adecuacion del clima en
el aula se determinan los siguientes criterios, si la mayor cantidad de respuestas que
representan dos terceras partes un sesenta y seis punto sesenta y seis por ciento (66.66%)
se concentran en “nunca” y “a veces” el nivel de concentracion es bajo, si se concentra “a
veces” y “frecuentemente” el nivel es intermedio, si la mayor cantidad de la respuestas se
concentra en “frecuentemente” y “siempre” el nivel de concentracion es alto. El 98% se
concentra en “frecuentemente” y “siempre” como nivel alto segun el grafico 12 del item
1.1.4.1. Dirigido a los docentes. Al establecer normas de convivencia democraticamente.

En el siguiente item se evidencia la opinion de los estudiantes con respecto al

indicador adecuacion del clima en el aula.

ITEM DIRIGIDO A ESTUDIANTES
1.1.4.2. El docente al impartir la clase demuestra autoritarismo.

Tabla 13. Indicador 1.1.4. Adecuacion del clima en el aula.

Escala Frecuencia Porcentaje
Nunca 78 85%
A veces 13 14%
Frecuentemente 1 1%
Siempre 0 0%
Total 92 100%

. " "

Gréfico 13. El docente al impartir la clase demuestra
autoritarismo.
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En el item 1.1.4.2. Dirigido a los estudiantes, el docente al impartir la clase
demuestra autoritarismo, se obtuvo los siguientes resultados de un 100% de estudiantes
encuestados, el 85% ‘“nunca” y el 14% “a veces”, el 1% ”frecuentemente”, y el 0%
“siempre”. Para determinar el nivel de adecuacion del clima en el aula se establecen los
siguientes criterios, si la mayor cantidad de respuestas que representan dos terceras partes
un sesenta y seis punto sesenta y seis por ciento (66.66%) se concentran en “nunca” y “a
veces” el nivel de concentracion es bajo, si se concentra “a veces” y “frecuentemente” el
nivel es intermedio, si la mayor cantidad de la respuestas se concentra en “fiecuentemente”
y “siempre” el nivel de concentracion es alto. EI 99% se concentra en “nunca” y “a
veces” como nivel alto segin el grafico 13 del item 1.1.4.2. Dirigido a los estudiantes.

Segun el dato obtenido en el item 1.1.4.1. Dirigido a los docentes, se establecen
normas de convivencia democraticamente en el aula se obtuvo un 98% concentrandose la
mayor puntuacién en la escala “frecuentemente” y “siempre” como nivel alto al
establecer normas de convivencia democraticamente, segin el gréfico 12 del item 1.1.4.1,
dirigida a los docentes y en comparacion con los estudiantes, la puntuacién se concentro
en la escala “nunca” y “a veces” con el 99% obteniendo como resultado en el item un
nivel alto segin el grafico 13 del item 1.1.4.2. Dirigido a los estudiantes, en la que se
evidencia que el docente al impartir la clase no demuestra autoritarismo.

Teniendo en cuenta lo dicho en lineas anteriores, es importante reconocer que en
“el aula es un escenario de constante intercambio de conocimientos, pensamientos Yy
acciones del individuo que genera multiplicidad de tensiones entre los actores que la
conforman, dando origen a disimiles formas de conflicto, con esto se quiere decir que las
relaciones humanas necesariamente estan cargadas de una subjetividad en la cual
emergen diferencias o contrastes que conllevan®! ”, tal como sefiala Adela Cortina (1997)
De esta manera, la escuela pasa a convertirse en escenario de innumerables situaciones que
generan conflictos permanentes debido a su misma naturaleza social, ante lo cual el
maestro, agente socializante, se encargard de mediar dichas situaciones con el fin de llegar
a unos acuerdos de convivencia que promueva una interaccion positiva entre los

estudiantes.

8 Arango Q. L. (2006) Una mirada al conflicto escolar desde el maestro y su quehacer cotidiano. Revista Cientifica Guillermo de
Ockham Vol. 4, No 2 (pg. 163) Recuperado de http://mwmw.academia.edu/6581073/Una_mirada_al_conflict
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Es asi como se ve que los maestros, a través de su formacion profesional y
personal, han construido una perspectiva particular sobre los métodos, las estrategias y
dindmicas que desarrollan para la creacién de normas y pactos de convivencia al interior
del aula, con el fin de instaurar juicios de orden y comportamiento, en la entrevista
realizada a uno de los directores, él manifestd lo siguiente, segin el ftem. ¢Conoce las
normas de convivencia en el aula?: “Si, EI maestro los construye en el aula con los
estudiantes de manera democrdtica, para que todos las respeten” (ver anexo 3).

Al constatar el resultado de item dirigido a los docentes, directores y estudiantes se
muestra un nivel alto en el desarrollo del indicador, por lo tanto el indicador 1.1.4.
Adecuacion del clima en el aula si se cumple.

INDICADOR 1.1.5. ADECUACION DEL CLIMA EN LA ESCUELA.

ITEM DIRIGIDO A LOS DOCENTES

1.1.5.1. Usted trabaja cooperativamente con otros docentes para atender las Necesidades
Educativas Especiales de los nifios.

Tabla 14. INDICADOR 1.1.5. Adecuacion del clima en la escuela.

Escala Frecuencia Porcentaje
Nunca 13 8%
A veces 32 19%
Frecuentemente 50 29%
Siempre 76 44%
Total 171 100%

Gréfico 14. Usted trabaja cooperativamente con otros docentes
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En el item 1.1.5.1. Dirigido a los docentes. Usted trabaja cooperativamente con
otros docentes para atender las Necesidades Educativas Especiales de los nifios, se obtuvo
los siguientes resultados de un 100% de los docentes encuestados, el 8% “nunca” y el 19%
“a veces”, mientras que el 29% afirmo que “frecuentemente” y el 44% “siempre”. Para
determinar el nivel de adecuacion del clima del aula se establecen los siguientes criterios,
si la mayor cantidad de respuestas que representan dos terceras partes un sesenta y seis
punto sesenta y seis por ciento (66.66%) se concentran en “nunca” y “a veces” el nivel de
concentracion es bajo, si se concentra “a veces” y “frecuentemente” el nivel es intermedio,
si la mayor cantidad de la respuestas se concentra en “frecuentemente” y “siempre” el nivel
de concentracion es alto. ElI 73% se concentra en “frecuentemente” Yy “siempre” CcOmo
nivel alto segin el grafico 14 del item 1.1.5.1. Dirigido a los docentes.

En el siguiente item se evidencia la opinion de los estudiantes con respecto al

indicador adecuacién del clima en la escuela.

ITEM DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES

1.1.5.2. Los docentes trabajan cooperativamente para darte la atencion que necesitas en el
proceso de aprendizaje.

Tabla 15. INDICADOR 1.1.5. Adecuacion del clima en la escuela.

Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 3 3%
En desacuerdo 34 37%
De acuerdo 41 45%
Totalmente de acuerdo 14 15%
Total 92 100%

Gréfico 15. Los docentes trabajan cooperativamente para darte
la atencion que necesitas en el proceso de aprendizaje.
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B Totalmente en desacuerdo

B En desacuerdo
De acuerdo
B Totalmente de acuerdo
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En el item 1.15.2. Dirigido a los estudiantes, los docentes trabajan
cooperativamente para darte la atencion que necesitas en el proceso de aprendizaje se
obtuvo los siguientes resultados de un 100% de estudiantes encuestados, el 3% respondi6
“totalmente en desacuerdo” y el 37 % “desacuerdo”, mientras que el 45% “de acuerdo” y
el 15% “totalmente de acuerdo”. Para determmar el nivel de adecuacion del clima del aula
se establecen los siguientes criterios, si la mayor cantidad de respuestas que representan
dos terceras partes un sesenta y seis punto sesenta y seis por ciento (66.66%) se
concentran en ‘“totalmente en desacuerdo” y “en desacuerdo” el nivel de concentracion es
bajo, si se concentra “en desacuerdo” y “de acuerdo” el nivel es intermedio, si la mayor
cantidad de la respuestas se concentra en “de acuerdo” y “totalmente de acuerdo” el nivel
de concentracion es alto. EI 82% se concentra “en desacuerdo” y “de acuerdo” cOmMo
nivel intermedio segun el grafico 15 del item 1.1.5.2. Dirigido a los estudiantes.

Segun el dato obtenido en el item 1.1.5.1. Dirigido a los docentes, usted trabaja
cooperativamente con otros docentes para atender las Necesidades Educativas Especiales
de los nifios, el 73% se concentrd en la escala “frecuente” y “siempre” como nivel alto
en relacion al grafico 14 del item 1.1.6.1 y en comparacion a los estudiantes, la
puntuacion se concentrd en la escala “frecuente” y “siempre”, con un 82% como nivel
intermedio en relacion al grafico 15 del ftem 1.1.5.2. Los docentes trabajan
cooperativamente para darte la atencion que necesitas en el proceso de aprendizaje.

En lo que respecta al clima escolar los diferentes actores tienen un papel
determinante, principalmente los maestros ya que su la labor es construir un ambiente
armonioso entre ellos, desde esta perspectiva el modelo de “Escuela Inclusiva de Tiempo

«“

Pleno” tiene un elemento muy importante en cual “ el ambiente escolar y el liderazgo del
directo deberén apoyar el desarrollo del modelo especifico, el compromiso y la gestion,
asi como la delegacién de responsabilidad es pertinente y necesaria en aras del fomento
al trabajo en equipo®”. (MINED 2010) siendo el compromiso del profesor el que
propicie una labor académica de calidad, el cual puede ser muy beneficiosa para toda la
poblacion estudiantil en donde el trabajo en equipo docente es fundamental para superar
diferentes dificultades que los estudiantes pueden presentar durante el proceso de

ensefianza, por lo cual tomar decisiones pedagdgicas permite orientar una atencion

82MINEN (2010)Plan Social Educativo “Vamos a la Escuela” Hacia una Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno 2010 San Salvador, El
Salvador. Pag. 40
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adecuado segun la necesidad educativa de cada estudiante como también la necesidad
educativa especial para aquellos estudiantes que requieran adecuaciones curriculares.

El trabajo en equipo de los docentes se estd realizando segun lo muestra el gréfico
15, y segun el grafico 16 de los estudiantes perciben que la labor que realiza el docente en
atender las diferentes dificultades en el proceso de ensefianza aprendizaje es adecuada y
oportuno, segun la necesidad educativa y necesidad especial, esta Ultima requiere una
mayor atencion en aplicar medidas  individualizadas para atender al estudiante que
presenta estas necesidades especifica, segin la opinion de un director, dice “los docentes
trabajan actividades en conjunto con el objetivo de beneficiar a toda la poblacion
estudiantil, especialmente si atienden alguna necesidad especial que algun nifio requiera,
ellos evaltan la situacion para tomar una decision, sobre el tipo de atencién que necesita

algun estudiante (ver anexo 3).

INDICADOR 1.1.6. INTEGRACION EN EL APRENDIZAJE COOPERATIVO.
ITEM DIRIGIDO A LOS DOCENTES

1.1.6.1. Usted integra a los nifios con Necesidades Educativas Especiales en el desarrollo
de las actividades en el aula.

Tabla 16. INDICFADOR 1.1.6. Integracion enelaprendizaje cooperativo.

Escala Frecuencia Porcentaje
Nunca 2 1%
A veces 15 9%
Frecuentemente 72 42%
Siempre 82 48%
Total 171 100%
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En el item 1.1.6.1. Dirigido a los docentes, Usted integra a los nifios con
Necesidades Educativas Especiales en el desarrollo de las actividades en el aula, se obtuvo
el siguiente resultado del 100% de docentes encuestados, el 1% “nunca” y el 9% “a veces”,
mientras el 42% ‘“frecuentemente”, y el 48% “siempre”. Para determinar el nivel de
integracién de nifios con Necesidades Educativas Especiales se establecen los siguientes
criterios, si la mayor cantidad de respuestas que representan dos terceras partes un sesenta
y seis punto sesenta y seis por ciento (66.66%) se concentran en “nunca” y “a veces” el
nivel de concentraciébn es bajo, si se concentra “a veces” y “frecuentemente” el nivel es
mtermedio, si la mayor cantidad de la respuestas se concentra en ‘“frecuentemente” y
“siempre” el nivel de concentracion es alto. El 90% se concentra en “frecuentemente” y

“siempre” como nivel alto segln el grafico 16 del item 1.1.6.1. Dirigido a los docentes.

En el siguiente item se evidencia la opinibn de los estudiantes con respecto al
indicador integracion en el aprendizaje cooperativo.

ITEM DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES
1.1.6.2. Durante las clases el docente promueve la participacion de los estudiantes.

[Tabla 17. INDICADOR 1.1.6. Integracion enel aprendizaje cooperativo. |

Escala Frecuencia Porcentaje

Nunca 0 0%
A veces 26 28%

Frecuentemente 54 59%
Siempre 12 13%

100%

Grafico 17. Durante las clases el docente promueve la
participacion de los estudiantes.

- Frecuentemente
= Siempre
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En el item 1.1.6.2. Dirigido a los estudiantes, durante las clases el docente
promueve la participacién de los estudiantes, se obtuvo los siguientes resultados de un
100% de estudiantes encuestados, el 0% “nunca” y el 28% “a veces”, mientras que el 59%
“frecuentemente”, y el 13% “siempre”. Para determinar si el docente durante las clases
promueve la participacion de los estudiantes se establecen los siguientes criterios, si la
mayor cantidad de respuestas que representan dos terceras partes un sesenta y seis punto
sesenta y seis por ciento (66.66%) se concentran en “nunca” y “a veces” el nivel de
concentracion es bajo, si se concentra “a veces” y “frecuentemente” el nivel es intermedio,
si la mayor cantidad de la respuestas se concentra en “frecuentemente” y “siempre” el nivel
de concentracion es alto. EI 87% se concentra en “a veces” Yy “frecuentemente” COMO
nivel intermedio segun el grafico 17 del item 1.1.6.2. Dirigido a los estudiantes.

Segun el dato obtenido en el item 1.1.6.1. Dirigido a los docentes. Usted integra a
los nifios con Necesidades Educativas Especiales en el desarrollo de las actividades en el
aula.Se obtuvo un 90% consentrdndose la puntuacién en la escala “Frecuentemente” y
“siempre, como nivel alto manifestado por los docentes, segin el grafico 16 del item
1.1.6.1 y en comparacion con los estudiantes, la puntuacion se concentro en la escala “a
veces” y “frecuentemente” con un 87% como nivel intermedio en relacion al grafico 17
del ftem 1.1.6.2. Durante las clases el docente promueve la participacion de los estudiantes.

Considerando segun Casanova M. A. (2009) "La integracién educativa en muchos
paises, es considerada como la atencion a las alumnas y alumnos con Necesidades
Educativas Especiales asociados con alguna discapacidad"83, mediante esto los
estudiantes requieren el apoyo de los profesores en todos los aspectos academicos que les
permita desarrollar plenamente el potencial y que puedan alcanzar el maximo logro
educativo posible.

Esto implica que los docentes integren a los estudiantes en las actividades que
realizan en el aula, ya que para el docente la integracion de los nifios con Necesidades
Educativas Especiales involucra la realizacion de adecuaciones curriculares dirigido a
estudiantes con y sin Necesidades Educativas Especiales en el aula regular, siendo la
educacion un derecho para todos segun la Ley Lepina, en el Art. 81. Inc.1°,"La nifia, nifio
y adolescentes tienen derecho a la educacion y cultura. La educacion sera integral y

estara dirigida al pleno desarrollo de su personalidad, aptitudes y capacidades mentalesy

8 Casanova, M. Antonia, Rodriguez J. Humberto (2009) La inclusién educativa, un horizonte de posibilidades, Madrid, Espafia.
Pag.230.
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fisicas hasta su maximo potencial®4". Por lo tanto, todos los estudiantes deben compartir
los mismos espacios educativos y asi mismo una educacién de calidad, integrandolo en
todas las actividades del aula como trabajo en equipo, compresion lectora, de manera a
trabajar en grupos para aprender juntos, fomentar la ayuda mutua y siendo el profesor el

protagonista del desarrollo del programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno” en la
institucion educativa.

INDICADOR 1.1.7. ADECUACION DE RECURSOS TECNOLOGICOS.
ITEM DIRIGIDO A LOS DOCENTES

1.1.7.1. Usted considera que las nuevas tecnologias (Cafion, computadora, acceso a
internet) son un medio Imprescindible para atender a estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales.

Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 3 2%
En desacuerdo 17 10%
De acuerdo 77 45%
Totalmente de acuerdo 74 43%

Total 171 100%

Gréfico 18. Usted considera que las nuevas tecnologias (Cafién,
computadora, acceso a internet) son un medio imprescindible
para atender a estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales.
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[ <

m Totalmente en desacuerdo
® En desacuerdo

De acuerdo
» Totalmente de acuerdo

84 LEPINA (2009) Ley de Proteccion Integral de la Nifiez y Adolescencia, El Salvador. San Salvador.
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En el item 1.1.7.1. Dirigido a los docentes, usted considera que las nuevas
tecnologias (Cafién, computadora, acceso a internet) son un medio imprescindible para
atender a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, se obtuvo los siguientes
resultados de 100% de los docentes encuestados, el 2% esta “totalmente en desacuerdo”,
asi mismo un 10% ‘“en desacuerdo”, mientras tanto un 45% “de acuerdo” y un 43%
“totalmente de acuerdo”. Para determinar el nivel de adecuacion de recursos tecnoldgicos
se establecen los siguientes criterios, si la mayor cantidad de respuestas que representan
dos terceras partes un sesenta y seis punto sesenta y seis por ciento (66.66%) se
concentran en “totalmente en desacuerdo” y “en desacuerdo” el nivel de concentracion es
bajo, si se concentra “en desacuerdo” y “de acuerdo” el nivel es mntermedio, si la mayor
cantidad de la respuestas se concentra en “de acuerdo” y “totalmente de acuerdo” el nivel
de concentracion es alto. El 88% se concentra en “de acuerdo” y “totalmente de

acuerdo”, siendo nivel alto segin el grafico 18 del item 1.1.7.1. Dirigido a los docentes.

ITEM DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES
1.1.7.2. Tienes acceso a recursos tecnoldgicos de apoyo durante las actividades de
aprendizaje que respondan a tus Necesidades Educativas Especiales.

Tabla 19. Indicador 1.1.7. Adecuacion de recursos tecnoldgicos.

Escala Frecuencia Porcentaje
Nunca 37 40%
A veces 22 24%
Frecuentemente 22 24%
Siempre 11 12%
Total 92 100%

Grafico 19. Tienes acceso a recursos tecnol6gicos de apoyo
durante las actividades de aprendizaje que respondan a tus
Necesidades Educativas Especiales.
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En el item 1.1.7.2. Dirigidos a los estudiantes, tienes acceso a recursos tecnoldgicos
de apoyo durante las actividades de aprendizaje que respondan a tus Necesidades
Educativas Especiales, se obtuvo los siguientes resultados de 100% de los estudiantes
encuestados, el 40% ‘“nunca”, asi mismo un 24% ‘“a veces”, mientras un 24%
“frecuentemente” y un 12% “siempre”. Para determinar el nivel de adecuacion de recursos
tecnoldgicos se establecen los siguientes criterios, si la mayor cantidad de respuestas que
representan dos terceras partes un sesenta y seis punto sesenta y seis por ciento (66.66%)
se concentran en “nunca” y “a veces” el nivel de concentracion es bajo, si se concentra “a
veces” y “frecuentemente” el nivel es intermedio, si la mayor cantidad de las respuestas se
concentra en “frecuentemente” y “siempre” el nivel de concentracion es alto. El 64% se
concentra en “nunca” y “a veces”. Siendo nivel bajo segin el grafico 19 del item 1.1.7.2.
Dirigidos a los estudiantes.

Segun el dato obtenido en el item 1.1.7.1 dirigido a los docentes, usted considera
que las nuevas tecnologias (Cafién, computadora, acceso a internet) son un medio
imprescindible para atender a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, se
obtuvo un 88% concentrdndose la puntuacion en la escala “de acuerdo” y “tontamente
de acuerdo” obteniendo un nivel alto de aprobacion del item manifestado por los
docentes, segin el grafico 18 del item 1.1.7.1 dirigido a los docentes, al considerar que las
nuevas tecnologias en las instituciones que implementan el programa Escuela Inclusiva
Tiempo Pleno, permiten atender a los estudiantes que requieren una atencion adecuada
segun las dificultades de aprendizaje manifestado por los docentes y en comparacion al
resultado de los estudiantes, la puntuacion se concentr6 en la escala “nunca” y “a veces”
con un 64% como nivel bajo en relacion al grafico 19 del item 1.1.7.2 tienes acceso a
recursos tecnologicos de apoyo durante las actividades de aprendizaje que respondan a tus
Necesidades Educativas Especiales, de tal manera los estudiantes no tienen acceso a
recursos tecnoldgicos de apoyo en las actividades de aprendizaje.

En cuanto al item dirigido a los directores "La institucion cuenta con recursos
tecnoldgicos disponible para el docente”, ocho mencionaron que  poseen centro de
cémputo, mientras que dos no tienen centro de cémputo en la institucion educativa que
mplementa el programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno”. Segin la opmion de los
directores:
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"La institucion cuenta con recursos tecnolégico como: centro de computo, centro
de television, pero ningun equipo de uso multimedio tiene adaptado programas especiales
para atender a nifios con Necesidades Educativas Especiales™ (ver anexo 3)

"Solamente con el CRA, pero no estd adecuado para atender a nifios con
Necesidades Educativas Especiales, es decir que las computadoras no tienen programas
adecuados para atender a nifios con problemas de Vision, audicion, ni para otros nifios
que requieren de programas especializados”. (Ver anexo 3)

Por lo tanto, lo manifestado por la mayoria de directores que a pesar de tener centro
de cOmputo no tienen las adecuaciones necesarias para atender a estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales, porque se considera que no es una necesidad
prioritaria  ya que las caracteristicas comunes de los estudiantes esta referida a las
dificultades de aprendizaje y no una necesidad especial, la situacion es diferente en los tres
centros escolares que existe la necesidad de realizar adecuaciones en las computadoras,
como respuesta a la atencién de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales que
asisten a esos tres centros escolares.

La tecnologia implementada en los centros escolares permite facilitar el proceso de
ensefianza aprendizaje, especialmente para aquellos estudiantes que requieren programas
adecuados segun la necesidad especial como paralisis cerebral, autismo, asi mismo
necesidades educativas como dificultades de aprendizajes, estos aspectos son de gran
importancia y tienen profundas repercusiones al momento de definir el disefio curricular
que servird de guia al trabajo del docente, asi también el resultado obtenido en la opinion
de los directores se evidencia que las instituciones no poseen recursos tecnoldgicos
disponibles para el docente.

Por lo tanto, en las instituciones educativas es muy importante la dotacién de los
recursos tecnologicos, como un recurso indispensable que actualmente se debe tener, ante
una sociedad de la era digital, en el medio educativo las TIC es un nuevo horizonte que
permite transformar e innovar, quedando a un lado lo tradicional de la ensefianza que ha
persistido por muchos afios a pesar del avance tecnoldgico, la complejidad de la diversidad
estudiantil requiere la atencion especial para aquellos que tienen Necesidades Educativas
especiales de esta manera es importante generar un contexto en el cual los alumnos tengan

el acceso a recursos tecnologicos.
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INDICADORES 1.1.8. ADECUACION DE RECURSOS DIDACTICOS.

iITEM DIRIGIDO A LOS DOCENTES

1.1.8.1 La institucion le proporciona recursos didacticos para a tender a los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales.

[[Tebia 207 Indicadores 18 /Adececion de Feculos hdcticos

Escala Frecuencia Porcentaje
Nunca 82 48%
A veces 47 27%
Frecuentemente 29 17%
Siempre 13 8%
Total 171 100%

Grafico 20. La institucion le proporciona recursos didacticos para
a tender a los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

En el ftem 1.1.8.1. Dirigido a los docentes, la institucién le proporciona recursos
didacticos para a tender a los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, se
obtuvo los siguientes resultados del 100% de los docentes encuestados, el 48% “nunca” y
el 27% “ a veces”, mientras un 17% “frecuentemente”, asi mismo el 8% “siempre”. Para
determinar el nivel de adecuacidn de recursos didacticos se establecen los siguientes
criterios, si la mayor cantidad de respuestas que representan dos terceras partes un sesenta
y seis punto sesenta y seis por ciento (66.66%) se concentran en “nunca” y “a veces” el
nivel de concentracion es bajo, si se concentra “a veces” y “frecuentemente” el nivel es

mtermedio, si la mayor cantidad de la respuestas se concentra en “frecuentemente” y
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“siempre” el nivel de concentracion es alto. El 75% se concentra en “nunca” y “a veces”.
Siendo nivel bajo segun el grafico 20 del item 1.1.8.1. Dirigido a los docentes.
En el siguiente item se evidencia la opinion de los estudiantes con respecto al

indicador adecuacién de recursos didacticos.

ITEM DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES
1.1.8.2. Los materiales (libros, carteles, mapas) usados por el docente en las actividades

formativas son adecuados a tus necesidades educativas especiales.

Tabla 21. Indicadores 1.1.8. Adecuacion de recursos didacticos.

Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 1 1%
En desacuerdo 43 47%
De acuerdo 40 43%
Totalmente de acuerdo 8 9%

Total 92 100%

Grafico 21. Los materiales (libros, carteles, mapas) usados por el docente en
las actividades formativas son adecuados a tus Necesidades Educativas

Especiales.
1%

‘ ’ B Totalmente
B En desacuerdo
43% De acuerdo
® Totalmente de acuerdo

En el ftem 1.1.8.2. Dirigido a estudiantes, los materiales (libros, carteles, mapas)

usados por el docente en las actividades formativas son adecuados a tus necesidades
educativas especiales, se obtuvo el siguiente resultado de un 100% de estudiantes
encuestados, el 1% estd en “totalmente en desacuerdo” y el 47% “en desacuerdo”,
mientras un 43% “de acuerdo” y el 9% “totalmente de acuerdo”. Para determinar el nivel
de adecuacion de los recursos didacticos se establecen los siguientes criterios, si la mayor
cantidad de respuestas que representan dos terceras partes un sesenta y seis punto sesenta y
seis por ciento (66.66%) se concentran en “totalmente” y “en desacuerdo” el nivel de
concentracion es bajo, si se concentra “en desacuerdo” y “de acuerdo” el nivel es

mtermedio, si la mayor cantidad de la respuestas se concentra en “de acuerdo” y
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“totalmente de acuerdo” el nivel de concentracion es alto. El 90% se concentra “en
desacuerdo” y “de acuerdo” como nivel intermedio segun el grafico 21 del item 1.1.8.2.

Dirigido a los estudiantes.

Segun el dato obtenido en el item 1.1.8.1. Dirigido a los docentes, la institucion le
proporciona recursos didacticos para atender a los estudiantes con Necesidades Educativas,
el 75% de los docentes se concentra en la escala “nunca” y “a veces” obteniendo como
resutado un nivel bajo manifestado por los docentes, segin el grafico 20 del item 1.1.8.1.
Dirigido a los docentes, en donde se puede afirmar que la institucion no le proporciona
recursos didacticos para atender a los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales,
ya que los recursos econdémicos de las instituciones no son suficientes para que el docente
tenga disponible los recursos didacticos que se requieren durante las actividades en el aula
y en comparacion con los estudiantes la puntuacién se concentr6 en la escala  “de
acuerdo” y “totalmente de acuerdo” con un 90% como nivel intermedio en relacion al
grafico 21 del item 1.1.8.2. Dirigido a los estudiantes, los materiales (libros, carteles,
mapas) usados por el docente en las actividades formativas son adecuados a tus
Necesidades Educativas Especiales.

Por otra parte, la opinion de los directores es negativa segin el item. ¢La
institucion cuenta con recursos didacticos disponibles para él docente?, uno de ellos opina
"NO, porque en la institucion no se han comprado material didactico para atender a nifios
con Necesidades Educativas Especiales, y el presupuesto que se les asigna no alcanza
para cubrir la compra de materiales didacticos, ademas se les ha reducido el bono escolar
y no lo reciben al principio del afio afectando asi la adquisicién de los materiales
didacticos™. (Ver anexo 3). En este sentido, los resultados obtenidos en el item de los
docentes y las entrevistas a los directores de los centros escolares se confirma que los
recursos didacticos no son los adecuados para atender a estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales.

Por lo tanto, las instituciones educativas que implementan el Programa de “Escuela
Inclusiva de Tiempo Pleno” se encuentran en situacion desfavorable, ya que las
instituciones estan limitadas en cuanto a los recursos didacticos que deben estar
disponibles para el uso del docente, en la mayoria los docentes se autosuministra en la
compra de los materiales didacticos para la utilizacion en las diferentes actividades

ensefianza aprendizaje.
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INDICADOR 1.1.9. FOMENTO DE LA PARTICIPACION DE LA FAMILIA.
ITEM DIRIGIDO A LOS DOCENTES
1.1.9.1. El apoyo de los padres es fundamental en el proceso de aprendizaje de sus hijos

con Necesidades Educativas Especiales para el desarrollo de su potencial.

Escala Frecuencia Porcentaje
Totalmente en desacuerdo 2 1%
En desacuerdo 2 1%
De acuerdo 22 13%
Totalmente de acuerdo 145 85%
Total 171 100%

Grafico 22. El apoyo de los padres es fundamental en el proceso
de aprendizaje de sus hijos con Necesidades Educativas
Especiales para el desarrollo de su potencial.

1%~ 1%

13%

® Totalmente en desacuerdo
® En desacuerdo

De acuerdo
® Totalmente de acuerdo

En el item 1.1.9.1. Dirigido al docentes, el apoyo de los padres es fundamental en el
proceso de aprendizaje de sus hijos con Necesidades Educativas Especiales para el
desarrollo de su potencial, se obtuvo el siguientes resultado del 100% de los docentes
encuestados, el 1 % estd "totalmente en desacuerdo" y otro 1 % “en desacuerdo", por otra
parte un 13 % estd "de acuerdo" y un 85% " totalmente de acuerdo™. Para determinar el
fomento de la participacion de la familia se establecen los siguientes criterios, si la mayor
cantidad de respuestas que representan dos terceras partes un sesenta y seis punto sesenta y
seis por ciento (66.66%) se concentran en “totalmente en desacuerdo” y “en desacuerdo”

el nivel de concentracion es bajo, si se concentra “en desacuerdo” y “de acuerdo” el nivel
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es intermedio, si la mayor cantidad de la respuestas se concentra en “de acuerdo” y
“totalmente de acuerdo” el nivel de concentracion es alto. El 98% se concentra en “de
acuerdo” y “totalmente de acuerdo” como nivel alto segin el grafico 22 del ftem
1.1.9.1. Dirigido al docente.

En el siguiente item se evidencia la opinion de los estudiantes con respecto al

indicador fomento de la participacion de la familia.

ITEM DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES
1.1.9.2. Tu familia trabaja cooperativamente con tu docente para ayudarte en el proceso de
aprendizaje.

Tabla 23. Indicador 1.1.9 Fomento de la participacion de la familia.

Escala Frecuencia Porcentaje
Nunca 4 4%
A veces 37 40%
Frecuentemente 31 34%
Siempre 20 22%
Total 92 100%

para ayudarte en el proceso de aprendizaje.

4%

® Nunca

= A veces
 Frecuentemente
m Siempre
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En el item 1.1.9.2. Dirigido a los estudiantes, tu familia trabaja cooperativamente
con tu docente para ayudarte en el proceso de aprendizaje, se obtuvo el siguiente resultado
del 100% de estudiantes el 4 % “nunca” y un 40% “a veces”, asi mismo el 34%
“frecuentemente” y un  22% “siempre”. Para determinar el fomento de la participacion de
la familia se establecen los siguientes criterios, si la mayor cantidad de respuestas que
representan dos terceras partes un sesenta y seis punto sesenta y seis por ciento (66.66%)
se concentran en “nunca” y “a veces” el nivel de concentracion es bajo, si se concentra “a
veces” y “frecuentemente” el nivel es intermedio, si la mayor cantidad de la respuestas se
concentra en “frecuentemente” y “siempre” el nivel de concentracion es alto. El 74% se
concentra en “a veces” y “frecuentemente” como nivel intermedio segun el grafico 23
del item 1.1.9.2 dirigido a los estudiantes.

Por lo tanto, los resultados obtenidos en el item 1.1.9.1. Dirigido al docente, el
apoyo de los padres es fundamental en el proceso de aprendizaje de sus hijos con
Necesidades Educativas Especiales para el desarrollo de su potencial, se obtuvo un 98%
concentrandose la puntuacion en la escala "'de acuerdo™ y '‘totalmente de acuerdo™,
como nivel alto segin el grafico 22 del item 1.1.9.1. Dirigido al docentes y en
comparacion a los estudiantes, la puntuacion se con centro en la escala "a veces™ y
"frecuentemente' con un 74% como nivel intermedio en relacion al grafico 23 del item
1.1.9.2. Dirigido a los estudiantes.

Con respecto al resultado del indicador fomento de la participacion de la familia es
de manera positiva tanto para el docente y el estudiantes segun lo afirmando en la encuesta,
siendo asi la educaciéon una tarea entre padres y educadores cuya finalidad es la formacion
integral del estudiante, facilitindole en el proceso ensefianza aprendizaje, ya que una de
las caracteristicas de la “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno” se refiere "La familia es
colaboradora de la escuela y comparte la responsabilidad de la educacion de sus hijos,
por lo que la escuela establece una relacion afectiva y efectiva con ellas. Como resultado,
se obtiene el compromiso de los padres y estos se interesan y apoyan a sus hijos, estan
pendientes de su aprendizaje y les animan a poner todo su esfuerzo para aprender cada
dia méas" 85( MINED 2010).

85 MINEN (2010) Plan Social Educativo “Vamos a la Escuela” Hacia una Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno 2010 San Salvador, El
Salvador.
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Si bien, es necesario que los padres de familia se encargan de formar a los hijos en
el hogar, y responsabilidad de que todo nifio tiene derecho a la educacion, asi mismo
comprometerse con la escuela  para su colaboracion en el proceso de ensefianza
aprendizaje de sus hijos, ya que los padres deben estar pendiente con el maestro para
apoyar mas a su hijo en las dificultades educativas que presenten, porque la participacion
de la familia con la escuela y con el aprendizaje de su hijo pueden tener un efecto profundo
con el éxito del hijo en la escuela, siendo el padre de familia fundamental en los procesos
de aprendizaje para el desarrollo integral de estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales, en la implementacion del programa “Escuela Inclusiva Tiempo Pleno”
acompafiamiento y apoyo al docente en la formacion integral del estudiante con

Necesidades Educativas Especiales.

149



4.2.1. Comprobacion de Hipbtesis

Hipotesis: El programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno” de primero, segundo
y tercer ciclo de educacion basica contribuye en la integracion de estudiantes con

Necesidades Educativas Especiales en los centros escolares.

1.1.1. Adecuacion de los espacios fisicos.

En los resultados obtenidos del item, la infraestructura posee las condiciones
adecuadas para atender a los nifios con Necesidades Educativas Especiales , los docentes
con un 91% opinaron totalmente en desacuerdo y en desacuerdo, los estudiantes con 76%
de acuerdo y totalmente de acuerdo, y los directores opinaron que la institucion educativa
no tienen las condiciones necesarias para atender a estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales, de tal manera el resultado obtenido es que el indicador no se
cumple, porque las instituciones educativas necesitan de adecuaciones en los espacios
fisicos: Rampas, pasa manos, servicios sanitarios adecuados, asi como también aulas
adecuadas, por lo tanto es importante realizar estas series de adecuaciones, para brindar un
mayor acceso a los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales en un espacio

seguro, confortable y lugares adecuados que cubra las necesidades.

1.1.2. Adecuaciones de la metodologia de ensefianza a las Necesidades Educativas
Especiales.

El resultado obtenido, en el indicador 1.1.2 no se cumple, pues en el item dirigido a
los docentes se obtuvo un 85% nunca y a veces han recibido capacitaciones para atender a
estudiantes con NEE, asi como también los directores opinaron que los docentes no estan
preparados para realizar adecuaciones respecto a la metodologias de ensefianza para a
tender a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, por esta razon los docentes
necesitan capacitarse en el dominio y utilizacion de metodologias adecuadas en el proceso
de ensefianza, para estar totalmente preparados, capacitados y actualizados principalmente

en el &rea de atenciéon a la poblacion estudiantil con alguna necesidad especial.

1.1.3. Adecuacion de los procesos de evaluacion del profesorado.

En cuanto a la adecuacion del proceso de evaluacion los docentes respondieron con
un 70% de acuerdo y totalmente de acuerdo que la evaluacién de los aprendizajes que
implementa son los adecuados, ademés un 98% regular y bueno del item dirigido a los

estudiantes asi mismo segun la opinion de los directores los docentes no estan capacitados
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para realizar evaluaciones a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales,
obteniendo como resultado que el indicador no se cumple, pues es evidente que los
docentes no estdn preparados, ni capacitados en lo que respecta en el dominio del proceso
de evaluacion, para atender a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, siendo
un medio la evaluacion el cual permite recoger informacion de los avances de

conocimiento Yy desarrollo del estudiante.

1.1.4. Adecuacion del clima enel aula.

Los resultados obtenidos en el indicador 1.1.4. Se constata con un 98% frecuente y
siempre que se establecen normas de convivencia democraticamente en el aula segun los
docentes, a diferencia de los estudiantes con un 99% respondieron que nunca y a veces, asi
como también los directores opinaron que los docentes realizan normas de convivencia en
el aula de manera democratica, de esta manera el indicador si se cumple, porque la
convivencia que existe en el aula ayuda a que los estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales se sientan en confianza y apoyados en el aula por medio del trato especial que

el docente genera a los estudiantes.

1.1.5. Adecuacion del clima en la escuela.

En lo que respecta al indicador 1.1.5. Se obtuvo los siguientes resultados con un
73% por parte de los docentes que frecuentemente y siempre trabajan cooperativamente, y
con un 82% manifestaron en desacuerdo y de acuerdo por parte de los estudiantes, asi
como también los directores opinaron que existe habitos de trabajo entre el profesorado,
por lo cual el indicador si se cumple mostrando la disponibilidad de los docentes con una
vision global para el logro del programa, ya que los docentes se ayudan mutuamente para
atender a los estudiantes que presentan necesidades especiales, en las que les brindan un

trato adecuado para que se sientan en conflanza y parte de la escuela.
1.1.6. Integracién en el aprendizaje cooperativo.

En indicador 1.1.6. Dirigido a los docentes Integracion en el aprendizaje
cooperativo se obtuvo el resultado siguiente un 90% frecuentemente y siempre, mientras
tanto un 87% a veces y frecuentemente de los estudiantes, asi como también el indicador es
apoyado por parte de los directores al expresar que los docentes si integran a los
estudiantes en el aprendizaje cooperativo, este aspecto muestra el del logro y avance en

materia de inclusibn en los centros escolares que implementan el programa escuela
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inclusiva de tiempo pleno, en este resultado el indicador si se cumple, ya que realizan
actividades para generar socializacion y ayuda con el resto de los compafieros para que los
estudiantes con necesidades especiales se sientan en confianza y sea parte de los demas,
por medio del apoyo proporcionado por los compafieros en el aula que no presentan

ninguna necesidad especial.
1.1.7. Adecuacion de recursos tecnoldgicos.

En los resultados obtenido del indicador 1.1.7. Los docentes respondieron con 88%
de acuerdo y totalmente de acuerdo, sin embargo los estudiantes respondieron con un 64%
nunca y a veces, asi como también los directores opinaron que las instituciones no cuentan
con recursos tecnologicos especificos para atender a estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales, de esta manera el resultado es negativo porque se rechaza el
indicador, en donde las instituciones carecen de este recurso esenciales para atender a
estudiantes con necesidades especiales, ya que hoy en dia existen software especifico que
ayudan a facilitar el proceso de aprendizaje asi mismo los docentes tienen un medio

novedoso para atraer la atencién de los estudiantes en el desarrollo adecuado de la clase.
1.1.8. Adecuacion de recursos didacticos.

Los resultados obtenidos del indicador 1.1.8. Por parte del docente con un 75%
nunca y a veces, asi también con un 90% en desacuerdo y de acuerdo por parte de los
estudiantes, finalmente los directores opinaron que la instituciobn no cuenta con recursos
didacticos disponible para el docente, tan poco para atender a estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales, de esta manera se rechaza el indicador porque las instituciones no
cuentan con los materiales didacticos adecuados para atender a estudiantes con necesidad
especial, ya que el MINED no les brinda los recursos suficientes, oportunos y adecuados
para que puedan a tender a esta poblacion de estudiantes con necesidades especiales,

siendo el recurso didactico un instrumento indispensable en la formacion académica.
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1.1.9. Fomento de la participacion de la familia.

Los resultados obtenidos en este indicador por parte del docente con un 98% de
acuerdo y totalmente de acuerdo, asi también por parte de los estudiantes con un 74% a
veces Yy frecuentemente, finalizando con la opinibn de los directores que si existe
cooperacion entre la escuela y la familia en la atencion a estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales, obteniendo como resultado la aprobacion del indicador, es decir
que los padres de familia muestran el interés de sus hijos en las actividades escolares, ya
que la escuela permite formar al estudiante para la vida, siendo fundamental el apoyo de la
familia, en donde la participacién de los padres en la educacion de sus hijos en la escuela

tiene un impacto significativo en la vida del estudiante.

Para la aprobacion de la hipotesis, seis de 10 indicadores que presenta un 100%

debe resultar positivo, de lo contrario se rechazara la hipotesis.

Para la aprobacion de los indicadores, tres de cuatro instrumentos (encuesta a
docentes, encuesta a estudiantes, guia de observacion y entrevista) debe resultar positivo

apegados a los siguientes criterios.

*La encuesta debe tener un grado de aprobacion de igual o mayor a un 66.66% de

significatividad para que se considere como positivo el indicador.

*los datos obtenidos en las entrevistas aportan significativamente al desarrollo de los

indicadores.
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Aprobacion o rechazo de los indicadores de la hipotesis.

Indicador Instrumentos de investigacion
Encuesta Guia de observacion Entrevista Resultado
Docente
1.1.1. _ _
Adecuacién de | La infraestructura de [ 91% En los centros | Item al director: ¢La
los espacios la institucion posee las | Respuesta: educativos se observg | infraestructura de la
fisicos. condiciones Totalmente en | gye solo una ha| institucion posee las
adecuadas para desacuerdo y realizado  adecuaciones condiciones
atender a los nifios | en necesarias bara a tender adecuadas para £l
con Necesidades | desacuerdo. p atender a los nifios | .
Educativas a  estudiantes  con | con Necesidades | indicador
Especiales. Necesidades Educativas | Educativas no se
Estudiantes Especiales. En cuanto a | Especiales? ¢Por | cumple
Las condiciones de la | 76% rampas y barras, ya que qué?
!nfrgest_ryctura de la las demas carecen de Egs%ur%sta. e Ilag
institucion son las | Respuesta: rampas, barras, lay )
adecuadas para . o directores  opinaron
atender tus | De acuerdo y | SErvicios saniarios | que o institucion
Necesidades totalmente de | adecuados, normas de | educativa no tiene las
Educativas acuerdo. seguridad,  mobiliario, | condiciones
Especiales. siendo necesarias para | necesarias para
atender a la poblacion | atender a estudiantes
de  estudiante  con E%chativasNégeseléjig?es
Necesidades Educativas P '
Especiales y poder dar
cump limiento al
programa “Escuela
Inclusiva de Tiempo
Pleno”.
Indicador Docente Guia de observacién
,1Aé2 i5n d Aplica una metodologia | 60% En las instituciones | Item al director:
I ecuam((j)nl e activa y participativa, Respondio educativas se observé | ¢Los docentes
dae éﬂgte%agzoag'g onent_(ajdg ater&derte} las | frecuentemente | gque los docentes no | planifican y aplican
; necesiaades - ecucativas |y siempre. estdn preparados para| una metodologia de
las Necesidades | individuales de los . o
Educativas estudiantes. adecuar  metodologias | ensefianza adecuada a
Eepociales Participa en | B5%Respondic | due respondan a la| los nifios con
P ' capacitaciones  sobre | nuncay aveces deman_da estudlantll_con Necesm_iades
metodologia de Necesidades Educativas | Educativas
ensefianza para atender a Especiales, ya que no | Especiales? ¢Por El
estudiantes con reciben  capacitaciones | qué? .
Necesidades Educativas ni apoyo necesario por indicador
Ezzgglales rormacon 939t parte del M INED. Respuesta: La| nose
. o may oria de los
profesional  adecuada | Respondio dirgctores opinaron cumple
para atender alumnos | totalmenteen los d P
con Necesidades | desacuerdoy en que los docentes no
Educativas Especiales. desacuerdo estan preparados para
Estudiantes adecuar metodologias
El docente desarrolla la 90 % de enseflanza para
clase activay Respondio a atender a nifios con
participgtivadurante la vecesy Necesidades
clase, orientadaaatencer | frecuentemente Educativas
tuNecesidad Educativa Especiales
Especial. p '
Recibes atencion | 93%Respondio
adecuada de tu maestro | Avecesy
segin tus Necesidades | frecuentemente.
Educativas Especiales.
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Indicador Docente Guia de Observacion
La evaluacion de los | 70% En los centros escolares | Item al director:
aprendizajes que usted | Respondio de no se pudo observar | ¢Considera que el
implementa  son los | acuerdoy ninguna evaluacion de | proceso de evaluacion
adecuados ~ segin la | totalmentede | |os” anrendizajes a los | de los aprendizajes,
necesidad del alumnado. | acuerdo. .
estudiantes, ya que fue [ son los adecuados
113 T =5 muy poco el tiempo que | para estudiantes con
Adecuacion de autoevaltan enlas Res;ondiéa Se permanecio en la NeceSI(_iades El
los procesos de materias que usted vecesy institucion, por lo tanto EducaFlvas ) indicador
evaluacion del imparte. frecuentemente. Ios_ docentes ~ho Especiales? ¢Por qué?
realizaron ninguna | Respuesta: La| Nose
profesorado. - - ;
Estudiantes actividad evaluativa. mayoria  de  los| cumple
Ca evaluacion que el | 98% directores afirman que
docente realizaesacorde | Respondio la evaluacion es un
atuNecesidad Educativa | Regulary aspecto positivo en
Especial. bueno. los estudiantes, ya que
permite obtener
Eldocentepermiteqete [ 90% resultado para luego
autoevalles en cada una | Respondio tomar decisiones, sin
de las materias que | Nuncaya
imparte. Veces. embargg los dogentes
no estan capacitados
para realizar
evaluaciones a
estudiantes con
necesidades
especiales.
Indicador Docente Guia de observacion
Se establecen normas | 98% En los centros | Item al director:
1.1.4. de convivencia | Respondié educativos se observo | ¢Las  normas  de
Adecuacion del | democraticamente en frepuentemente que existe un ambiente convivgncia en el aula, El
clima en el | elaula y siempre. de  armonia  entre | S realizan 7de manera | . dor
aula. - docentes y estudiantes, derp?ocratlca. ¢por -
Estudiante asi como  también | I S1 se
El docente al impartir | 99% B generar  actitudes  de | Respuesta: La mayoria cumple
la cla_se o_lemuestra Respondio respeto hacia los | de  los directores
autoritarismo. nuncaya estudiantes que | opinaron  que los
Veces. presentan Necesidades | docentes realizan las
Educativas Especiales. | normas de convivencia
en el aula de manera
democrética con los
estudiantes.
Indicador Docente Guia de observacion
1.15. Usted trabaja | 73% Alanalizar lo observado el | Item al director: El
Adecuacion del | cooperativamente con | Respondio desarrollo del indicador | ;Considera que existe | indicador
clima en la| otros docentes para | frecuentemente | adecuaciondel climaen la | hapitos de trabajo sise
escuela. atender las | Y siempre. Sscuela“ 4 € esta | cooperativo entre el cumple
Necesic_iades ) Cgsrﬁggt:;e%te en todas prqfesorado? ¢Por
Educativas Especiales las instituciones | dué?
de los nifios. educativas, ya que los
_ diferentes actores | Respuesta: La
Estudiante educativosconvivenen un [ mayorfa ~ de  los
Los docentes trabajan | 82% ambiente agradable, el cual | directores  opinaron
cooperativamente para | Respondioen | € muy impértate que | que sj existe habitos
darte la atencion que | desacuerdo y fli)r]rcllejaldeer?:?arg:ﬁre? de trabajo
necesitas en el [ deacuerdo. ?uncionami?ento de todos | cooperativo entre el
proceso de los aspectos institucionales | Profesorado.
aprendizaje. en donde todos salen
beneficidndose.
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Indicador Docente Guia de observacion
Usted integra a los [ 90% Al analizar lo observado | Item aldirector:
116 nifios con | Respondi6 en todas las | ¢Que deben r_wacer los
» Necesidades fre_cuentemente instituciones educativas, m_ileStI’OS par[?] lnte_gdra(; a
Integracion en | Educativas Especiales | Y SEMPre: el aprendizaje | 1195 01 Esgggis;:s:s
el aprendizaje en el desarrollo de las cooperativo se esta el aprendizaje El
cooperativo. actividades en el aula. desarrollando POr | cooperativo? ¢Porqué? indicador
Estudiante algunos docentes, en la si se
Durante las clases el 37% medida que elaboran | Respuesta: La mayoria | cumple
docente promueve la Respondi6 a actividades donde los | de ) los directores
participacion de los vecesy estudiantes trabajan en | opinaron  Que los
i frecuentemente. | equipo y los docentes docentessi integran a los
estudiantes. | tod | | estudiantes con
0s apoyan en todo en e : h
rocgsoy Necesidades Educativas
p ' Especiales en el
aprendizaje cooperativo,
mediante un diagnéstico
para determinar el tipo
de Necesidad Educativa
Especial que presenta el
estudiante y asi buscar
estrategias de cémo
integrar a los estudiantes.
Indicador Docente Guia de observacion
117 Usted considera que [ 88% Al analizar los datos de | Item al director:
- las nuevas tecnologias | Respondiode | la  observacion, las
Adecuacion de . instituci ducati e
(cafién, computadora, | acuerdo y uciones educativas | ;La institucion cuenta
recursos ; i Axi
tecnoléi acceso a internet) son | totalmente de :";Tﬁgo iﬁ%uoéﬁ??&g con recursos
6gicos. ; i .
. ecnolégicos
un o medio | acuerdo. centros de cémputo los ,f_g
imprescindible _para cuales  estan a | especificos  para -
atender a estudiantes disposicién de todos los | atender a nifios con indicador
con Necesidades estudiantes y docentes, | Necesidades
Educativas para que los utilicen en | Educativas nose
Especiales. las diferentes | Especiales? ¢Por qué? cumple
actividades  académicas Respuesta: La
- que sean necesarias. Sin .
Estudiantes embargo las | Mayoria de los
- = - 6 . .
Tienes acceso a| 64% Respondid computadoras no estan dlrecto_res_ opinaron
recursos nuncay aveces. | adecuadas para que que la instituciones no
tecnoldgicos de estudiantes con | Cuentan con recursos
apoyo durante las Necesidades Educativas | tecnoldgicos
actividades de Especiales las utilicen. especificos para
aprendizaje que atender a estudiantes
respondan a tus con Necesidades
Necesidades Educativas
Educativas Especiales, ya que
Especiales. solo 8 instituciones
cuentan con centro de
computo  pero solo
tres poseen programas
para a tender a
estudiantes con

Necesidades
Especificas
Especiales.
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Docente Guia de Observacion
Indicadores La institucion le | 75% Respondié | Todas las instituciones item_aldireq'gor:
1.18. proporciona nuncay aveces. | visitadas ninguna de | ¢L@ institucion cuenta
Adecuacion de | recursos didacticos ellas realizan ffn recursos didacticos El
isponibles para el
recursos para a tender a los adecuaciones en los | docente? ;Por qué? indicador
didécticos estudiantes con recursos didacticos para | Respuesta: La mayoria no se
Necesic_iades atende_r estudiantes _con g?)inaré?f g:ﬁcmr?; cumple
Educativas Necesidades Educativas | instituciénno cuentacon
Especiales. Especiales, ademas | recursos didacticos
Estudiantes o!ichos recursos  son g?fgnrl'eb'zzra gfgr"’]‘ dere;
Cos materiales (Tibros, | 90% Respondio | limitados para que 10s | estudiantes con
carteles, mapas) | en desacuerdo y | docentes  tengan  a| Necesidades Educativas
ek actividades | O acuerdo. disposicion los recursos | Especiaes, v solo
formativas son y poder utilizarlos en que el MINED les
adecuados a  tus beneficio de Ios | brinda.
Egﬁsgl?\?ggsEspeciales. estudiantes.
Indicador Docente Guia de observacion
1.1.9. Fomento MET apoyo de los | 98% Respondio | Al analizar los datos de | ftem al director:
de la padres es | deacuerdo y la  observacion se | ¢Existe  cooperacion
participacion de | fndamental en el | totalmente de encontré  que la| de la escuela y de la
la familia. proceso de | acuerdo. participacion de la| familia que tienen
aprendizaje de sus familia en las | nifios con
hijos con diferentes  actividades | Necesidades Bl
Necesidades no lo hay. Educativas N~
. . indicador
Educativas Especiales? ¢Por si se
Especiales para el qué?
desarrollo de su Respuesta: La cumple
potencial. may oria de los
Estudiantes directores  opinaron
Tu familia trabaja| 74% que si existe
cooperativamente cooperacion entre la
con tu docente para | Respondioa escuela y familia en
ayudarte en el | vecesy la atencion a
proceso de | frecuentemente. estudiantes con
aprendizaje. Necesidades
Educativas
Especiales.
Total de indicadores aprobados 4
Total de indicadores rechazados 5

Como se puede observar en la tabla de comprobacion la hipotesis El programa
“Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno” en primero, segundo, tercer ciclo de Educacion
Bésica contribuye en la integracion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales
en los centros escolares. No se cumple pues solamente 4 indicadores de los nueve dieron

resultado positivo, al contrario los otros cinco no se cumplen.

A pesar que la hipotesis no

se cumple se ha logrado un avance en la ejecucion del programa EITP, logrando que dichas
instituciones faciliten el acceso a estudiantes con necesidades especiales, aunque las
instituciones no poseen las condiciones necesarias en cuanto a los espacios fisicos del
mismo modo el personal docente no esta preparado para atender a estos estudiantes en el
proceso educativo, ellos hacen lo que pueden segun su capacidad en brindarles la atencion
a los estudiantes con NEE. A pesar que los recursos que el MINED proporciona son

limitados.
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~ CAPITULO V
CONCLUSION Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusién.

En este capitulo se presenta la conclusion y recomendaciones a las que se ha
llegado al finalizar el proceso de anlisis e interpretacion de la investigacion del fenémeno
en estudio, teniendo como punto principal el objetivo seguido de la hipétesis de trabajo
qgue son los fundamentos para el analisis e interpretacion de los resultados de lo cual se

establece la siguiente conclusion y recomendaciones.

Segun los resultados obtenidos al finalizar la investigacion se determind que en los
centros escolares que implementan el programa “Escuela Inclusiva Tiempo Pleno” solo
cuatro indicadores contribuyen parcialmente  a la integracion de estudiantes  con
Necesidades Educativas Especiales, los cuales se mencionan a continuacion: adecuacion
del clima en aula, adecuacion del clima en la escuela, integracion en el aprendizaje
cooperativo y fomento de la participacion de la familia. Dichos indicadores, contribuyen
parcialmente a la integracion de los estudiantes con NEE, ya que estos indicadores inciden
en la integracion, por tanto la investigacion no esta orientada a las Necesidades Educativas

Especiales ni tampoco a la inclusion.

Sobre la base de las consideraciones expuestas, los nueve indicadores que guiaron
el proceso de investigacion solamente cinco de los nueve no contribuyen a la integracion
de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales. Los cuales se mencionan a
continuacion: adecuacion de los espacios fisicos, adecuacion de la metodologia de
ensefianza, adecuacion de los procesos de evaluacion del profesorado, adecuacién de
recursos tecnologicos, adecuacién de recursos didacticos, siendo estos los indicadores que
no contribuyen en la integracion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales en
los centros educativos, por lo tanto estos cinco indicadores son los que se necesita mejorar

en beneficio al desarrollo del programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno”.
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5.2. Recomendaciones.

Se debe invertir en la adecuacion de los espacios fisicos en todas las escuelas que
son parte del programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno”, el cual debera ser
adaptada en todos los espacios fisicos y lograr la adecuacién que permite el acceso
a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.

Se debe fortalecer la profesion docente, brindando capacitaciones sobre
metodologia de ensefianza y evaluacion de los aprendizajes orientada a la atencion
de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, promoviendo la formacion
permanente para elevar su compromiso y desempefio en el proceso educativo del
estudiante, asi mismo proporcionar un asesoramiento pedagdgico oportuno Yy

calificado.

Se debe garantizar mobiliario, equipo tecnoldgico suficiente y adecuado en los
centros educativos que son parte del programa Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno.
Ademas, capacitar al personal docente en materia de uso de los recursos
tecnologicos principalmente en la aplicacion de software especializado para la
atencion de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, asi también
garantizar los recursos didacticos suficientes, oportunos y adecuados para el
profesorado que propicie un aprendizaje efectivo y coherente con los contenidos

curriculares.

Al docente como profesional y formador de las nuevas generaciones debe
autoformarse, ser responsable en la participacion en las capacitaciones
proporcionadas por instituciones gubernamentales como no gubernamentales y
actualizarse  permanentemente en beneficio a la poblacion estudiantil  con
Necesidades Educativas Especiales.
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ANEXO | MATRIZ DE CONGRUENCIA

TEMA ENUNCIADO DEL OBJETIVO HIPOTESIS DE VARIABLE INDICADORES
PROBLEMA TRABAJO
INTEGRACION DE . . )
ESTUDIANTES DE PRIMERO, | ¢COMO Determinar ~ como | Los centros _ _ _
SEGUNDO Y TERCER CICLO | contribuyen los | contribuyen los | escolares que han Adecuacion de los espacios fisicos.
DE EDUCACION BASICA CON . i6 i
NECESIDADES EDUCATIVAS | Centros  escolares | centros  escolares | implementado el B Adetzuamon de la metodologl_a de
ESPECIALES EN EL ‘ Integracién de | ensenanza  a las  Necesidades
que han | que han | programa ‘Escuela . . .
PROGRAMA “ESCUELA | . I ! i : i ) estudiantes Educativas Especiales.
:»’\LEII:J%EIVJAEN LDOES CEII\IETNII{PO% implementado el | implementado el | Inclusiva Tiempo con Adecuacion de  los procesos de
r “E r “E Pleno” con n i i6
ESCOLARES «MANUEL | Programa “Escuela | programa  “Escuela | Pleno™ co tl’l_“l?uye 2| Necesidades | evaluacion del profesor.
MINERO DE MEJA”, “PROF. | Inclusiva de | Inclusiva de | la integracion de Educativas Adecuacion del clima en el aula.
ESEZEEOL SESORIL%(?)N,, PIE)EFL Tiempo Pleno” en | Tiempo Pleno” en | estudiantes con| Especiales.
DEPARTAMENTO DE LA PAZ; | la integracion de | la integracion de | Necesidades (NEE) Adecuacion del clima_en la escuela.
SAN JOSE - LAS - FLORES™ 1 aqpdiantes con | estudiantes con | Educativas Integracion ~ en el aprendizaje
CANTON GUARIJILA”, “PROF. ) ) ) cooperativo.
FRANCISCO MORAN” DEL | Necesidades Necesidades Especiales de Adecuacion de Tecursos 1ecnologicos
DEPARTAMENTO DE - : . :

_ Educativas Educativas rimero, segundo — ——
CHALATENANGO; o | Especial de | Especial g P QII dy Adecuacion de recursos didacticos.
ORI D PANAMA . | ESPECIRES € | Especiakes &|tercer cico e Fomento de la participacion de la
GUATEMALA”, “REPUBLICA | Primero, segundo y | primero, segundo y | educacion basica. familia.

DE ALEMANIA” Y “OBLATA
AL DIVINO AMOR” DEL
DEPARTAMENTO DE SAN
SALVADOR, DURANTE EL
ARNO 2014,

tercer ciclo de
educacion basica?

tercer ciclo de

educacion basica.

La variable que se investigo es la integracion que consiste en

eterminar como los centros escolares contribuyen en la integracion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE) que
implementa el programa EITP a diferencia que no se investigd la inclusion ni las NEE ni suponer casos hipotéticos que no se tenian en las instituciones pues la investigacion solamente toma los casos
encontrados y si estos estaba siendo integrados con los indicadores establecidos que estan establecidas en plan educativo los cuales son espacios fisicos, metodologia de ensefianza a las Necesidades
Educativas Especiales, procesos de evaluacion del profesor, clima en el aula, clima en la escuela, integracion en el aprendizaje cooperativo, recursos tecnoldgicos, recursos didacticos y fomento de la
participacion de la familia, ver MINED (2010). Plan Social Educativo “Vamos a la Escuela” Hacia una Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno. 2010 San Salvador El Salvador. P&g.40.
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ANEXO Il INSTRUMENTOS

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR &{Z_
FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES [
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DELA EDUCACION DEPARTAMENTO
CICLO 1 - 2014 LA EDUCACION

ENTREVISTA DIRIGIDA A DIRECTORES Y DIRECTORAS DE LOS CENTROS
EDUCATIVOS.
INSTITUCION EDUCATIVA:

FECHA:
INDICACION: EI propésito del instrumento es para indagar como contribuye el
programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno” en el nivel de Educacion Bésica en la
integracion de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales en los Centros
Escolares.
Las preguntas estan orientadas a atender a nifios con Necesidades Educativa Especiales.
La informacion proporcionada sera de uso académico.

1. ¢Posee un acuerdo institucional que legalice el programa "Escuela Inclusiva de
Tiempo Pleno™?

2. ¢Considera usted que la infraestructura de la institucién posee las condiciones
adecuadas para a tender a los nifios Necesidades Educativas Especiales?

3. ¢Considera que la metodologia de la ensefianza que utiliza el docente en la
planificacion, es acorde a las necesidades de los estudiantes?

4. ;Promueve capacitaciones para que los docentes estén al dia, en lo que respecta a la
metodologia de ensefianza?

5. ¢Considera que la formacion profesional docente es la adecuada para atender a los
alumnos con Necesidades Educativas Especiales?

6. ¢Considera que el proceso de evaluacion de los aprendizajes, son los adecuados
para alumnos con Necesidades Educativas Especiales?



7. ¢La modalidad de la autoevaluacion al finalizar la clase, es un aspecto positivo en
la formacion académica de los alumnos?

8. ¢ Conoce las normas de convivencia del aula?

9. ¢Considera que existe habitos de trabajo cooperativo entre el profesorado?

10. ¢Qué deben hacer los maestros para integrar a nifios con Necesidades Educativas
Especiales en el aprendizaje cooperativo?

11. ¢La institucion cuenta con recursos tecnoldgicos especificos para atender a nifios
con Necesidades Educativas Especiales?

12. ¢La institucion cuenta con recursos didacticos disponibles para el docente?

13. ¢Existe acuerdo y colaboracion entre la escuelay la familia?



UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR =

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES ®
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DELA EDUCACION
CICLO II - 2014

DEPARTAMENTO
CIENCIAS DE
LA EDUCACION

Ea T

ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES DE LOS CENTROS EDUCATIVOS.
INSTITUCION EDUCATIVA:

GRADO:___SECCION:___FECHA:

INDICACIONES: El propésito del instrumento es para indagar como contribuye el programa “Escuela Inclusiva de
Tiempo Pleno” en el nivel de Educacion Basica en la integracion de los estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales en los Centros Escolares. Marque con un cheque v utilizando lapicero azul o negro el circulo que
corresponda al grado de aprobacion que seleccione en los aspectos sefialados, de las escalas que aparecen a continuacion.
Orientadas a atender a nifios con Necesidades Educativa Especiales. La informacion proporcionada sera de uso

académico.

N° ESCALA

1 La infraestructura de la institucion posee las condiciones Totalmente en En Deacuerdo  Totalmente
adecuadas para atender a los nifios con Necesidades desacuerdo desacuerdo de acuerdo
Educativas Especiales. O 0] (0] (0]

2 Aplica una metodologfa activa y participativa, orientada a Nunca A veces Frecuente- Siempre
atender a las necesidades educativas individuales de los mente
alumnos. (0] 0] (0] o

3 Participa en capacitaciones sobre metodologia de Nunca A veces Frecuente- Siempre
ensefianza para atender a estudiantes con Necesidades mente
Educativas Especiales. (0] O (0] (0]

4 Posee formacion profesional adecuada para atender Totalmente en En Deacuerdo  Totalmente
alumnos con Necesidades Educativas Especiales. desacuerdo desacuerdo de acuerdo

(@] O (@] (@]

5 La evaluacion de los aprendizajes que usted implementa Totalmente en En Deacuerdo  Totalmente

son los adecuados segln la necesidad del alumnado. desacuerdo desacuerdo de acuerdo
(@] O (@] (@]

6 Sus estudiantes se autoevaliian en las materias que usted Nunca A veces Frecuente- Siempre

imparte. mente
(@] O (@] (@]

7 Se establecen normas de convivencia democraticamente en Nunca A veces Frecuente- Siempre

el aula. mente
(@] O (@] (0]

8 Usted trabaja cooperativamente con otros docentes para Nunca A veces Frecuente- Siempre

atender las Necesidades Educativas Especiales de los nifios. mente
(@] (@] (@] (0]

9 Usted integra a los nifios con Necesidades Educativas Nunca A veces Frecuente- Siempre

Especiales en el desarrollo de las actividades en el aula. mente
(6] @) (6] (0]

10 Usted considera que las nuevas tecnologias (Cafdn, Totalmente en En Deacuerdo ~ Totalmente
computadora, acceso a internet) son un medio desacuerdo desacuerdo de acuerdo
imprescindible para atender a estudiantes con Necesidades ¢ ) ¢ O
Educativas Especiales.

11 La institucion le proporcionarecursos didéacticos paraa Nunca A veces Frecuente- Siempre
tender a los estudiantes con Necesidades Educativa mente
Especiales. (0] 0] o] 0o

12 El apoyo de los padres es fundamental en el proceso de Totalmente en En Deacuerdo  Totalmente
aprendizaje de sus hijos con Necesidades Educativas desacuerdo desacuerdo de acuerdo
Especiales parael desarrollo de su potencial. @) 0] o o




CICLO II- 2014

UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DELA EDUCACION

ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES DE LOS CENTROS EDUCATIVOS.
INSTITUCION EDUCATIVA:

GRADO:__ SECCION:___ FECHA:

)=

DEPARTAMENTO

CIENCIAS DE
LA EDUCACION

INDICACIONES: El propésito del instrumento es para indagar como contribuye el programa “Escuela Inclusiva de
Tiempo Pleno” en el nivel de Educacion Basica en la integracion de los estudiantes con Necesidades Educativas

Especiales en los Centros Escolares.

Marque con un cheque V utilizando lapicero azul o negro el circulo que

corresponda al grado de aprobacion que seleccione en los aspectos sefialados, de las escalas que aparecen a continuacion.
Orientadas a atender a nifios con Necesidades Educativa Especiales. La informacién proporcionada sera de uso

académico.

N° ESCALA

1 Las condiciones de la infraestructura de la institucion son las Totalmente en En De Totalment
adecuadas para atender tus Necesidades Educativas desacuerdo desacuerd acuerdo ede
Especiales. 0 acuerdo

o o 0] o

2 El docente desarrolla la clase activa y participativa durante en Nunca A veces Frecuente- Siempre

la clase, orientada a atender tu Necesidad Educativa Especial. mente
o o O o

3 Recibes atencion adecuada de tu maestro segun tus Nunca A veces Frecuente- Siempre

necesidades educativas especiales. mente
o] o O o

4 La evaluacion que el docente realiza es acorde a tu Necesidad Necesita Regular Bueno Excelente

Educativa Especial mejorar
o o 0] o
5 El docente permite que te autoevalles en cada una de las Nunca A veces  Frecuente-  Siempre
materias que imparte. mente
o] o 0] O
6 El docente al impartir la clase demuestra autoritarismo. Nunca A veces  Frecuente- Siempre
mente
O o 0] O

7 Los docentes trabajan cooperativamente para darte la atencion Totalmente en En De Totalment

que necesitas en el proceso de aprendizaje. desacuerdo desacuerd acuerdo ede
0 acuerdo
o] O ] O

8 Durante las clases el docente promueve la participacion de los Nunca A veces Frecuente- Siempre

estudiantes. mente
O O ] O

9 Tienes acceso a recursos tecnoldgicos de apoyo durante las Nunca A veces Frecuente- Siempre
actividades de aprendizaje que respondan a tus Necesidades mente
Educativas Especiales. (0] (0] o (0]

10 Los materiales (libros, carteles, mapas) usados por el docente Totalmente en En De Totalment
en las actividades formativas son adecuados a tus Necesidades desacuerdo desacuerd acuerdo ede
Educativas Especiales. 0 acuerdo

o] o O O

11 Tu familia trabaja cooperativamente con tu docente para Nunca A veces Frecuente- Siempre

ayudarteen el proceso de aprendizaje. mente
o] o O o




UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR =

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADE'S ®
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DELA EDUCACION Acowe
CICLO I1-2014 LA EDUCACION

GUIA DE OBSERVACION
NOMBRE DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

FECHA___
NOMBRE DEL OBSERVADOR
N° FENOMENO OBSERVADO VALORACION INTERPRETACION
2 Normas de seguridad. Mucho [ ]
Poco 1
Nada |—|
3 Mobiliario  especial segin la | Suficiente
necesidad del estudiante. Poco
Insuficiente
4 Servicios  sanitarios segun la | Si
necesidad del estudiante. :l
No
5 Area de enfermeria. Si
o -
6 Area de terapia psicologica. Si
No
7 Aula de refuerzo académico. Si
No
8 Area de biblioteca. Si
No
9 Existencia de rampa. Si
No
10 Existencia de barras. Si
No
11 Utiliza metodologia activa y [ Mucho
participativa. Poco
Nada
12 Dominio de la metodologia de la | Mucho
ensefianza. Poco
Nada
13 La evaluacion de los aprendizajes | Muy
que implementa el docente son los | en desacuerdo
adecuados segin la necesidad del [ Algo en
alumnado. desacuerdo
Algo de ]
acuerdo
Muy
de acuerdo
14 Se auto evalian al terminar la | Nunca
clase. A veces
Frecuentemente
Siempre
15 Interaccion alumno maestro. Mucho
Poco |:|




Nada
16 Autoritarismo del docente. Mucho
Poco
Nada
17 Fomenta en el alumno en generar | Mucho
actitudes de respeto ante la [Poco
diversidad. Nada |:|
18 Fomenta la participacion de los | Nunca
estgd_lantes en  todas las AVeces
actividades.
Frecuente-
mente
Siempre |:|
19 Se evidencia trabajo cooperativo. Nunca
A veces | |
Frecuentemente
Siempre
20 | ElI director actta de manera | Nunca L1
autoritaria con el docente. A veces
Frecuentemente |__|
Siempre
21 Integra a los alumnos en el trabajo [ Nunca
cooperativo. A Veces
Frecuentemente
Siempre
22 Apoyo del docente en actividades. | Nunca
A veces
Frecuentemente
Siempre
23 Durante la clase utilizan algin | Nunca
recurso tecnolégico. A veces
Frecuentemente
Siempre
24 La institucion cuenta con centros | Si
de computo. N
0 L1
25 Las computadoras tienen | Si |:|
instalados programas informaticos
adecuados a las necesidades de los
No
alumnos |:|
26 Adaptacion de los recursos | Mucho
didacticos. Poco
Nada
27 Involucramiento de la familia en | Mucho
las actividades de la escuela. Poco

Nada | |




ANEXO 111 CUADRO DE ENTREVISTA A LOS DIRECTORES

AFIRMACION 1. Posee un acuerdo institucional que legalice el programa "Escuela Inclusiva de
Tiempo Pleno'?

1-DIRECTOR

RESPUESTA

Si existe un acuerdo, pero notiene mucho conocimiento en ello.

2- DIRECTOR

RESPUESTA

No existe un acuerdo para desarrollar el programa “Escuela Inclusiva de tiempo pleno”.

3-DIRECTOR

RESPUESTA

No existe un acuerdo por el MINED para desarrollar el programa “Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno”.

4- DIRECTOR

RESPUESTA

Fue de palabra ellos vinieron y lo plantearon bien bonito a la escuela le ofrecieron cinco sobre sueldos para
cubrir los temas en manualidades, en valores, la maestra de apoyo y refuerzo a la comprensién lectora y
refuerzo en matemética, taller de tapiceria y al final solo hicieron recreacion y deportes para no dejarnos
entusiasmados, nos dieron un financiamiento para pagarle a talleristas que eran personas idéneas para el
cargo; no fue para docentes sino para personas ajenas a la escuela pero eso fue solo durante tres meses
ademas se nos donaron los almuerzos pero no por parte del MINED en 2012 y en 2013 solo once dias se
nos proporcionaron los almuerzos.

Nos quedamos en horario extendido pero por recursos financieros que los nifios proporcionaban con
actividades. No estamos ni capacitados ni acreditados.

5- DIRECTOR

RESPUESTA

No hay un acuerdo entre el MINED y la escuela a las 22 que se fueron a pilotaje si les dieron los recursos,
las que se anexaron después no tienen recursos, nos presentaron el programa “Escuela Inclusiva de Tiempo
Pleno” y era voluntario participar en el por qué no habian recursos.

6- DIRECTOR

RESPUESTA

No es un acuerdo se llama sensibilizacion porque hay maestros que aln no estan convencidos con la
integracion aunque es un programa muy beneficiosos, no hay estrategias, no hay metodolog ia no se puede
hacer mucho para ayudar a los nifios. Hay un documento llamado vamos a la escuela pero no es algo
especifico.

7-DIRECTOR

RESPUESTA

No existe un acuerdo por parte del MINED.

8- DIRECTOR

RESPUESTA

No existe un acuerdo por parte del MINED.

9- DIRECTOR

RESPUESTA

No existe acuerdo. La escuela estadentro de la categoria de Escuela Inclusiva de Tiempo Pleno, la escuela
sigue siendo como fue al principio pero si estadentro de la categoria de Escuela Inclusiva de Tiempo
Pleno.

10- DIRECTOR

RESPUESTA

No existe acuerdo.




AFIRMACION 2. ¢Considera usted que la infraestructura de la institucion posee las condiciones
adecuadas para a tender a los nifios Necesidades Educativas Especiales?

1-DIRECTOR

RESPUESTA

No, porque las condiciones de la escuela no relinen las caracteristicas para atendera nifios con NEE.

2-DIRECTOR

RESPUESTA

La institucion no responde para a tendera nifios con NEE, ya que la infraestructura de las aulas estan muy
deteriorable y se estan construyendo nuevos edificios para respondera todo tipo de nifios.

3-DIRECTOR

RESPUESTA

No, ya que la institucién también se esta cayendo, porque no ha sido construidaen su tiempo como
escuela, las condiciones no son las adecuadas pararespondercomo escuela.

4-DIRECTOR

RESPUESTA

No, porque es de dos niveles pero no hay bafios especiales, no hay rampas para la segundaplantaeso ha
sido motivo de desercién para alumnos que han presentado ese problema.

5-DIRECTOR

RESPUESTA

No tiene ni las condiciones minimas, las condiciones de seguridad no se cumplen porque no se hizo ni la
prevencion para construir la escuelaen el terreno.

6- DIRECTOR

RESPUESTA

No, porque dijeron que nos apoyarian en eso pero no se ha realizado solo se qued6 en el proyecto.

7-DIRECTOR

RESPUESTA

No posee las condiciones para atendera estudiantes con NEE.

8- DIRECTOR

RESPUESTA

No, posee las condiciones en infraestructura para atender a estudiantes con NEE.

9-DIRECTOR

RESPUESTA

NO tiene las condiciones como para pensaren el futuro si llega un nifio con discapacidad o con sillas de
ruedas, se deja mucho a la deriva, el MINED, solo hizo unestudio de las condiciones de la institucion,
supuestamente parainvertir en lo que serefiere a la adecuacién, pero hastael momento ni sean acercados
para dar seguimiento.

10- DIRECTOR

RESPUESTA

No. El centro escolar no esté preparado para atendera nifios con NEE, porque para eso debe de haber
ramplas, bafios especiales, las cuales la escuelano las tiene, quedamucho por adaptarla infraestructura de
la institucion.




AFIRMACION 3. ;Considera que la metodologia de la ensefianza que utiliza el docente en la
planificacion, esacorde a las necesidades de los estudiantes?

1-DIRECTOR

RESPUESTA

No, porque los docentes van saliendo como ellos pueden.

2-DIRECTOR

RESPUESTA

Si, la planificacion los docentes la unifican de acuerdo a la necesidad de la poblacién estudiantil.

3-DIRECTOR

RESPUESTA

No, los docentes intentan de acomodar las evaluaciones, y se quedan mas tiempo para ayudarles.

4- DIRECTOR

RESPUESTA

No hay una planificacion ni metodologia diferente para atendera ciertos grupos se hace una misma que es
para todos los alumnos.

5-DIRECTOR

RESPUESTA

Estamos trabajando con nuestra propia propuesta pedagogica de acuerdo con las NEE de cada nifio, al hacer
un diagnostico tenemos problemas comunes en El Salvador uno de ellos es la lecto-escritura y comprensién
lectora.

6- DIRECTOR

RESPUESTA

Si ellos unifican la metodologia y la planificacion en todas las secciones y por especialidad en
materias y eso ayuda que el maestro se especialice en su &rea. En las planificaciones incluyen la

parte de las actividades especiales en los nifios, aula de apoyo docente adecuaciones curriculares
cuando el nifio necesita una actividad especial.

Si ademas al inicio se pasaun instrumento para conocer la problematica y tipo de aprendizaje que necesitael
estudiante.

7-DIRECTOR

RESPUESTA

La planificacion que serealiza es la misma para todos los estudiantes.

8-DIRECTOR

RESPUESTA

No, hay apoyo quese le dan a la semana, pero en la clase el profesor siempre desarrolla las clases como
siempre lo hace con los nifios normales, sino como apoyarle en los contenidos que tienen mayores
dificultades.

9- DIRECTOR

RESPUESTA

No porque no tenemos a nifios con discapacidades que hacen al profesor innovar, o adecuar metodologia, no
tenemos nifios con discapacidades motoras, no videntes, esas cosas hacen pensar por unaadecuacion
curricular que buscaadaptara ese tipo de necesidades.

10- DIRECTOR

RESPUESTA

Si. La planificacién que ellos realizan tiene el propdsito de desarrollar las metodologias activas, los
laboratorios de campo, en cada unade las seccionesy disciplinas que estan desarrollando.




AFIRMACION 4. ;Promueve capacitaciones para que los docentes esténal dia, enlo
gue respecta a la metodologia de ensefianza?

1- DIRECTOR

RESPUESTA

No, los docentes no han recibido capacitaciones para a tender a nifios con NEE.

2- DIRECTOR

RESPUESTA

No, En la institucion no se realizan capacitaciones para atender a nifios con NEE, ni por
parte del MINED, se ha recibido apoyo para que los docentes estén preparados y
respondan a nifios con NEE.

3- DIRECTOR

RESPUESTA

No han sido capacitados para atender a nifios con NEE, solo han ido a ver la
demostraciones de otras escuelas.

4- DIRECTOR

RESPUESTA

No hay capacitaciones especificas para ello por parte del MINED.

5- DIRECTOR

RESPUESTA

No se han realizado capacitaciones por parte del MINED para atender a estudiantes con
NEE

6- DIRECTOR

RESPUESTA

Tenemos pausas pedagdgicas que las utilizamos para conocer metodologias activas e
integradoras en la evaluacion y en conocimientos de casos especificos.

7- DIRECTOR

RESPUESTA

El MINED no ha realizado capacitaciones para atender a estudiantes con NEE

8- DIRECTOR

RESPUESTA

No reciben capacitaciones por parte del MINED o la institucion.

9- DIRECTOR

RESPUESTA

Si se promueven capacitaciones.

10- DIRECTOR

RESPUESTA

Si, son orientadas por el MINED.




AFIRMACION 5. ¢ Considera que laformacion profesional docente es la ade cuada para
atender alos alumnos con Necesidades Educativas Especiales?

1-DIRECTOR

RESPUESTA

No existen docentes preparados para a tender a nifios con NEE.

2-DIRECTOR

RESPUESTA

No, el docente deberia investigar mas, ser autodidacta formarse como profesional para responder
en algin momento cuando se le presente un nifio con NEE.

3-DIRECTOR

RESPUESTA

No, ningun docente esta preparado para atender a estos nifios con NEE.

4-DIRECTOR

RESPUESTA

No estamos capacitados, es decir que no sabemos si la forma de evaluar que estamos aplicando es
la adecuada para brindar el conocimiento adecuado.

5-DIRECTOR

RESPUESTA

No, los docentes no poseen la formacion adecuada para atender a estudiantes con NEE.

6- DIRECTOR

RESPUESTA

No todos los maestros estamos capacitados porque cuando se realizan las mismas se pide un
numero especifico de maestros, los que asisten son los de aula de apoyo, las capacitaciones las
socializamos pero no es lo mismo porgque no somos los expertos.

7-DIRECTOR

RESPUESTA

Los docentes no poseen la formacion profesional para atender a estudiantes con NEE

8-DIRECTOR

RESPUESTA

El personal docente no esta preparado para atender a los nifios con NEE, sino que tratan de adoptar
la curricula dependiendo de la necesidad de los nifios, y apartan horas para apoyar a los nifios.

9-DIRECTOR

RESPUESTA

St considero que tienen formacion profesional. Ya que se recibe apoyo por otras entidades, enlo
que se refiere a capacitaciones. Son cosas muy apartes de lo que respecta al MINED.

10- DIRECTOR

RESPUESTA

Los docentes hoy con la nueva modalidad de especializacion de cada disciplina, solo se encarga
directamente a esa area, dado que todos fuimos formados para atender a estudiantes aparentemente
normales, sin embargo siempre existe nifios con necesidades educativas, que requieren atencion, la
vocacioén y profesionalismo de los docentes, buscan la manera de superar los grandes desafios que
es atender a nifios con NEE, en los centros educativos regulares.




AFIRMACION 6. ¢ Considera que el proceso de evaluacion de los aprendizajes, son los
adecuados para alumnos con Necesidades Educativas Especiales?

1-DIRECTOR

RESPUESTA

No, porgue los docentes las realizan para nifios normales y no tienen conocimientos para realizar
evaluaciones a nifios con NEE.

2-DIRECTOR

RESPUESTA

Si, Porque, el alumno se evalta que tanto ha aprendido en el proceso ensefianza aprendizaje.

3-DIRECTOR

RESPUESTA

No, porque las evaluaciones se realizan de la experiencia que tienen, y que respondan a las
necesidades de los nifios y no han seguido algin lineamiento o capacitaciones de como realizar
evaluaciones para nifios con NEE.

4-DIRECTOR

RESPUESTA

No, los docentes aplican evaluaciones para estudiantes normales.

5-DIRECTOR

RESPUESTA

Los docentes tratan de adecuar las evaluaciones.

6- DIRECTOR

RESPUESTA

Si con las capacitaciones se entiende que las tareas y evaluaciones para estudiantes con NEE son
diferentes pero esta con base a la experiencia el trato y la evaluacion.

7-DIRECTOR

RESPUESTA

Los docentes realizan las evaluaciones para todos, solo que tratan de adecuarla.

8-DIRECTOR

RESPUESTA

Tratan de adecuar los tipos de preguntas segun la dificultad del nifio.

9-DIRECTOR

RESPUESTA

Se busca los mecanismos mas accesibles para evaluar a los nifios que requiera una atencion
especial.

10- DIRECTOR

RESPUESTA

Si, dado que los lineamientos del programa exige que las evaluaciones se adecuen a las necesidades
de los estudiantes, por eso los maestros trabaja para hacer la evaluacion mas flexible es todos los
aspectos, considerando las caracteristicas de los estudiantes.




AFIRMACION 7. ¢La modalidad de la autoevaluacién al finalizar la clase, es un
aspecto positivo en la formacién académica de los alumnos?

1- DIRECTOR

RESPUESTA

Si, pero los docentes no la aplican.

2- DIRECTOR

RESPUESTA

Si, porgue, el alumno se evalla que tanto ha aprendido en el proceso ensefianza
aprendizaje con una serie de parametros.

3- DIRECTOR

RESPUESTA

Si, porgue los nifios ya tienen conciencia para evaluarse correctamente con la ayuda de los
docentes porque ellos sino los guia la docente se colocan 10.

4- DIRECTOR

RESPUESTA

Si para que ellos traten de medirse cuanto han aprendido.

5- DIRECTOR

RESPUESTA

Si, pero los docentes no la aplican ya que es un proceso que el estudiante tiene que tener
conciencia para evaluarse.

6- DIRECTOR:

RESPUESTA

A veces los nifios se miden con lo que hacen pero los nifios no tienen la capacidad de
hacerlo como los demas, pero si se motiva al estudiante a seguir adelante.

7- DIRECTOR

RESPUESTA

Si los estudiantes se autoevalian de lo que han aprendido.

8- DIRECTOR

RESPUESTA

Si, lo realizan dependiendo el grado de problema fisico.

9- DIRECTOR

RESPUESTA

Si .Es importante ya que permite al alumno tomas una decision propia sobre el aprendizaje
alcanzado en las diferentes asignaturas.

10- DIRECTOR

RESPUESTA

Si. Es importante, ademas se contempla en la evaluacién de aprendizajes, es un
instrumento y complemento de la evaluacion.




AFIRMACION 8. ¢ Conoce las normas de convivencia del aula?

1-DIRECTOR

RESPUESTA

Si, alinicio se realizan las normas de con vivencia.

2-DIRECTOR

RESPUESTA

Si, el maestro los construye en el aula con los estudiantes de manera democratica, para que todos
las respeten.

3-DIRECTOR

RESPUESTA

Si. Las realiza el docente con el alumno al inicio de afo.

4-DIRECTOR

RESPUESTA

Las normas si se realizan democraticamente.

5-DIRECTOR

RESPUESTA

Alinicio del anoy sise realiza el manual de convivencia este tiene cuatro enfoques. Hay cuatro
valores la comprensién y el respeto en los grados.

6- DIRECTOR

RESPUESTA

También se trabaja en el ambiente escolar porque el ambiente del aula determina en los recreos.
Porque los nifios en las aulas es democratico y participativo en la coordinacion con el maestro el
trato al alumno tiene que ser con respeto ponemos en practica un decélogo de valores. Estas normas
las hacen los nifios y el maestro en el aula porque si se les impone no hay provecho.

7-DIRECTOR

RESPUESTA

Si las realiza el docente con el alumno al inicio de afo.

8-DIRECTOR

RESPUESTA

Si, las realizan enel aula, se crean con los alumnos.

9-DIRECTOR

RESPUESTA

Inicia con la organizacion estudiantil no se puede crear normas de convivencia si no hay una
organizacion estudiantil y una organizacion educativa bien planteada, tenemos comité estudiantil,
directiva de grado, equipo de emergencia. Aparte de ese tenemos lo que es la organizacion del
profesorado y para la convivencia, reglamento escolar interno, manual de convivencia, reglamento
correctivo por consecuencia, que ya es el que ejecuta una sentencia, manual de correctivos.

10- DIRECTOR

RESPUESTA

Si. Son de manera democratica, ahi participa el consejo de padres de familia, docentesy
estudiantes.




AFIRMACION 9. ¢Considera que existe habitos de trabajo cooperativo entre el
profesorado?

1-DIRECTOR

RESPUESTA

Si, los docentes trabajan de manera cooperativa.

2-DIRECTOR

RESPUESTA

Si, Los docentes se apoyan unos con otros para atender a los nifos que presentan mayor
dificultades en el proceso educativo.

3-DIRECTOR

RESPUESTA

Si, existe trabajo cooperativo los docentes trabajan por disciplina.

4-DIRECTOR

RESPUESTA

Si, los docentes se apoyan.

5-DIRECTOR

RESPUESTA

Si los docentes se apoyan para atender a estudiantes con problemas educativos.

6- DIRECTOR

RESPUESTA

Si, porque se planifica por secciones incluso por ciclo porque sialgin maestro tiene alguna
dificultad el otro le ayuda, hay un comité curricular que verifica las cosas que hay que modificar y
ayudan a planificar la metodologia del que hacer docente.

7-DIRECTOR

RESPUESTA

Si, hay mutua cooperacion entre docentes para atender a los estudiantes que presenten mayores
dificultades en las clases.

8-DIRECTOR

RESPUESTA

Si, para resolver las diferentes situaciones que enfrentan los docentes.

9-DIRECTOR

RESPUESTA

Si, los docentes trabajan actividades en conjunto con el objetivo de beneficiar a toda la poblacion
estudiantil, especialmente si atienden alguna necesidad especial que algun nifio requiera, ellos
evallan la situacion para tomar una decision, sobre el tipo de atencién que necesita algin
estudiante.

10- DIRECTOR

RESPUESTA

Si existe, porque esoes lo que se le llama interdisciplinariedad, si un profesor, tiene una duda ensu
are recure a otros profesores para que les ayude a superar esa dudad.




AFIRMACION 10. ¢Qué deben hacer los maestros para integrar a nifios con Necesidades Educativas
Especiales en el aprendizaje cooperativo?

1-DIRECTOR

RESPUESTA

Buscar estrategias de como integrar a los nifios, ya que la escuela no cumple con el personal docente
adecuado para atender a nifios con NEE.

2-DIRECTOR

RESPUESTA

Deben de apoyarse unos con otros, investigar por su propia cuenta, ya que los docentes no han recibido
capacitaciones por parte del MINED para que puedan incorporar enel aula a un nifio con NEE.

3-DIRECTOR

RESPUESTA

Buscar ayuda, identificar a los nifios primero para ver que problematicas presentan, asi se les imparte
refuerzo académico, el problema es que los padres no quieren dejar mas tiempo en la institucion.

4- DIRECTOR

RESPUESTA

Es unaeducacion personalizada porque es de dedicarle mas tiempo y como maestro existe la responsabilidad
de investigar y profundizar en el &rea y ver como se le puede ayudarpero eso es al enfrentarse a la situacion.

5-DIRECTOR

RESPUESTA

No aislar a los alumnos y compartir las experiencias con los docentes para conservarel enfoque de la
inclusion.

6- DIRECTOR

RESPUESTA

Hacer un diagndstico para conocer a los nifios luego tienen que buscar nifios lideres tutores para que les
ayuden a los nifios dirigidos por el docente, organiza planifica conoceral nifio y la deficiencia para poder ver
la adecuacion curricular que hay que hacer. Se necesita voluntad del maestro para conocer a los nifios para
sabercémo trabajar.

7-DIRECTOR

RESPUESTA

Realizar actividades o metodologias para queellos se puedan adaptar con los demas estudiantes.

8-DIRECTOR

RESPUESTA

La planificacion es lo primero.

9-DIRECTOR

RESPUESTA

Deben de conocer qué tipo de necesidad tiene el estudiante, eso le permite al maestro implementar ciertas
activas que le faciliten el aprendizaje colectivamente, no solo en unaclase, sino que en todas.

10- DIRECTOR

RESPUESTA

La inclusion, es el objetivo para que no exista la exclusion, sino que incluir.




AFIRMACION 11. ¢ Lainstitucion cuenta con recursos tecnologicos especificos para atender
a nifios con Necesidades Educativas Especiales?

1-DIRECTOR

RESPUESTA

No.

2-DIRECTOR

RESPUESTA

No, La institucion con cuenta con recursos tecnolégicos para atender a nifos con NEE, ya que por
la infraestructura no se han instalado el centro de computo, mediante una dotacion de
computadoras.

3-DIRECTOR

RESPUESTA

No.

4-DIRECTOR

RESPUESTA

Con el centro de computo se especifica una maquina especial con un programa para que el alumno
que presenta el problema de vision pudiera trabajar enella igual que todos. Al estudiante ensilla de
ruedas se le acomodaba un asiento para que pudiera utilizar su computadora.

5-DIRECTOR

RESPUESTA

No.

6- DIRECTOR

RESPUESTA

Aula de informatica que a través de juegos y aprender a leer con programas especiales.

7-DIRECTOR

RESPUESTA

No.

8-DIRECTOR

RESPUESTA

No, la institucion en cuantoa la tecnologia esta limitada.

9-DIRECTOR

RESPUESTA

La institucion cuenta con recurso tecnoldgicos, como, centro de cémputo, centro de television, pero
ninguna equipo de uso multimedio tiene adaptado programas especiales para atender a nifios con
NEE.

10-DIRECTOR

RESPUESTA

No. Solamente el CRA, pero no esta adecuado para atender a nifios con NEE, es decir que las
computadoras no tienen programas adecuados para nifios con problemas de vision, audicion, ni
para otros nifios que requieran de programas especializados.




AFIRMACION 12. ¢Lainstitucion cuentacon recursos didacticos disponibles parael
docente?

1-DIRECTOR

RESPUESTA

No.

2-DIRECTOR

RESPUESTA

No, Porque en la institucion no se ha comprado material didactico para atender a nifios con NEE.

3-DIRECTOR

RESPUESTA

Se cuenta con muy poca ayuda de recursos didacticos.

4-DIRECTOR

RESPUESTA

No, en la institucion no cuenta materiales didacticos para atender a estudiantes con NEE.

5-DIRECTOR

RESPUESTA

No, la nstitucion no posee materiales didacticos para atender a estudiantes especiales.

6- DIRECTOR

RESPUESTA

Los maestros planifican la clase con el recurso tecnolégico y eso le facilita que el alumno vea
imagenes y algo méas concreto acorde a la tematica, pero el recurso es poco.

7-DIRECTOR

RESPUESTA

No, los recursos en la institucion son limitados y no poseen para atender a estudiantes con NEE.

8-DIRECTOR

RESPUESTA

No, Los recursos estan bien limitado.

9-DIRECTOR

RESPUESTA

Si se le proporciona recursos didacticos, la escuela tiene un banco didactico, donde el profesor
puede hacer uso de materiales, ademas se tiene la biblioteca para profesores, donde tienen acceso a
mucha informacion a las diferentes asignaturas, cualquier profesor puede buscar el libros que
necesite, aparte de eso en el centro de computo tenemos una biblioteca para la investigacion que no
necesita internet, el uso es para profesor y estudiantes.

10- DIRECTOR

RESPUESTA

No. Solo los recursos que proporciona el MINED, que son bien escasos.




AFIRMACION 13. ¢ Existe acuerdo y colaboracion entre laescuelay la familia?

1-DIRECTOR

RESPUESTA

Si, se trata la relacion maestro, alumno, padre de familia, hay padres que son muy abiertos y esta
pendientes de los nifios otros no.

2-DIRECTOR

RESPUESTA

Si, enla reunién de padre se les pide a los padres de familia el apoyo durante el afio lectivo.

3-DIRECTOR

RESPUESTA

Si pero muy poco se cumple, avido una indiferencia de los padres hoy endia hay unos padres que
ni la libreta de notas de los hijos han llegado a retirarla.

4-DIRECTOR

RESPUESTA

Se hace la reflexion pedagdgica donde los padres hacen el compromiso y ellos cuando se les manda
a llamar se ven los resultados en el apoyo.

5-DIRECTOR

RESPUESTA

Hay una comunidad de aprendizaje para ver los casos de nifios que tienen problemas.

6- DIRECTOR

RESPUESTA

Si, porque les permite que se mantengan en la clase pero no todos colaboran podriamos decir que
de un 80 %. El padre cuando esté pendiente se da cuenta del avance que van teniendo los nifios eso
es bien importante porgque se motivan ambos.

7-DIRECTOR

RESPUESTA

Si, pero los padres no toman el rol como se debe.

8-DIRECTOR

RESPUESTA

No, pero se ha tratado de reunir a los padres de los nifios en la escuela, haciéndoles ver la
necesidad que ellos tienen y el apoyo trata.

9-DIRECTOR

RESPUESTA

La familia siempre es importante ya que por eso se dice comunidad educativa, es decir donde todos
participan, en la toma de decisiones que beneficien al estudiante, con mayor permanencia la
familia, ya que ellos deben de forjar un compromiso personal de los estudiantes en la formacion
profesional. La escuela tiene un gran apoyo de los padres de familia, en cualquier actividad que se
requiera el apoyo, siempre se tiene la colaboracion esperada.

10- DIRECTOR

RESPUESTA

Si porque interactta el maestroy el padre de familia para llevar ese avances de aprendizaje.




ANEXO IV_FOTOS

CENTRO ESCOLAR OBLATAS AL DIVINO AMOR DEPARTAMENTO DE
SALVADOR




CENTRO ESCOLAR REPUBLICA DE PANAMA DEPARTAMENTO DE SAN SALVADOR

Servicios sanitarios Area inadecuada para estudiantes con NEE



CENTRO ESCOLAR REPUBLICA DE GUATEMALA DEPARTAMENTO DE SAN
SALVADOR




CENTRO ESCOLARREPUBLICA DEALEMANIA DEPARTAMENTO DE SAN
SALVADOR

Muro que lmmita al centro educativo de las
comunidades aledafias, denommada como zona
peligrosa para los estudiantes

Gradas que conducen al segundo nivel, el cual se observar que
no esta adecuado para estudiantes con dificultades fisicas




CENTRO ESCOLAR CANTON GUARJILA DEPARTAMENTO DE CHALATENANGO

Profesora explica al estudiante con -
Necesidad Educativa Especial como
hacer la actividad

Entrevista con la madre del estudiante con Senal de ruta de evacuacion
Necesidad Educativa Especial !

' Area inadecuada para estudiantes con dificultades fisicas




CENTRO ESCOLAR DE SAN JOSE LAS FLORES DEPARTAMENTO DE
CHALATENANGO

Realizando encuesta a la profesora
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Realizando encuesta a estudiantes
con necesidad especiales

Huerto escolar, mantenimiento por los Pasillos de una de los pabellones de la institucion
estudiantes



CENTRO ESCOLAR PROFESOR FRANCISCO MORAN DEPARTAMENTO DE
CHALATENANGO

Realizandoencuestaa losorofesores

Huerto escolar, manteriniento porlos Areainadecuadapara estudiantes con NEE
estudiantes i




CENTRO ESCOLAR MANUELA MINERO DE MEJIA DEPARTAMENTO DE LA PAZ




CENTRO ESCOLAR PROFESOR IRINEO DE LEON DEPARTAMENTO DE LA PAZ

Realizando Encuesta a 1a profesora
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Infraestructura actual de la Area donde se ubica los servicios
institucion, sin ninguna modificaciéon sanitarios, se puede observar que el acceso

para atender estudiantes con NEE para estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales no es posible




Entrevista a estudiante con NEE

Area nadecuada para aquellos estudiantes

con necesidades especiales que puedan
hacer nso

Profesora explica a la estudiante con
NEE como utihizar el programa especial
que permmte facilitar el aprendizaje

Servicios sanitanos, se puedeobservar que
no existe adecuacion para atender
estudiantes con Necesidades Educativa
Especial




